T.C.
SINOP UNIVERSITESI

LISANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU

TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI
SOSYAL BiLGILER EGIiTiMi

2005, 2018 VE 2024 SOSYAL BiLGILER OGRETIM
PROGRAMLARI VE 5. SINIF DERS KITAPLARININ CATI
DEGERLER ACISINDAN INCELENMESI

MERVE ARSLAN

YUKSEK LiSANS TEZi

DANISMAN
DOC. DR. HULYA KARACALI TAZE

SINOP-2025



TEZ KABUL

Merve ARSLAN tarafindan hazirlanan “2005, 2018 VE 2024 SOSYAL BILGILER
OGRETIM PROGRAMLARI VE 5. SINIF DERS KITAPLARININ CATI
DEGERLER ACISINDAN INCELENMESI” bashkli bu ¢alisma, 30.12.2025
tarithinde yapilan savunma simavi sonucunda basarili bulunarak, jiirimiz tarafindan

oybirligi ile YOKSEK LISANS tezi olarak kabul edilmistir.

Prof. Dr. Kibar AKTIN .
Imza

Baskan Sinop Universitesi / Egitim Fakiiltesi

Uye Dog. Dr. Hiilya KARACALI TAZE imza
(Damsman) Sinop Universitesi / Egitim Fakiiltesi

.. Dog. Dr. Mavi AKKAYA YILMAZ .
Uye Imza

Aydin Adnan Menderes Universitesi / Egitim Fakiiltesi

Enstitii Miidiirii Prof. Dr. Onur SAHIN Imza



ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez ¢aligmasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergevesinde elde
ettigimi, tim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik
yapmadigimi, bu tezde sundugum g¢alismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda

aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Merve ARSLAN



OZET

YUKSEK LISANS TEZI

2005, 2018 VE 2024 SOSYAL BiLGIiLER OGRETIM
PROGRAMLARI VE 5. SINIF DERS KiTAPLARININ CATI
DEGERLER ACISINDAN INCELENMESI

MERVE ARSLAN

SINOP UNIiVERSITESI LISANSUSTU EGITiM ENSTIiTUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIMI ANABILIM DALI
SOSYAL BILGILER EGITIMI
DANISMAN: DOC. DR. HULYA KARACALI TAZE

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin demokratik toplum diizenine uyum saglayan, toplumsal
sorumluluk bilincine sahip ve temel insani degerleri igsellestirmis vatandaglar olarak
yetistirilmesinde Onemli bir role sahiptir. Bu baglamda 0Ogretim programlarinda ve ders
kitaplarinda yer verilen degerlerin niteligi, degerler egitiminin etkililigini dogrudan
belirlemekte; 6zellikle adalet, saygt ve sorumluluk gibi ¢at1 degerlerin nasil yapilandirildigi ve
O0grenme siireclerine nasil yansitildigi, deger egitiminin siirekliligi ve biitiinliigii agisindan kritik
bir 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programlari ile bu programlara gore hazirlanmis 5. sinif ders kitaplarimi degerler
egitimi baglaminda karsilagtirmali olarak incelemektir. Arastirmada cati degerlerin 6grenme
alanlar1, kazanimlar ve ders kitab1 icerikleri igerisindeki dagilimi, kapsami ve islenis bi¢imi
ortaya konulmustur. Nitel arastirma yonteminin benimsendigi ¢alismada veri toplama siirecinde
dokiiman incelemesi teknigi, verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmigtir.
Elde edilen bulgular, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin énceki programlara
kiyasla degerler egitimini daha biitiinciil, yasamla iligkili ve 6grenci merkezli bir anlayisla ele
aldigii; mahremiyet, merhamet ve miitevazilik gibi yeni degerlerin programa dahil edilmesiyle
deger egitiminin kapsaminin genisletildigini ve degerlerin biligsel diizeyle sinirli kalmayarak
davranigsa ve yasantiya doniik bicimde yapilandirildigini gostermektedir. Ayrica 5. sinif ders
kitaplar1 karsilagtinldiginda, 2024 Sosyal Bilgiler ders kitabimin cati degerleri metinler,
etkinlikler ve gorseller araciligiyla daha dengeli ve sistematik bir bigimde biitlinlestirdigi
belirlenmistir. Sonug olarak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda degerler egitiminin
zaman igerisinde dogrudan aktarim temelli bir yapidan uzaklasarak, ogrencilerin degerleri
igsellestirmelerini ve giinlilk yasamlarinda uygulamalarin1 hedefleyen bir anlayisa evrildigi
goriilmekte; bu dogrultuda gelecekte yapilacak program giincellemelerinde ¢at1 degerlerin
yasam temelli, deneyim odakl1 ve dl¢iilebilir 6grenme etkinlikleriyle daha sistematik bir yapiya
kavusturulmasi onerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER:Adalet; Deger; Deger Egitimi; Saygi; Sorumluluk; Sosyal
Bilgiler.

Aralik 2025, 201 Sayfa



ABSTRACT

MSC THESIS

A COMPARATIVE STUDY OF CORE VALUES iN THE 2005, 2018,
AND 2024 SOCIiAL STUDIES CURRICULA AND 5TH GRADE
TEXTBOOKS

MERVE ARSLAN

SINOP UNIVERSITY INSTITUTE OF GRADUATE PROGRAMS

DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION
SOCIAL STUDIES EDUCATION
SUPERVISOR: ASSOC. DR. HULYA KARACALI TAZE

The Social Studies course plays a significant role in educating individuals as citizens who can
adapt to a democratic social order, possess a sense of social responsibility, and internalize
fundamental human values. In this context, the quality of the values included in curricula and
textbooks directly determines the effectiveness of values education. In particular, how core
values such as justice, respect, and responsibility are structured within curricula and reflected in
learning processes is critical for the continuity of values education. The aim of this study is to
comparatively examine the Social Studies Curricula of 2005, 2018, and 2024, together with the
5th-grade textbooks prepared in accordance with these curricula, within the framework of
values education. The study focuses on the distribution and presentation of core values within
learning areas, learning outcomes, and textbook content. A qualitative research design is
employed, using document analysis as the data collection method and descriptive analysis for
data interpretation. The findings indicate that the 2024 Social Studies Curriculum addresses
values education in a more holistic, life-related, and student-centered manner compared to
previous curricula. The inclusion of values such as privacy, compassion, and modesty has
expanded the scope of values education, and values are structured beyond the cognitive level to
support behavioral and experiential learning. In addition, the comparative analysis of 5th-grade
textbooks shows that the 2024 Social Studies textbook integrates core values more
systematically and in a balanced manner through texts, activities, and visual materials. Overall,
the results demonstrate that values education in Social Studies curricula has evolved from a
transmission-based approach toward an understanding that aims to enable students to internalize
values and apply them in daily life. Accordingly, it is recommended that future curriculum
revisions strengthen values education through life-based, experience-oriented, and measurable
learning activities.

KEYWORDS: Justice; Value; Values Education; Respect; Responsibility; Social
Studies.

December 2025, 201 Pages



TESEKKUR

Deger egitimi yillardir pek ¢ok ¢aligmaya konu olmasina ragmen, yenilenen program ile
iizerinde calismasi gereken bir kavram haline gelmistir. Oyle ki son yillarda en ¢ok
ihtiya¢ duyulan ve bu ihtiyactan Otiirii sorunlara neden olan degerlerin eksikligi,
Ogretmen ve Ogrencilerin deger temelli davraniglar sergilemelerini zorlastirmakta ve
egitim siirecinin niteligini olumsuz etkilemektedir. Bu noktada entegrasyon Oniinde
goriilen yeni faktorlerin tespiti ve bu faktorlerin ortadan kaldirilmasi Onem arz

etmektedir.

Konu se¢cimimden c¢alismami sonlandirana kadar biiyiik bir 6zveri ile bana yardimci
olan ve emegini esirgemeyen degerli danigmanim Dog. Dr. Hiilya Karacali TAZE’ye,
stirecte fikirlerinden yararlandigim hocam Prof. Dr. Kibar AKTIN’a ve manevi
destegiyle yardimlarmi esirgemeyen hocam Dog. Dr. Hiirii Saglam TEKIR e tesekkiir

ediyorum.

Yiiksek Lisansa basladigim gilinden bu yana sevgisini, sabrini ve destegini bir an olsun
esirgemeyen, verdikleri gilicle ¢aligmamda biiyiik pay1r olan babam Mikail ARSLAN’a,
annem Nazik ARSLAN’a ve beni bir an olsun yalniz birakmayan kiymetli dostum

Rosan GOZE’ye tesekkiir ediyorum.

Merve ARSLAN
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1. GIRIS

Bu bolimde aragtirmanin problem durumuna, amacina, Onemine, sayiltilarina,

smirliliklarina ve gerekli goriilen tanimlara yer verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Bireyin sadece biligsel yonden egitilmesi, ahlaki degerlerle desteklenmemesi
durumunda toplum acisindan ¢esitli tehdit ve tehlikelerin ortaya ¢ikabilecegi
diistintilmektedir (Kenan, 2009). Toplum igerisinde artan siddet, hirsizlik ve sosyal
¢oziilme Ornekleri, degerler egitiminin bireysel oldugu kadar toplumsal diizeyde de
biiyiik bir 6neme sahip oldugunu gdstermektedir. Bu noktada devreye giren degerler,
bireyler arasi iliskileri diizenleyen, toplumsal yasamin siirekliligini saglayan ve saglikli
bir toplumun temelini olusturan kavramlar olarak ortaya c¢ikmaktadir. Toplumsal
diizenin korunmasi, bireylerin ortak degerlerde bulugmasma baghdir. Gegmisten
giintimiize bir karsilastirma yapildiginda durumun giderek kotiiye gitmesiyle bireylerin
yalnizlagmasi, benmerkezcilik ve aile yapisindaki ¢oziilmeler, erdemli bireylerin
yetistirilmesini her zamankinden daha gerekli hale getirmistir. Kant, cocuklarin
davraniglarinin stirekli gozlemlenmesi ve diizeltilmesi gerektigini belirterek, ahlaki

egitimin 6nemini vurgulamaktadir (Kant, 1992; Yayla, 2005).

Bilgi caginda, bilginin iiretilmesi ve insanligin yararmna kullanilabilmesi, toplumlarin
gelismislik diizeyinin bir gostergesi olarak goriilmektedir (Ang, 1996). Fakat bu gelisim
siirecinde degerlerin goz ardi edilmesi, bireyleri ahlaki temelden uzaklastirma riski
tasimaktadir. Bilim insanlari, degerlerin insan davraniglarini anlamada temel bir
belirleyici oldugunu vurgulamaktadir (Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000). Benzer bir ifade ile
degerleri incelemenin, tutum ve davraniglart ¢oziimlemede daha gecerli bir yol
sunmaktadir (Yapict ve Zengin, 2003). Modern toplumlarda hizla artan bireysellik ve
rekabet, dayamigma duygusunu zayiflatmakta, bireyleri “biz” anlayisindan
uzaklastirarak “ben” merkezli bir yasama yoneltmektedir (Bauman, 2001). Toplumsal
sorumluluk bilincinden yoksun bireylerden olusan toplumlar ise baris ve huzurdan
uzaklasarak kargasanin hakim oldugu bir yapiya doniismektedir. Bu anlamda deger
egitimi, bireylerin ahlaki yoniinii giiclendirerek toplumsal biitiinliigiin korunmasinda

kilit bir rol oynamaktadir (Kolag, 2010).



Deger egitiminin aktariminda anahtar konumunda olan okullar, bireylerin toplumsal
yasama uyumunu saglayan en onemli kurumlar arasindadir. Ogrencilerin ahlaki
gelisimini saglayacak bir egitim sisteminin benimsenmesi, nitelikli bir toplumun insas1
icin gereklidir (Akbas, 2004). Ozellikle ¢ocukluk ve ergenlik doneminde deger
egitiminin  verilmesi bireyin gelecekteki tutum ve davraniglarini  dogrudan
etkilemektedir (Yel ve Aladag, 2009). Bu noktada deger egitiminin kapsamli bir sekilde
islenebilecegi Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin temel insani ve toplumsal degerleri
ogrenmelerine olanak saglayarak bilingli, sorumluluk sahibi vatandaslar yetistirmeyi
amaglayan ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003). Bu kapsamda
Sosyal Bilgiler dersinin kazanim, igerik ve etkinliklerinin incelenmesi, deger egitiminin
giincel durumunun ve yeterliliginin anlagilmasina katki saglayacaktir. Sosyal Bilgiler
dersi, bireylerin yasadiklari toplumu ve Kkiiltiirii anlamalarina, toplumsal rollerini
ogrenmelerine ve ortak degerlere dayali bir kimlik gelistirmelerine olanak taniyan
onemli bir derstir. Ogrencilerin bu ders araciligiyla kazandiklar1 degerler, toplumsal
yasamin siirdiiriilebilirliginde belirleyici bir rol oynamaktadir (Avei vd., 2020; Ozalp ve
Akpinar, 2021). Toplumsal yasamin siirdiiriilebilmesinde farkli toplumlarin birbiriyle
olan etkilesimi de biiyilk bir Oneme sahiptir. Bu etkilesim kiiltiirel aligverisi
kolaylagtirmakla birlikte, toplumsal degerler alaninda da oOnemli degisimlere ve
doniistimlere sebebiyet vermistir. Sevgi, saygi, yardimseverlik, misafirperverlik ve
diiriistliik gibi geleneksel degerler zamanla geri planda kalmis; insan haklar1, 6zgiirliik

ve demokrasi gibi evrensel degerler 6n plana ¢ikmistir (Zengin, 2017).

Bu alanda yapilan c¢alismalar incelendiginde, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlarinda deger egitiminin ele alimigma iligkin farkli donemleri kapsayan
aragtirmalarin bulundugu; ancak bu caligmalarin ¢ogunlukla tek bir program yilina
odaklandig1 ya da degerleri biitiinciil bir cercevede ele almakla siirli kaldig
goriilmektedir. Ozellikle 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nimn yiiriirliige
girmesiyle birlikte, 2005, 2018 ve 2024 programlarinin deger 6gretim yaklagimlari,
degerlerin kapsami ve cati degerler baglaminda karsilagtirmali olarak ele alindigi
biitiinclil ve giincel bilimsel verilerin sinirli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bununla
birlikte, cati degerler kapsaminda belirlenen adalet, saygi ve sorumluluk degerlerinin
Ogretim programlarinda hangi 6grenme alanlar1 ve kazanimlar araciligiyla ele alindigina
ve bu degerlerin 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarina ne 6l¢iide yansitildigina iligkin

karsilagtirmali bulgularin da yeterince ortaya konulmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda,



2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinin deger &gretim
yaklagimi, degerler ve ¢at1 degerler agisindan; 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin
ise ¢at1 degerler kapsaminda karsilastirmali olarak incelenmesi, mevcut durumun tespit
edilmesi ve alandaki 6nemli bir boslugun giderilmesi agisindan temel bir problem alani

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, degerlerin 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarinda yer alma durumlarin1 ve ¢ati degerlerin ders kitaplarindaki kullanim

durumlarini tespit etmektir.
Arastirma kapsaminda belirli alt amaglar su sekilde siralanmaktadir;

e 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler 6gretim programini deger 6gretim yaklagimi
agisindan incelemek,

e 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler 6gretim programini degerler agisindan
incelemek ve karsilastirmak,

e 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler 6gretim programini ¢ati degerler agisindan
incelemek ve karsilastirmak,

e 2007, 2023 ve 2024 5.Smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarin1 c¢at1 degerler

kapsaminda incelemek ve karsilagtirmak.
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, deger egitiminin Sosyal Bilgiler 6gretim programlarindaki konumunu
donemsel bir biitiinliik i¢inde incelemesi bakimindan alanyazina katki saglamaktadir.
2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler 6gretim programlarmin karsilagtirmali olarak
incelenmesi, deger Ogretim yaklagimlarindaki degisim ve siirekliliklerini ortaya
koyarak, programlarin temel felsefesiyle deger aktarimi arasindaki iligkiyi goriiniir
kilmaktadir. Ayrica ¢ati degerlerin 5. smf Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
yansimalarmin  sistematik bir bicimde analiz edilmesi, degerlerin 6gretim
materyallerinde nasil somutlagtigini gostermesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu
anlamda c¢alisma, hem Ogretim programi diizeyinde hem de ders kitab1 diizeyinde
degerlerin incelendigi biitiinciil arastirmalardan biri olma o6zelligi tasimaktadir. Bu
yoniiyle, alanyazinda daha once kapsamli bigimde ele alinmamis bir konuyu sistematik

olarak inceleyerek Sosyal Bilgiler egitimi alanma 6zgiin bir katki saglamaktadir.
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Arastirmadan elde edilen bulgularin, gelecekte yapilacak program gelistirme

caligmalarina, ders kitabi hazirlik siireclerine ve deger egitimi politikalarina katki

saglayacagi ongoriilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilari

2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler 6gretim programlarindaki degerler, eylemler
ve deger 6gretimiyle ilgili ifadelerin, programlarin felsefesi ve amaglarini dogru
bicimde yansittig1 varsayilmaktadir.

2007, 20123 ve 2024 5.Smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin 6rneklemi temsil

ettigi varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma, 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari ile
stnirhdir. Calismada yalnizeca s6z konusu yillara ait Ogretim programlari
incelenmektedir; farkli yillarda yiirtirliige giren programlar arastirma kapsami
disinda birakilmaktadir.

Bu aragtirma, 2007, 2023 ve 2024 yillarina ait 5. smif Sosyal Bilgiler ders
kitaplart ile sinirhdir.

Bu arastirma, yalnizca cati1 degerlerin 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin
metin icerigi ve gorsel dgelerinde ne dlgiide yer aldiginin incelenmesiyle sinirlt
tutulmaktadir.

Bu arastirma, 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda yer
alan degerler, deger Ogretim yaklagimlart ve ders kitaplarinda yansitilan cati
degerler ile sinirl tutulmaktadir.

Bu aragtirmada ele alinan ¢at1 degerler, son program olan 2024 Sosyal Bilgiler

Dersi Ogretim Programi esas alinarak belirlenmektedir.

1.6. Tamimlar

Sosyal Bilgiler: Bireylerin, topluluklarin ve sistemlerin zaman ve mekan igindeki

etkilesimlerini inceleyen, ogrencileri yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde sivil yasama

hazirlamay1 amaglayan bir 6gretim alanidir (National Council for the Social Studies

[NCSS], t.y.).



Deger: Tiirk Dil Kurumu (2025), deger kavramini bir varligin ya da olgunun 6nemini

belirleyen soyut bir 6l¢ii olarak agiklamaktadir.

Deger Egitimi: Bireylerin etik, ahlaki ve toplumsal degerleri taniyip ig¢sellestirmelerini
ve bunlar1 giinliik yasamlarina yansitmalarin1 amaglayan bir siire¢ olarak goriilmektedir

(Schwartz, 2012).

Cat1 Degerler: Cati Degerler, diger biitiin degerler ile yogun kesisim noktalar1 olan
deger yapilarini ifade etmektedir. Saygi, sorumluluk ve adalet c¢ati1 degerler olarak yer

almaktadir (TYMM, 2025).



2. LITERATUR

Arastirmanin bu bolimiinde deger, degerin tarihgesi, deger egitimi, Sosyal Bilgiler,
Sosyal Bilgilerin tarihgesi, adalet degeri, saygi degeri, sorumluluk degeri ve bu
kapsamda gerekli goriilen diger bilgilere yer verilmektedir. Ayrica yapilan diger

calismalara da yer verilerek elde edilen sonuglar kisaca agiklanmaktadir.
2.1. Deger Kavramm

Deger kavrami, tarih boyunca farkli disiplinlerin ilgi odagi olmus, ancak iizerinde ortak
bir tanim olusturulmasi gii¢ bir kavram olarak kalmistir. Kelimenin kokiine bakildiginda

3

Latince “valere” kokiinden tiireyip ‘“kiymetli olmak” veya “giiclii olmak” anlamina
geldigi, Tiirk¢e’de ise “karsilik olma” anlamimi tasiyan “degmek” kokiinden tiiredigi
goriilmektedir (Bilgin, 1995; Arslan ve Yasar, 2007). Rehber Ansiklopedisi (1984),
deger kavramimi “yiiksek ve yararl nitelik” olarak ifade ederken; Biiyiilk Larousse
Sozliik ve Ansiklopedisi (1986) degeri, “toplumun yargilarina ya da kisisel goriise gore
giizel, iyi, dogru olan, erisilmek istenen, savunulan sey” olarak tanimlamaktadir.
Dictionnaire Larousse Ansiklopedik Sozliikk (1993-1994) ise degerleri “nitelik¢e ahlaki
ve estetik yargiya uygunluk; kisisel veya ortak yargida iyi ve dogru olan” olarak
aciklamaktadir (Sezer, 2008). Tiirk Dil Kurumu (2025) da degeri, “bir seyin onemini
belirleyen soyut 6lgiit” olarak tanimlamakta ve degerlerin hem bireysel eylemlere

rehberlik eden bir yap1 hem de toplumsal baglamda genis kapsamli bir olgu oldugunu

gostermektedir.

Degerlerin  tanimlanmasindaki  ¢esitlilik, kavramin disiplinlerarast dogasindan
kaynaklanmaktadir (Ulusoy ve Dilmag, 2012). Felsefe, sosyoloji, psikoloji ve
antropoloji gibi alanlar, degerleri farkli agilardan ele almis ve her disiplin kendi bakis
acisina odaklanmistir. Aristoteles’e gore degerler, felsefi baglamda erdem olarak
smiflandirilir; diisiince erdemleri (bilgelik, dogru yargilama) egitim ve deneyimle
kazanilirken, karakter erdemleri (adalet, yardimseverlik) aliskanlik yoluyla
edinilmektedir (Aristoteles, 2015; Begley, 2003). Kuguradi (2016), deger kavraminin
soyut dogasinin bireyler arasinda farkli yorumlanmasina yol ac¢tigin1 belirtirken, Cevizci
(2006) degerleri, insanin bir nesne ya da durumla karsilagsmasi sirasinda ona atfettigi
anlam olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlar, degerlerin hem bireysel i¢ diinyada hem de

toplumsal baglamda anlamlandirildigin1 géstermektedir.
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Psikoloji alaninda Budak (2003) bireylerin bir seyi degerli kilan 6zellik veya nitelik
tizerinden degerlendirdigini belirtirken, sosyolojide degerler, toplumun sosyo-kiiltiirel
yapisim diizenleyen temel dlgiitler olarak goriilmektedir (Ozensel, 2003; Bolay, 2003).
Degerlerin toplumsal islevi, bireylerin birbirleriyle uyum i¢inde yasamalarini saglayarak
toplumsal biitiinliigii desteklemektir. Ayrica siyasi, ekonomik ve sosyal alanlarda
degerlerin 6nemi giderek artmakta, bireylerin karar ve davranislarini etkileyen bir unsur
haline gelmektedir (Arslan ve Yasar, 2007; Putnam, 2000). Egitim acisindan ise
degerlerin 6nemi, bireylerin davranislarini yonlendiren bir ¢erceve sunmasinda ortaya
¢ikmaktadir (Mengiisoglu, 2017). Insan, bilen, yapabilen ve degerleri olan bir varlik
olarak tanimlandiginda, degerler bireylerin hayatindaki merkezi roliinii gostermektedir
(Ulken, 2000; Cihan, 2015). Degerler, hem evrensel hem de ulusal boyutlarda bireylerin
yasaminda 6nemli bir rol oynamakta, adalet, esitlik ve 6zgilirliikk gibi ilkeler evrensel
standartlar saglarken, ulusal degerler kiiltiirel baglamda normlar1 sekillendirmektedir
(Ozlem, 1990; Schwartz ve Sagie, 2000). Bu durum, degerlerin hem evrensel hem de

kiiltiirel baglamlarda ele alinmasini zorunlu kilmaktadir (Veugelers ve Vedder, 2003).

Bireysel  diizeyde  degerler, kimligin  sekillenmesinde ve  davranislarin
yonlendirilmesinde belirleyici olmaktadir (Begley, 2003; Raths, Harmin ve Simon,
1966; Ozgiiven, 1994; Erdem, 2003; Aktepe, 2014). Toplumsal diizeyde ise, degerler
toplumsal diizeni ve uyumu saglayarak, bireylerin birbirleriyle uyumlu iligkiler
gelistirmesine katkida bulunmaktadir (Giiltekin, 2007; Kilcan, 2013; Fichter, 1990;
Uysal, 2013). Ulusoy ve Dilmag (2012) degerlerin disiplinlerarasi niteligini ve bireysel-
toplumsal islevlerini vurgularken, Beil (2003) sosyal normlar ve gelenekler araciligiyla
dogru ve yanlisi 6grenme siirecine isaret etmektedir. Bolay (2007) ise degerlerin
bireylerin ideallerini temsil ettigini ve karar alma stireclerinde belirleyici oldugunu ifade

etmektedir.

Degerler, bireylerin etik ve normatif gelisimini sekillendirerek toplumsal ahlak
anlayisin1 ~ belirlemekte, yasamlarma anlam  katmakta ve  davramislarini
yonlendirmektedir (Hokelekli ve Giindiiz, 2013; Mengiisoglu, 2017; Rokeach, 1973;
Ozgiiven, 2000; Sari, 2005; Okudan, 2010). Kiiresellesme ve dijitallesme siireci,
degerlerin aktarimini hizlandirmakta ve anlam doniistimiine neden olmaktadir. Sosyal
medya platformlar1 ve teknolojik gelismeler, bireylerin deger algisin1 sekillendirmekte

ve sosyal etkilesimleri artirmaktadir (Ritzer, 2010; Katz ve Rice, 2002). Bu baglamda,



degerlerin bireylerin karar alma siiregleri lizerindeki etkisi ve toplumsal degisimlere
uyum saglama siirecleri, sosyal bilimler agisindan arastirilmas: devam eden 6nemli bir
alan olmaya devam etmektedir. Sonu¢ olarak, deger kavrami bireylerin kimligini
sekillendiren, toplumsal uyumu saglayan ve insan davraniglarini yonlendiren temel bir
unsur olarak ele alinmstir (Aristoteles, 2015; Ozensel, 2003; Budak, 2003). Kiiltiirel ve
evrensel baglamlarda degisen degerler, bireylerin hayatlarina anlam katarken,
kiiresellesme ve teknolojik gelismeler degerlerin déniisiimiinii etkilemektedir (Ozlem,
1990; Schwartz ve Sagie, 2000). Aile, egitim ve dini kurumlar gibi yapilar degerlerin
aktarilmasinda rol oynamakta ve sosyal Ogrenme yoluyla bireylere degerler
kazandirilmaktadir (Rokeach, 1973; Kohlberg, 1981). Degerlerin bireysel ve toplumsal
kimlik tizerindeki belirleyici rolii, kimlik gelisimi ve toplumun siirdiiriilebilirligi
acisindan 6nemli bir arastirma alan1 olmaya devam etmektedir (Ritzer, 2010; Katz ve

Rice, 2002).
2.2. Degerin Tarihcesi
2.2.1. Degerlerin Tarihsel Gelisimi

Degerlerin tarihgesi, insanligin varolussal sorgulamalar1 ve etik anlayislariyla paralel bir
siireg gdstermektedir. Insanlik tarihi boyunca, bireylerin ve toplumlarin yasamini
diizenleyen normlar, erdem anlayiglart ve ahlaki Olgiitler degerlerin temelini
olusturmustur (Yasaroglu, 2019; Ergen, 2019). Ilk ddénemlerden itibaren degerler,
yalnizca bireylerin davraniglarin1 yonlendiren kavramlar degil, ayn1 zamanda toplumsal
diizenin siirdiiriilmesini saglayan yap1 taslar1 olarak da goriilmiistiir. Antik Yunan’da
felsefi diistince, degerleri ahlaki ve etik cercevede ele almis; Platon, degerlerin idealar
diinyasinda degismez ve mutlak nitelikler tasidigini savunurken, Aristoteles degerleri
insanin erdemli bir yasam siirmesiyle iliskilendirmistir (Cihan, 2016; Serdar, 2024).
Aristoteles, degerleri felsefi baglamda erdem olarak smiflandirmig; diislince
erdemlerinin egitim ve deneyim yoluyla kazanildigini, karakter erdemlerinin ise
aligkanlik yoluyla edinildigini belirtmistir. Bu erdemler arasinda bilgelik, dogru
yargilama gibi zihinsel yetiler diisiince erdemleri kategorisine girerken; adalet,
yardimseverlik ve olgiiliiliik gibi erdemler karakter erdemleri olarak ele alinmigtir
(Aristoteles, 2015; Begley, 2003). Bu diisiinceler, bireylerin ahlaki gelisimini ve

degerleri igsellestirme siireclerini anlamada temel bir referans noktasi olusturmustur.



Orta Cag’da deger anlayis1 bliylik dlciide dini temellere dayandirilmistir. Hiristiyan
felsefesi ve teolojisi, degerleri Tanri’nin iradesi ve ahlaki yasalarla iliskilendirerek,
bireyin yasamini ve toplumsal diizeni Tanrisal normlar ¢ercevesinde sekillendirmeyi
hedeflemistir (Giilen, 2004). Augustinus, insanin degerlerini yalnizca Tanri ile uyum
icinde bulabilecegini 6ne siirerken, Tanr1’nin iradesinin bireylerin ahlaki yonelimlerini
belirledigini vurgulamistir. Thomas Aquinas, Aristoteles’in erdem anlayisini1 Hiristiyan
ahlakiyla birlestirerek, erdemli yagsamin bireysel bir amacin 6tesinde Tanri’ya yonelisi
temsil ettigini ifade etmistir (Aquinas, 1274). ibn Haldun ise degerlerin yalnizca
bireysel degil, toplumsal yapinin bir par¢asi oldugunu vurgulamis, degerlerin ekonomik,
kiiltiirel ve sosyal gelisimle paralel olarak sekillendigini ve toplumlarin ahlaki yapisinin
bu degerlerle dogrudan baglantili oldugunu belirtmistir (Serdar, 2024; Cihan, 2016). Bu
donemde degerler, bireylerin igsel ahlaki yonelimlerini sekillendiren ve toplumsal

yasamin diizenlenmesine katkida bulunan temel unsurlar olarak kabul edilmistir.

Ronesans donemiyle birlikte degerler, daha sekiiler ve birey merkezli bir boyut
kazanmigtir. Bu donemde bireysel 6zgiirliik, akil ve bilimsel diislince 6n plana ¢ikmus,
degerler artik yalnizca dini Ogretilerle degil, insan akli ve deneyimi ile de
iligskilendirilmistir (Eagleton, 2007). Descartes, bireyin diisiinme yetisinin degerleri
anlamak icin temel olusturdugunu 6ne stirerken, Locke bireysel haklar ve 6zgiirliikler
tizerinde durmus, dogal haklarin korunmasini ve toplumsal sézlesmelerle giivence altina
alinmasint savunmustur (Locke, 1689; Cihan, 2016). Ronesans diisiiniirleri, insanin
Ozgiirliigiini, akil yliriitme yetenegini ve potansiyelini vurgulayarak, degerlerin bireysel
gelisim ve toplumsal sorumlulukla iliskilendirilmesini saglamis; insan haklari, 6zgiirliik
ve bireysel sorumluluk kavramlarmin degerler sisteminde merkezi bir yer edinmesine
zemin hazirlamistir. Bu donemde, bireylerin kendi akil ve deneyimleri dogrultusunda

degerleri kesfetmesi ve toplumsal yasamda uygulamas1 6nem kazanmustir.

Bu tarihsel silire¢ boyunca degerlerin islevi yalmizca bireysel davranislar
yonlendirmekle smnirli  kalmamis, toplumsal diizenin siirdiiriilmesi, normlarin
benimsenmesi ve etik davranis kaliplarinin olusturulmasinda da temel rol oynamistir.
Antik Yunan’dan Orta Cag ve Ronesans’a uzanan evrimde degerler, hem bireylerin
ahlaki gelisimini desteklemis hem de toplumlarin kiiltiirel ve sosyal yapisinin
sekillenmesine katkida bulunmustur. Bdylece degerler, tarih boyunca hem bireysel

erdemlerin hem de toplumsal diizenin korunmasini saglayan evrensel ve kiiltiirel bir



kavram olarak 6nemini korumustur (Yasaroglu, 2019; Ergen, 2019; Ulusoy ve Dilmag,
2012).

2.2.2. Modern Donemde Degerler

Modern donemde degerler, bireyin toplumsal ve kisisel yasamini1 anlamlandiran bir arag
olarak daha dinamik bir evrim siirecine girmistir. 19. ylizyilin sonlarina dogru, degerler
bireysel 6zgiirliik, toplumsal normlar ve kiiltiirel baglam i¢inde yeniden yorumlanmustir.
Friedrich Nietzsche’nin “degerlerin yeniden degerlendirilmesi” yaklasimi, bu donemde
felsefeye devrimsel bir bakis kazandirmistir. Nietzsche, geleneksel ahlaki degerleri
sorgulayarak, bireysel gii¢ ve Ozgiirligli 6n plana ¢ikarmig ve toplumsal normlarin
dayatmalarindan bagimsiz bir etik anlayis1 savunmustur (Nietzsche, 1886; Ozensel,
2003; Kogak, 2023). Bu yaklagim, bireylerin kendi degerlerini yaratabilmesi ve

toplumla olan etkilesimini 6zgiirce sekillendirebilmesi acisindan 6nem tasimaktadir.

Aydinlanma diisiincesi modern degerlerin sekillenmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir.
Akil, mantik ve evrensel ilkeler 6n plana c¢ikarilmis; birey haklari, Ozgirlik ve
sorumluluk gibi kavramlar deger sisteminin merkezi haline gelmistir (Kant, 1785;
Dolmaz ve Ilhan, 2021). Kant, ahlaki degerlerin evrensel bir ilke setine dayandirilmasi
gerektigini savunmus ve bireylerin eylemlerinin ahlaki boyutlarim1 kategorik imperatif
araciligiyla degerlendirmistir. Max Weber ise degerlerin toplumsal yapilar i¢indeki
islevini inceleyerek, modern donemde degerlerin bireysel motivasyonlar kadar

toplumsal etkilesimlerin de merkezi unsuru oldugunu gostermistir (Weber, 1905).

20.ytizyillda degerler, fenomenoloji ve varolusguluk perspektifleriyle yeniden ele
alinmistir. Edmund Husserl, degerlerin bireyin bilingli deneyimleriyle nasil olustugunu
aragtirmis ve degerlerin bireysel deneyimlere gore degiskenlik gosterdigini ortaya
koymustur (Husserl, 1913). Martin Heidegger, insanin varolussal perspektifiyle
degerleri anlamlandirmasii incelemis; Jean-Paul Sartre ise bireyin Ozgirliigl ile
degerlerin toplumsal dayatma olmaktan ¢ikarak kisisel bir se¢im meselesi haline
geldigini vurgulamistir (Heidegger, 1927; Sartre, 1943). Bu calismalar, modern bireyin

degerleri hem i¢sel hem de toplumsal baglamda aktif olarak insa ettigini gostermektedir.

21.ylizy1lda degerler, kiiresellesme, dijitallesme ve kiiltiirel cesitlilikle birlikte daha da
degiskenlesmistir. Modernlesme siiregleri, geleneksel ve evrensel degerler arasindaki
farklar1 belirginlestirmis, bireysel ozgiirlik ve kisisel se¢imlerin 6nemi artmistir

(Inglehart, 1997). Ekonomik kalkinma, demokratiklesme ve iletisim teknolojilerinin
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yayginlagsmasi, toplumsal degerlerin daha esnek ve birey merkezli bir yapiya
biirlinmesine yol agmistir. Sosyal medya ve dijital platformlar, bireylerin deger algisin
sekillendirmede yeni bir alan sunmakta ve bireyler, farkli kiiltiirel ve toplumsal
normlarla etkilesim i¢inde degerlerini yeniden yorumlamaktadir (Katz ve Rice, 2002;
Ritzer, 2010). Bu gelismeler, modern degerlerin hem bireysel kimlik olusumunda hem

de toplumsal iligkilerin diizenlenmesinde kritik bir rol oynadigin1 gostermektedir.

Modern donemde degerler, yalnizca felsefi bir tartisma konusu olmaktan c¢ikarak,
egitim, siyaset, ekonomi ve Kkiiltiirel yasamda somut etkiler yaratmaya baslamistir.
Egitim sistemleri, bireylere yalmizca biligsel bilgi kazandirmakla kalmayip, ayni
zamanda erdemli ve sorumlu bireyler yetistirme hedefiyle degerler egitimine
odaklanmaktadir (Ozensel, 2003; Arslan ve Yasar, 2007). Benzer sekilde, siyaset ve
kiiltiirel {retim siireclerinde degerler, bireylerin ve topluluklarin davranislarini
yonlendiren temel kriterler olarak islev gérmektedir. Bu gercevede modern degerler,
bireyin igsel rehberi olmasinin yani sira toplumsal uyum ve siirdiiriilebilirlik i¢in de

belirleyici bir rol iistlenmektedir.
2.2.3. Tiirkiye’de Degerlerin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye'de degerlerin tarihgesi, toplumsal yapinin, kiiltiirel dinamiklerin ve egitim
sisteminin evrimi ile dogrudan iligkilidir. Degerler, bireylerin ve toplumlarin
kimliklerini sekillendiren temel unsurlardir. Tiirkiye'de tarihsel siirecte degerlerin nasil
gelistigi ve toplum iizerindeki etkileri, cesitli akademik caligmalarla incelenmistir. Bu
baglamda, Tiirkiye'de degerlerin tarihgesi, egitim sistemindeki degisiklikler, sosyal
politikalar ve kiiltiirel etkilesimler ¢ercevesinde ele alinmaktadir (Faiz ve Avci, 2019).
Tiirkiye'de degerlerin egitim sistemine entegrasyonu, 6zellikle Cumhuriyet donemi ile
birlikte belirginlesmistir. Egitim miifredatlarinda yer alan degerler, gen¢ nesillerin
karakter gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir. Ornegin, Sosyal Bilgiler dersinde yer
alan degerlerin ogretilmesi, 6grencilerin toplumsal sorumluluk ve vatandaslik bilinci
kazanmalarin1 saglamaktadir (Faiz ve Avci, 2019). Ayrica egitimde degerlerin
kazandirilmasi, dgretim programlarinin etkinligi ile dogrudan iliskilidir (Ozalp ve

Akpinar, 2021).

Degerlerin tarihsel gelisimi, Tiirkiye'nin sosyo-kiiltiirel yapisina da yansimistir. Osmanh
Imparatorlugu'ndan giiniimiize kadar gelen siirecte degerler, toplumsal normlar ve

gelenekler araciligiyla sekillenmistir. Ozellikle Tiirk toplumunun milli degerleri,
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tarihsel olaylar ve kiiltiirel miras ile i¢ ice gegmis durumdadir. Bu baglamda, milli
degerlerin kazandirilmasinda sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetlerin etkisi {izerine yapilan

caligmalar, bu degerlerin egitimde nasil yer buldugunu gostermektedir (Ko¢ ve Budak,
2021).

Tiirkiye'de degerlerin tarihgesi, gd¢ ve entegrasyon siirecleri ile de baglantilidir.
Ozellikle Suriyeli gd¢menlerin Tiirkiye'ye entegrasyonu, degerlerin  yeniden
sekillenmesine neden olmustur. Bu siiregte, yerli ve gdo¢men topluluklar arasindaki
sosyal kimlik ve deger algilari, toplumsal uyum ve ¢atisma dinamiklerini etkilemektedir
(Konukoglu vd., 2020). Go¢menlerin topluma entegrasyonu, egitim sisteminin bu
degerleri nasil yansittigi ile de dogrudan iliskilidir (Yaman, 2023). Kiiltiirel degerlerin
korunmasi ve aktarilmasi, Tiirkiyenin sosyal yapisinda 6nemli bir yer tutmaktadir.
Kiiltlire] mirasin korunmasi, toplumsal kimligin giiclenmesine katki saglamaktadir. Bu
baglamda, egitim miifredatlarinda kiiltiirel degerlerin yer almasi, geng¢ nesillerin bu
degerlere sahip ¢ikmalarini tesvik etmektedir (Temizkan, 2020). Ayrica sosyal
medyanin etkisi ile bu degerlerin yayginlagsmasi ve farkli topluluklar arasinda etkilesim
saglanmasi, degerlerin dinamik bir yapida evrilmesine olanak tanimaktadir (Aral, 2022).
Degerlerin tarihgesi, Tiirkiye'nin sosyal, ekonomik ve politik gelisimleri ile de
baglantilidir. Sosyal politikalarin sekillenmesi, degerlerin toplumsal algilar lizerindeki
etkisi ile dogrudan iliskilidir. Ozellikle, sosyal harcamalarin artirilmasi ve sosyal
hizmetlerin giliglendirilmesi, toplumda degerlerin yeniden degerlendirilmesine yol
agmaktadir (Oztiirk, 2020). Bu siirecte, bireylerin sosyal destek algilari ve yasam
doyumlar1 da 6nemli bir yer tutmaktadir (Kaya vd., 2019).

2.3. Deger Egitimi
2.3.1. Deger Egitiminin Tanimi

Egitim, bireylerin toplumsal degerlere uyum saglamalarmi ve bu degerleri
i¢sellestirmelerini hedefleyen bir siirectir. Bu siireg, bireylerin sosyal, kiiltiirel ve ahlaki
gelisimlerini  destekleyerek onlarin  topluma etkin bireyler olarak katilimimni
saglamaktadir (Gil, 2004; Beldag, 2012). Egitim, sadece bilgi aktarimindan ibaret
olmayilp, aym1 zamanda bireylerin ahlaki ve etik degerlerle donatilmasini da
hedeflemektedir. Bu baglamda degerler egitimi, bireylerin karakter gelisimlerini

desteklemek ve sosyal sorumluluk bilincini artirmak amaci tasimaktadir (Beldag, 2012).
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Degerler egitimi kavram, tarihsel siirecte “karakter egitimi” ve ‘“ahlak egitimi” gibi
farkli adlarla egitim alaninda yer bulmustur. Giiniimiizde ise bu kavram, egitim
programlarinda sistematik bir bigimde ele almarak bireylerin karakter gelisimini
destekleyen temel bir disiplin haline gelmistir (Atalay, 2013). Degerler egitimi,
bireylerin etik, ahlaki ve toplumsal degerleri benimsemelerini ve giindelik yasamlarinda
uygulamalarini saglamaya yonelik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Schwartz, 2012).
Bununla birlikte, farkli toplumlarin kendi kiiltiirel, ahlaki ve etik degerlerinin farklilik
gostermesi, degerler egitiminin yorumlanmasinda cesitlilik yaratmaktadir (Demirtas,

2012).

Literatiirde degerler egitimi farkli perspektiflerle ele alinmistir. Halstead ve Taylor
(2004), degerler egitimini ahlaki, ruhsal, kiiltiirel ve sosyal gelisimi kapsayan tutumlar,
erdemler ve kisisel oOzelliklerin gelisimi olarak tanimlamaktadir. Yaman, Taflan ve
Colak (2009), bireylerin inanglarini, hislerini ve diisiincelerini etkileyerek tercih ve
eylemlerinde rol oynadigini belirtmektedir. Slater (2002), degerler egitiminin bireylerin
sosyal, ahlaki ve kiiltiirel gelisimini destekledigini ve topluma uyum saglayan bireyler
yetistirdigini vurgulamaktadir. Aydin (2010) ise degerler egitimini, toplumsal ahlaki
normlarin kazandirildigr bir sistem olarak gormektedir. Benzer sekilde Cihan (2014),
degerler egitimini okul ortaminda bir ders olarak veya farkli derslerle kaynastirilmig
halde 6grencilere toplumsal degerlerin 6gretildigi siire¢ olarak tanimlamaktadir (Tiirk,
2009). Simsek ve Ozcan (2021) ise degerler egitimini, bireylerin etik ve ahlaki degerleri

benimsemelerini saglayarak toplumsal uyumu artiran bir siire¢ olarak ifade etmektedir.

Degerler egitimi, bireylerin karakter gelisiminin temel yapi taslarindan biridir. Joshi
(2014), degerler egitiminin bireylerin toplumsal rollerini anlamalarina ve ahlaki
sorumluluklarin1 yerine getirmelerine katki sagladigini belirtmektedir. Sahin (2010),
Ryan ve Bohlin’den (1999) aktardigma gore, karakter egitimi bireylerin sorumluluk
tasityabilmelerine ve makul se¢imler yapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve
yeteneklerin gelistirilmesi siirecidir. Doganay (2015), karakter egitiminin okulun yazili
ve acik programiyla birlikte, insan iligkilerinden olusan ortiik programlar1 kapsayan bir
deger egitimi yaklasimi oldugunu ifade etmektedir. UNESCO (Ryan & Bohlin, 1999),
degerler egitimini ¢ocuklarin ve genclerin pozitif degerleri kesfetmelerini ve
gelistirmelerini saglayan bir siire¢ olarak tanimlar. Bu cercevede Hawkes (2005),

degerler egitiminin manevi, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonleri tesvik eden biitlinciil bir
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yaklasim oldugunu belirtmektedir. Bozkurt (2019) ise karakter egitiminin, deger, ahlak

ve erdem boyutlarinin biitiinlesik bicimde ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.
2.3.2. Deger Egitiminin Onemi

Kiiresellesen diinyada degerler egitimi, ulusal egitim sistemleri agisindan giderek daha
fazla onem kazanmaktadir. Degerler, toplumlarin birlikteligini saglayan ve kiiltiirel
stirekliligi teminat altina alan temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Her toplumun
degerleri farklilik gosterse de tarih, vatan ve dil gibi temel 6geler, ortak payda olarak
one ¢ikmaktadir (Ates, 2022). Tarih bilinci, bireylerin kolektif kimliklerini olustururken
ulusal hafizanin sekillendirilmesinde ve deger aktariminda kritik bir rol oynar; vatan
bilinci bireyin yasadigi cografya ile bagini gii¢lendirir, dil ise kiiltiirel mirasin gelecek

nesillere aktarilmasini saglayan temel aractir (Ates, 2022).

Cagimizda ahlaki erozyonun ve etik yozlagsmanin artmasi, deger egitimini daha elzem
bir hale getirmistir. Devletler, bireylere insani ve toplumsal deger bilinci kazandirmay1
temel bir sorumluluk olarak goriirken, egitim sistemleri de bu bilinglendirme siirecini
akademik bilginin 6tesinde ahlaki gelisimi destekleyen kapsamli bir yap1 olarak ele
almaktadir (Beldag, 2012; Albayrak, 2015). Ozellikle ilkdgretim diizeyinde degerlerin
etkili bir sekilde kazandirilmasi, bireyin gelecekteki tutum ve davraniglarini belirlemede
kritik bir faktordiir. Degerlerin e8itime entegre edilmesi, bireylerin sosyal, duygusal ve
etik gelisimlerine katki saglayarak toplumsal uyumu ve birlikteligi giliclendirir (Yesil ve
Aydin, 2007; Cihan, 2004). Deger egitiminde kullanilan yontemlerin cesitliligi ve
uygulama bigimleri, siirecin etkinligi agisindan 6nemlidir (Aladag ve Karaman, 2018).
Egitimciler, bu siirecte kendi etik anlayislarini sorgulayip 6grencilere rol model

olmalidirlar (Eksi, 2003).

Son yillarda kiiresel diizeyde yasanan etik ve toplumsal sorunlar, degerler egitimine
duyulan ihtiyact artirmis ve akademik calismalarin yogunlagsmasina neden olmustur
(Katilmis ve Kafadar, 2022). Deger egitimine verilen dnemin temelinde, bireylerde
gozlemlenen ahlaki erozyon ve toplumsal yozlagsmanin derinlesmesi yatmaktadir
(Arslan ve Yasar, 2007). Lickona (1997), karakter ve deger egitimine verilen dnemdeki
artis1 ic faktorle aciklar: aile yapisindaki ¢oziilmeler, gencler arasinda artan problemli
davraniglar ve etik degerlerin zayiflamasi. Bu durum, siddet, saygisizlik, zorbalik ve

vatandaslik bilincindeki diisiis gibi olgularla kendini gostermektedir. Toplumsal
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yasamda alkol ve madde bagimliligi, cevresel duyarsizlik ve siddet gibi olumsuz

egilimlerin artisi, etkin bir deger egitimi siirecinin dnemini artirmaktadir (Yazar, 2019).

Toplumlarda gozlemlenen deger yitimi, giliniimiizdeki sosyal sorunlarin temel
nedenlerinden biri olarak degerlendirilmektedir (Ulusoy ve Arslan, 2019). Kiicilik
yaslardan itibaren etik ve ahlaki degerlerin kazandirilmamasi, bireylerde olumsuz
egilimlerin gelismesine zemin hazirlar (Demircioglu ve Demircioglu, 2019). Bu nedenle
degerler egitimi programlarinin hem igerik hem de yontem bakimindan titizlikle
hazirlanmasi; bireylerin etik biling kazanarak topluma fayda saglayan bireyler olarak

yetismelerini hedefleyen sistematik bir yaklasimin benimsenmesi gerekmektedir.
2.3.3. Deger Egitiminin Amaci

Degerler egitimi, bireylerin etik ve ahlaki gelisimlerini destekleyerek toplum igerisinde
sorumluluk sahibi, bilingli ve etik davranislar sergileyen bireyler haline gelmelerini
amaglayan biitlinciil bir egitim siirecidir. Egitimin temel hedeflerinden biri, bireylerin
karakter gelisimini saglamak ve toplumsal yagama olumlu katkida bulunmalarini tegvik
etmektir. Kerschenstainer (1977), egitimin biiylik egitimciler tarafindan bireylerin
ahlaki karakterlerini gelistirmeye yonelik bir siire¢ olarak tanimlandigini belirtmis ve bu
siirecin yalnizca biligsel kazanimlarla sinirli olmadigimi vurgulamistir. Bu baglamda,
degerler egitimi bireylerin akademik gelisimlerinin yaninda etik, sosyal ve toplumsal

sorumluluk bilinciyle donatilmasini saglamay1 hedefler (Altan, 2011).

Kirschenbaum’un c¢alismalarina gore degerler egitiminin iki temel amaci 6n plana
cikmaktadir. Birinci amag, bireylerin karakter gelisimini destekleyerek daha mutlu, etik
degerlere bagli ve sorumluluk sahibi bir yasam siirmelerine katkida bulunmaktir. Ikinci
amag¢ ise, toplumsal yapinin daha saglikli islemesini saglamak ve bireylerin
toplumlarina aktif ve olumlu katkilar sunmalarint miimkiin kilmaktir (Akbas, 2004). Bu
hedefler dogrultusunda degerler egitimi, bireylerin kendi eylemlerinin etik boyutlarini
anlamalarini, sosyal normlarla uyumlu davranmalarimi ve kisisel sorumluluklarinin

bilincine varmalarini saglamaktadir.

Heenan’a (1998 akt. Elkatmis, 2009) gore, degerler egitiminin temel hedefleri {i¢ ana
baslik altinda toplanabilir:

e Toplumlarin medeni ve insani degerlere sahip bireylerden olugsmasini saglamak,
e Ogrencilerde gdzlemlenen olumsuz davranislar1 azaltmak,
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o Akademik basartya olumlu katkida bulunarak bireylerin 6grenme siireclerini

desteklemek.

Bu bagliklar, degerler egitiminin sadece bireysel gelisimle siirli olmadigini, ayni
zamanda toplumsal diizen ve uyum acisindan da kritik bir rol oynadigim
gostermektedir. Degerler egitimi silirecinde, bireylerin etik sorumluluk bilinci
kazanmalari, adalet, cesaret, sevgi, saygi, sorumluluk, inang, azim ve bireysel disiplin
gibi temel degerleri benimsemeleri hedeflenir. Bu siireg, hem evrensel degerler hem de
bireylerin kendi toplumlarina 6zgii etik kurallar cergevesinde gerceklesir; boylece
bireyler toplumsal sorumluluklarimin farkinda, duyarli ve aktif vatandaslar haline

gelirler (Altan, 2011).

Kale (2013), degerler egitiminin bireylerin kendilerini tanima, anlama ve gelistirme
stireglerini etkin bir sekilde yiirlitmelerini saglamayr amacladigini belirtmektedir. Bu
hedefe ulagsmak, ancak 6grenci merkezli, deneyimsel ve problem ¢dzme temelli bir
miifredat araciligiyla miimkiin olabilmektedir. Oz (2019), insanhik tarihi boyunca
bireylerin istenen etik ve ahlaki niteliklerle yetistirilememesinin, toplumlarin en temel
sorunlarindan biri oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle, degerler egitimi yalnizca
bireysel gelisimi desteklemekle kalmaz, ayni zamanda toplumlarin siirdiiriilebilir ve
giivenilir bir yapiya kavusmasina da katkida bulunur. Kale (2013, s.319) ayrica degerler

egitiminin belirgin 6zelliklerini su maddelerle ortaya koymaktadir:
o Bireyleri evrensel ve kiiltiirel degerlere iligkin bilinglendirmek,
e Demokratik tutumlar ve hosgorii cer¢evesinde ¢ok kiiltirliiliigi desteklemek,
e Natiiralist hiimanizmi vurgulamak,

e Degerleri insanin varolus kosullar1 ve gelisim imkéanlar1 dogrultusunda

degerlendirmek,

o Etik degerlere iligkin somut problemlerden hareketle bilgi ile hayat arasinda

biitiinliik saglamak.

Bu maddeler, degerler egitiminin yalnizca soyut bir 6gretim siireci olmadigini, ayn
zamanda somut eylem ve davranislarla desteklenen biitiinciil bir yaklasim oldugunu
gostermektedir. Aydin ve Glirler (2020) ile Ulusoy ve Arslan (2019), deger egitiminin
bireyin iyi ahlak kazanmasini saglamak, toplumun etik degerlerini korumak ve bireyin

insani milkemmellige ulagsmasina yardimeci olmak gibi ¢ok yonlii bir islevi oldugunu
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vurgulamaktadir. Aktepe (2014) ise degerler egitiminde Ogrencilerin ¢evresel
kosullariin dikkate alinmasi, Ogretmenlerin 6rnek davraniglar sergilemesi ve
Ogrencilerin ilgisini canli tutacak olumlu orneklerin kullanilmasi gerektigini ifade
etmektedir. Sonug olarak, degerler egitimi bireylerin etik ve ahlaki karakter gelisimini
destekleyen, toplumsal yasami daha siirdiiriilebilir ve glivenilir hale getiren kapsamli bir
siiregtir (Oz, 2019). Bu siire¢ icerisinde bireyler yalmzca kendi gelisimlerine
odaklanmaz, ayn1 zamanda i¢inde bulunduklar1 toplumun daha etik, adaletli ve saglikli
bir yapiya kavusmasina da katkida bulunurlar. Egitimin her asamasinda etik ve ahlaki
degerlerin 6n planda tutulmasi, bireylerin toplum i¢inde saglikli iligkiler kurmalarina,

toplumsal uyumu ve barist desteklemelerine olanak saglar (Altan, 2011; Kale, 2013).
2.3.4. Tiirkiye’de ilkokul ve Ortaokul Programlarinda Degerler Egitimi

Degerler egitimi, bireylerin toplum i¢inde etik ve ahlaki ilkeleri benimseyerek,
sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerini amacglayan sistematik bir egitim
stirecidir (Cihan, 2014). Giintimiizde bu egitimin farkl: ders igeriklerine entegre edilerek
verilmesi, planli ve sistematik bir yaklasimin gerekliligini ortaya koymaktadir
(Demircioglu ve Demircioglu, 2019). Degerler egitiminde etkili bir siire¢ yonetimi i¢in
aile, okul ve toplum arasinda giiglii bir is birliginin saglanmasi 6nem tasimaktadir
(Atmaca, 2021). Bireyler degerlerle ilk olarak aile ortaminda tanisirken, okullar bu
stirecin kurumsal anlamda siirdiiriildiigii en 6nemli egitim alanlaridir (Ulusoy ve Arslan,
2019). Ancak degerler yalnizca bireysel cabayla kazanilamayacagi icin, okullar
bireylerin etik ve ahlaki kararlar almasim tesvik eden bir yapiya sahip olmalidir

(Y1ildirim, 2009).

Degerler egitimi, modern egitim sistemlerinin temel bilesenlerinden biri olarak
goriilmeli ve Ogretmen yetistirme sisteminin temelini olusturmalidir (Singh, 2016).
Tiirkiye’de degerlerin egitim yoluyla kazandirilmasina yonelik olarak Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan Ogretim programlarina dogrudan deger egitimi igerikleri
eklenmistir. Tepecik (2008), deger egitiminin 6gretim programlarindan bagimsiz ele
alinmamasi gerektigini, aksine tiim ders igeriklerine entegre edilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin

degerlerle iliskilendirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

MEB, 2005 yilinda yapilan miifredat degisiklikleriyle 6gretim programlarinda degerlere

acikca yer vermeye baslamig ve deger egitimini programin temel unsurlarindan biri
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haline getirmistir (Kaymakcan ve Meydan, 2014). 2010 yilinda gergeklestirilen 18.
Milli Egitim Surasi’nda ise tiim 6gretim kademelerinde ve okul ortamlarinda degerler
egitimine yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2010). Tiirkiye’de degerler
egitimi, bagimsiz bir ders olarak degil, tiim ders igerikleriyle biitiinlestirilmis sekilde
uygulanmaktadir (MEB, 2005). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerler
egitimi ¢ercevesinde kazandirilmasi gereken temel degerler arasinda sevgi, saygi,
hosgorii, sorumluluk, adalet, diiriistliik, dayanigsma, misafirperverlik, yardimlagsma ve
vatanseverlik yer almaktadir (MEB, 2005, s. 9). Benzer sekilde, 2005 Tiirk¢e ve Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programlari da Ogrencilerin milli, manevi, ahlaki ve kisisel

gelisimlerine katki saglayacak degerleri kazandirmay1 amaglamistir.

2

2018 yilinda giincellenen Ogretim programlarinda, “Degerlerimiz” baslig1 altinda
egitimin temel amaclarindan birinin bireylere degerlerin kazandirilmasi oldugu
belirtilmistir. Ogretim programlarinda degerlerin bagimsiz bir ders veya iinite olarak
degil, tim derslerle biitiinlestirilmis bir bigimde ele alinmasi1 gerektigi ifade edilmistir
(MEB, 2018). Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’’nin 18 Temmuz 2017 tarihli
bildirisinde ise degerler egitimine iliskin “on kok deger” belirlenmis ve bunlar adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik olarak ac¢iklanmistir. Degerler egitiminin egitim sisteminde daha etkili
bir sekilde yer almasi, 0gretmen yetistirme programlarina da yansimistir. 2018-2019

akademik yilindan itibaren egitim fakiiltelerinde “Egitimde Ahlak ve Etik” ile “Karakter

ve Deger Egitimi” dersleri lisans programlarina dahil edilmistir.

2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli temel
alinarak yeniden yapilandirilmis ve programda degerler Erdem—Deger—Eylem Cergevesi
icinde ele alinmistir. Bu ¢ercevede saygi, sorumluluk ve adalet, programda belirlenen
temel ¢at1 degerler olarak one ¢ikmakta; diger degerler de programin farkli boyutlarinda
bu cat1 degerlerle iligkilendirilerek yer almaktadir. Cati1 degerler, yalnizca bagimsiz
kazanimlar olarak degil; programda yer alan diger degerlerin anlamlandirilmasi,
i¢sellestirilmesi ve davranisa doniistiiriilmesi siirecinde yonlendirici ve biitlinlestirici bir
islev iistlenmektedir. Bu yoniiyle programda degerler, hiyerarsik bir siralamadan ziyade,
birbirini tamamlayan ve eylem boyutunda biitiinlesen bir yap1 igerisinde ele

alimmaktadir (MEB, 2024).
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2.4. Sosyal Bilgiler Dersi
2.4.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Tanim ve Kapsam

Egitim sisteminde, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan dersler, miifredatlar,
kitaplar ve egitim-Ogretim faaliyetleri, Ogrencilerin bilgi, beceri ve degerlerle
donatilarak topluma etkin bireyler olarak katilmalarini saglayan temel unsurlardir
(Sakalli, 2015). Bu baglamda, Sosyal Bilgiler dersi, Tiirk egitim sisteminde 4. siniftan
itibaren 8. siifa kadar yapilandirilmis bir siire¢ olarak uygulanmaktadir (Giinden,
1995). Dersin ilk uygulama donemlerinde kapsamin net anlagilmamasi, Sosyal
Bilgiler’in yalnizca yurttaglik bilgisi ile sinirli goriilmesi, tarih ve cografya bilgilerinin
birlestirilmesiyle sinirli algilanmasi veya insan topluluklarinin organizasyonu ile
tanimlanmasi gibi ¢esitli yaklasimlara yol agmistir. En yaygin goriis, Sosyal Bilgiler’in
tarih, cografya ve yurttaglik bilgilerinin birlestirilmesinden olusan disiplinlerarasi bir

alan oldugu yoniindedir (Glinden, 1995).

Literatiirde Sosyal Bilgiler dersi, farkli arastirmacilar tarafindan cesitli yonleriyle
tanimlanmustir.  Oztiirk (2015) dersin, degisen ulusal ve kiiresel kosullara uyum
saglayabilen, bilgiye dayali kararlar alabilen, problem ¢6zme becerisi gelismis ve etkin
vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bir program oldugunu belirtirken, Oztiirk ve
Otluoglu (2003) dersin bireyleri toplumsal yasamda karsilagabilecekleri sorunlara
¢ozlim tretebilen, aktif bireyler haline getiren disiplinlerarast bir alan oldugunu ifade
etmektedir. Bu tanimlar, Sosyal Bilgiler dersinin sosyal bilimlerden elde edilen bilgileri
harmanlayarak 6grencilerin toplumsal yasama uyum saglamasi, sorun ¢ézme becerileri
gelistirmesi ve degerlerle donatilmasi sorumlulugunu tasidigini gostermektedir (Oztiirk,
2015; Oztiirk ve Otluoglu, 2003). Simsek (2016) dersin, bireylerin yasamlarinda saglikli
ve dengeli kararlar alabilmelerine rehberlik eden, dinamik ve kendini yenileyebilen bir

disiplin oldugunu vurgulamaktadir.

Erden (1996), Sosyal Bilgiler’i, ilkokul seviyesinde iyi ve sorumlu vatandaslar
yetistirmeyi hedefleyen, sosyal bilimler disiplinlerinden derlenen bilgilerin sistematik
olarak 6grencilere kazandirildig: bir alan olarak tanimlar. Dersin temel amaci, bireylerin
toplumsal yasamla ilgili bilgi, beceri, tutum ve degerleri edinmelerini saglamaktir.
Donmez (2003) dersin, insanin sosyal ve fiziksel g¢evresiyle olan etkilesimlerini,
yerylizine bagli olaylarin nedenlerini ve vatandashik haklar1 ile sorumluluklarini ele

alan bir bilgi alan1 oldugunu belirtir. Pehlivan (2021) ise dersin, sorumluluk sahibi
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vatandaglar yetistirmek amaciyla sosyal bilimlerden alinan bilgi, beceri, tutum ve
degerleri 6grencilere kazandiran bir egitim alani oldugunu ifade etmektedir (Erden,

2000; Akt. Pehlivan, 2021).

Barth ve Demirtas’in (1996) Sosyal Bilgiler Ogretmen Yetistirme Kilavuzu da dersin
demokratik toplumlarda sorumluluk sahibi yurttaslar yetistirme amacina hizmet ettigini
vurgular. Kilavuzda problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi ve bireylerin toplumsal
yasama aktif katilimin1 saglayacak yetkinliklerin kazandirilmasinin 6nemi belirtilmistir.
Demokratik bir toplumun bireylerinin, aileden baglayarak toplum, iilke ve kiiresel
diizeyde etkili kararlar alabilme yetenegini kazanmasi, Sosyal Bilgiler dersinin temel
islevlerinden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu agidan ders, bireyleri sadece bilgiyle degil,
degerler ve tutumlarla donatarak toplumsal yasama hazirlayan biitiinciil bir disiplin

olarak degerlendirilmektedir.
2.4.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Disiplinlerarasi Yapisi

Sosyal Bilgiler dersinin en belirgin 6zelliklerinden biri disiplinlerarasi1 yapiya sahip
olmasidir. Zarillo (2016), bu dersi ¢cocuklarin bilgi edinimlerini ve §grenme siireclerini
destekleyen, aym1 zamanda onlarin aktif vatandaslar olarak topluma katilimlarini
saglayan bir egitim alani olarak tanimlamaktadir. Ross ve digerleri (2014), Sosyal
Bilgilerin kapsayici bir nitelige sahip oldugunu ve farkli disiplinlerden gelen bilgileri
biitiinlestiren bir yap1 sundugunu vurgulamaktadir (Akt. Tufan, 2019). Wesley (2008)
ise Sosyal Bilgileri, sosyal bilimlerin sadelestirilmis ve sistematik bir bi¢imi olarak

degerlendirmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinin disiplinlerarast yapisi, Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi (NCSS) tarafindan da kapsamli bir sekilde ele alinmistir. NCSS, 1992 yilinda
bu alan ic¢in belirledigi ulusal standartlarla, Sosyal Bilgileri insan ve toplum
bilimlerinden  yararlanarak  vatandaglik  becerilerini  gelistirmeyi  amaglayan
disiplinlerarasi bir alan olarak tanimlamustir (Oztiirk, 2009). Bu cergevede dersin temel
hedefi, bireyleri toplumsal yasama aktif katilabilen bilingli vatandaslar olarak
yetistirmektir (Pehlivan, 2021). NCSS’nin sundugu bu bakis agis1 dogrultusunda, ders
Ogretim programinda sosyal bilimlerin ¢esitli disiplinlerini bir araya getiren
biitlinlestirici bir yaklasim benimsenmistir. Cografya, tarih, hukuk, ekonomi, siyaset

bilimi, antropoloji, felsefe, sosyoloji ve psikoloji gibi temel sosyal bilim disiplinleri ile
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doga bilimleri, matematik ve insan bilimleri koordineli bir sekilde ders iceriginde yer

almaktadir (Keskin, 2008; 2019; Tay, 2013).
2.4.3. Sosyal Bilgiler Dersinin Vatandashk Egitimi ile iliskisi

Sosyal Bilgilerin temel amacinin vatandashik egitimi oldugu konusunda literatiirde
goriis birligi vardir. Doganay (2008), Sosyal Bilgiler disiplininin vatandaslik egitimiyle
dogrudan iligkili oldugunu belirtmektedir. Ona gore vatandaslik egitimi dort temel
boyuttan olusmaktadir: bilgi, bilgi isleme becerileri, demokratik deger ve inanglar ile
sosyal katilim becerileri. J. Dewey’e gore Ogrenciler, Sosyal Bilgiler derslerinde
uygarlik, kiiltlir ve demokrasi kavramlarini tanimali ve bu degerlere bagli bireyler
olarak yetistirilmelidir (Binbasioglu, 1976). inan (2014) da Sosyal Bilgileri, bireylerin
topluma uyum saglamalarina ve toplumsal gergeklikleri kavramalarina katki sunan gok

disiplinli bir ders olarak tanimlamaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin vatandaglik egitimi ile iligkilendirilmesi, bireylerin demokratik
toplumun aktif liyeleri olarak yetismesinde kritik bir rol oynar. Vatandaglik egitimi,
bireylerin anayasal haklarimi 6grenmelerine, toplumsal sorumluluk bilinci
kazanmalarina ve demokratik degerlere bagli bir yasam siirmelerine katkida bulunur
(Kaltsounis, 1987; Deveci, 2003). Elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi,
toplumsal sorunlara duyarlilik kazanmalar1 ve ¢6ziim odakli bireyler olarak yetismeleri
dersin temel hedeflerindendir. Sosyal adalet, insan haklari, esitlik ve dayanisma gibi

degerlerin 6grencilere kazandirilmasi 6nemlidir (Demirezen, 2023).

Sosyal Bilgiler egitimi, ayn1 zamanda degerler egitimine énem verir. Ulusal ve evrensel
degerlerin kazandirilmasi, dersin temel amagclarindan biridir (Dere, 2016; Oztaskin,
2015). Hosgori, kiltiirel cesitlilige saygi, etik sorumluluk ve sosyal adalet gibi
kavramlarin kazandirilmasi, bireylerin bilingli ve duyarli yurttaglar olmalarin1 saglar.
Toplumsal sorunlara duyarlilik gelistirme ve ¢6ziim Onerileri tiretebilme de 6nemli bir
boyuttur (Dere, 2021; Cirak, 2020). Bu siirecte 6grencilere teorik bilgi sunmak yerine
onlar1 aktif yurttaslar olarak yetistirmek hedeflenir (Sagdi¢ ve Ilhan, 2018; Deniz ve
Sonmez, 2022). Sosyal Bilgiler egitimi, bireylerin demokratik siireclere katilimini
destekleyerek toplumsal biling olusturur (Doganay, 2008; Inan, 2014; Kaltsounis,
1987). Demokratik degerlerin benimsenmesi ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, bireylerin yurttaglik bilinciyle hareket etmelerini saglar (Deveci, 2003;
Demirezen, 2023; Keskin, 2023).
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2.4.4. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaci

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin toplum iginde bilingli, sorumluluk sahibi ve etkin
vatandaglar olarak yetismelerini amaglayan ¢ok yonlii bir egitim alanidir. Bu ders,
Ogrencilerin gegmis, simdi ve gelecekle olan iliskilerini kavrayarak sosyal ve kiiltiirel
baglamlar1 anlamalarmi saglamayi hedefler. Sosyal Bilgiler egitimi, tarih, cografya,
ekonomi, hukuk, siyaset bilimi ve sosyoloji gibi disiplinlerden yararlanarak bireysel ve
toplumsal sorunlara ¢6zliim iiretebilmelerini saglar. Dersin temel amaci, bireylere
demokratik degerlere dayali bir yurttaglik bilinci kazandirmaktir; demokrasi, insan
haklari, hukukun ustiinliigii ve toplumsal adalet gibi kavramlar Ogrencilerin egitim
stirecinin merkezine yerlestirilir. Bu baglamda 6grencilerin demokratik siireclere aktif
katilim gostermeleri, haklarin1 bilmeleri ve sorumluluklarini yerine getirmeleri tesvik

edilir (Barth, 1991; Barth ve Demirtas, 1997; NCSS, 1994).

Sosyal Bilgiler dersinin bir diger 6nemli hedefi, 6grencilerin problem ¢dzme ve analitik
diisiinme becerilerini gelistirmektir. Ogrenciler, bilgiyi sadece ezberlemek yerine
yorumlama, karsilastirma ve elestirel bir bakis acisiyla analiz etme becerisi kazanirlar.
Bu siirecte karsilasilan sorunlart bilimsel yontemlerle degerlendirme ve uygun ¢oziim
yollar1 iiretme yetenekleri pekistirilir (Sonmez, 1999). Aym1 zamanda tarih bilinci
kazandirmak dersin 6nemli bir boyutudur; Ogrenciler ge¢mis olaylar1 neden-sonug
iligkileri i¢inde degerlendirir, glinlimiizle baglantilar kurar ve milli kimlik bilinci
gelistirir. Tarih egitimi, 68rencilerin kiiltiirel miraslarina sahip ¢ikmalarini saglamak ve
gecmisten ders alarak gelecege yonelik saglikli ongoriiler gelistirmelerini tesvik eder

(Giinden, 1995; Hanayh vd., 2020).

Sosyal Bilgiler egitimi, cevresel farkindalik kazandirmay1 da amaglar. Ogrenciler, dogal
cevreyl koruma, siirdiiriilebilir kalkinmaya katki saglama ve cevre bilinci gelistirme
stireclerinde aktif rol oynar. Bu sayede ¢evre sorunlarina duyarlilik gelistirerek bireysel
ve toplumsal diizeyde sorumluluk almayr 6grenirler (Uztemur vd., 2018; Hanger ve
Manci, 2017; MEB, 2023; Dere, 2021). Bunun yani sira, degerler egitimi de dersin
temel amaglar1 arasinda yer alir. Ogrencilerin etik degerleri i¢sellestirmeleri, toplumsal
iligkilerde ahlaki ilkelere uygun hareket etmeleri, sosyal sorumluluk bilinci kazanmalari
ve empati yapabilme yeteneklerini gelistirmeleri hedeflenir. Ayni1 zamanda farkl

kiltirel ve toplumsal yapilar1 anlama ve sosyal adalet bilinci olusturma siireci,
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ogrencilerin daha bilingli ve duyarli yurttaglar olarak yetigsmelerine katki saglar

(Demirezen, 2023; NCSS, 1992).

Sosyal Bilgiler egitimi, Ogrencilerin toplumsal sorunlara duyarlilik gelistirmelerini,
¢Ozlim iiretmelerini ve demokratik siireglere katilmalarini saglayan bir yap1 sunar. Bu
baglamda 6grencilerin okul ve toplum yasamina aktif katilim gostermeleri tesvik edilir
ve boylece bireyler yasadiklari toplumda etkili birer yurttag haline gelirler (Tarhan ve
Kilig, 2017). Ders, bireylerin tarihsel biling, vatandaslik sorumlulugu, cevresel
farkindalik, elestirel diistinme ve etik degerler gibi alanlarda gelisim gostermelerini
saglayan c¢ok yonlii bir egitim siirecidir. Sosyal Bilgiler, bireylerin yalnizca bilgi
edinmelerini degil, bilgiyi etkin bi¢imde kullanmalarini ve topluma faydali bireyler

olarak yetismelerini amaclayan temel bir egitim alanidir (Dere, 2016; Oztaskin, 2015).
2.4.5. Sosyal Bilgiler Dersinin Egitimdeki Rolii ve Katkilari

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin gegmisten giiniimiize toplumsal, kiiltiirel ve ¢evresel
olaylar1 anlamalarina yardimci olurken, ayn1 zamanda aktif vatandaslik ve demokratik
toplum degerlerinin kazandirilmasinda temel bir rol oynar. Bu ders, d6grencilere yalnizca
bilgi sunmakla kalmaz; onlar1 toplumsal sorunlara duyarli, ¢oziim iiretebilen ve
demokratik siireclere katilabilen bireyler olarak yetistirmeyi hedefler (Barth, 1991;
Barth ve Demirtas, 1997; Oztiirk, 2006; Paykog, 1991). Sosyal Bilgiler egitimi,
ogrencilerin  kiiltlirel miras1 tanimalarin1  ve gec¢misteki olaylart  gilinlimiizle
iligkilendirerek degerlendirmelerini saglar. Yerel tarih calismalari ve toplum igi
gozlemler, d6grencilerin hem tarihsel empati gelistirmelerine hem de sosyal sorumluluk
bilinci kazanmalarma katki sunar (Oztas¢t vd., 2020; Eryilmaz ve Koése, 2017;
Kabapinar, 2018). Bu yaklagim, tarih bilincini yalnizca kronolojik bilgi olarak degil,
sebep-sonug iligkilerini ve giinimiizle baglantilarin1 kurabilme yetenegi olarak

kazandirir.

Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirecek yontemler kullanmalidir. Ders materyallerinin ¢esitlendirilmesi,
yerel ve giincel Orneklerin derslere entegre edilmesi, Ogrencilerin bilgiyi yasamla
iliskilendirmelerini kolaylastirir ve 6grenmeyi daha anlamli hale getirir (Toprak ve
Celik, 2022; Sagdic ve Ilhan, 2018). Bu siireg, ogrencilerin bilgiyi yalnizca
ezberlememelerini, onu analiz etmelerini, karsilastirmalar yapmalarini ve elestirel bir

bakis agisiyla degerlendirmelerini miimkiin kilar. Giincel toplumsal olaylar iizerinden
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yiriitiilen caligmalar, &grencilerin sosyal sorunlara duyarliligini artirirken, ¢6ziim
tiretme becerilerini de giiglendirir (Eryillmaz ve Kose, 2017; S6nmez, 1999). Ders, ayni
zamanda sosyal adalet, esitlik, insan haklar1 ve dayanigma gibi temel degerlerin
benimsenmesine yardimci olur ve oOgrencilerin hem okul iginde hem de toplum
genelinde sorumluluk bilinci gelistirmelerini saglar (Tarhan ve Kilig, 2017;

Saglamgoncii, 2023; Demirezen, 2023).

Sosyal katillm ve degerler egitimi, 0&grencilerin toplumsal dayanigsmay1
giiclendirmelerini ve ortak yasam bilincini gelistirmelerini saglar. Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri, Ogrencilerin sorumluluklarin1  fark etmelerini ve etik davraniglar
gelistirmelerini saglarken, adalet, esitlik ve insan haklar1 gibi evrensel degerleri
kazandirmada da kritik bir rol istlenir. Bu siire¢, 6grencilerin hem bireysel hem
toplumsal diizeyde sorumluluk alarak etkin ve bilingli yurttaslar olarak yetismelerine
olanak tanir. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere yalnizca akademik bilgi sunmakla
kalmaz, aynm1 zamanda onlar1 toplumsal sorunlari degerlendiren, ¢éziim iireten ve
demokratik siireclere aktif sekilde katilan bireyler haline getirir (Dere, 2021; Oztaskin,
2015).

2.5. Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihcesi

Tiurkiye’de Sosyal Bilgiler dersi, egitim sisteminin evrimsel siirecleriyle birlikte
toplumsal, kiiltiirel ve politik degisimlerin bir yansimasi olarak ortaya ¢ikmistir. Dersin
kokenleri Osmanli  Imparatorlugu'nun son donemlerine dayanmakta olup,
Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte egitimde yasanan ideolojik ve pratik doniistimler, Sosyal
Bilgiler iceriginde koklii degisikliklere yol acmustir (Oztaset ve Yaman, 2020).
Tanzimat Fermani (1839) ile baslayan egitim reformlari, Bati’daki egitim anlayisinin
Osmanli’ya adaptasyonunu hizlandirmig, bireylerin yalnizca bilimsel bilgiyle
donatilmasini degil, ayn1 zamanda toplumsal biling ve milli aidiyet kazanmalarini
amaclamistir (Kurtdas, 2016). Bu donemde Sosyal Bilgiler dersi dogrudan miifredata
dahil edilmemis, tarihsel bilgiler daha ¢ok diger dersler araciligiyla aktarilmistir (Kuzu,
2019). Bununla birlikte, egitimdeki bu yaklagim, 6grencilerin toplum bilincini ve aidiyet

duygusunu gelistirmeye yonelik ilk adimlar olarak degerlendirilmistir.

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda, Tiirk milletinin tarihi, kiiltiirel miras1 ve Cumhuriyet
degerlerini 6gretmeye odaklanmis, 1926 yilinda yapilan ilk miifredat degisikligi ile

Tiirk tarihi, cografyasi ve yurttaghk bilgilerini kapsayan dersler sisteme eklenmistir
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(Oztasg1 ve Yaman, 2020). Bu diizenleme, oOgrencilerin bilingli bireyler olarak
yetismelerini, milli degerleri anlamalarint ve Cumhuriyet ideolojisini i¢sellestirmelerini
saglamay1 amaclamistir. 1930’larda Atatiirk’lin egitim reformlar1 dogrultusunda, Sosyal
Bilgiler dersi tarih, cografya, iktisat ve siyaset gibi alanlar1 kapsayacak bi¢imde
genisletilmis ve sosyal bilimlerin disiplinlerarasi bir bigcimde 6gretilmesi hedeflenmistir.
Bu doénemde 6grenciler, Tiirk halkinin tarihsel kahramanlar1 ve milletin birligi iizerine
bilgiler edinmis, aynt zamanda sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinden yararlanarak
biitlinciil bir egitim almaya baslamislardir (Dere, 2016; Yetisensoy ve Akdeniz, 2023).
1940’11 yillarda, Ikinci Diinya Savasi ve kiiresel degisimler egitim politikalarinda farkli
bir yonelim getirmistir. Sosyal Bilgiler dersinin igeriginde toplumsal esitlik, milli birlik
ve yurttagin toplumsal sorumluluklarini kavramasi 6n plana ¢ikmistir. Bu donemde ders,
Ogrencilerin yalnizca tarihsel bilgi edinmesini degil, ayn1 zamanda toplumu
bilin¢lendirme ve pratikle iligkilendirilmis bir egitim aracina doniistliriilmiistiir. Ancak o
donemde reformlarin toplumsal ihtiyaclari tam olarak karsilamadigi ve bazi elestiriler
aldig1 da kaydedilmistir (Ko¢ ve Demirel, 2000). 1960’larda Sosyal Bilgiler dersi,
disiplinleraras1 yaklasim ve sosyal bilimlerin temel ilkeleri dogrultusunda yeniden
yapilandirilmistir. 1962°de yapilan miifredat degisikligi ile ders, tarih, cografya ve
yurttaslik bilgisinden bagimsiz bir ders olarak sunulmus, toplumsal yapi, siyaset,
ekonomi ve insan haklar1 gibi konulara odaklanmistir (Taskin, 2024). Bu dénemde,
ogrencilerin toplumsal olaylar1 daha genis bir perspektiften degerlendirebilmeleri ve
sosyal bilimlerin temellerini biitiinciil bir sekilde kavrayabilmeleri amaglanmistir.
1980’11 yillarda, Tiirkiye’deki toplumsal ve politik degisimler egitim politikalarina
yansimig, milliyet¢ilik ve ulusal giivenlik kavramlar1 ders igeriklerinde 6n plana
cikmistir. 1985 miifredat degisikligi ile “Milli Tarih”, “Milli Cografya” ve “Yurttaghk
Bilgisi” alanlar1 agirhik kazanmig, dersin milli kimligi pekistirme islevi 6n plana
cikmistir. Ancak bu donemde, egitimde toplumsal cesitlilige yeterince yer verilmemis
ve ogrencilerin farkli bakis acilar1 gelistirmeleri sinirlanmistir (Oztasgr ve Yaman,
2020). 1990’11 yillarda, kiiresellesmenin etkisiyle egitim anlayist genislemis, Sosyal
Bilgiler dersinin igerigi insan haklari, ¢evre bilinci ve demokrasi gibi konulara daha
fazla egilmistir. 1998’de yapilan miifredat degisikligi, dersin cagdas toplumsal sorunlara
duyarhiligini artirmis ve kiiresel etkilesim ile toplumsal gesitliligi egitim politikalarina

entegre etmistir (Yetisensoy ve Akdeniz, 2023).
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2000’lerin basinda, 2004 reformu ile yeniden yapilandirilmis, elestirel diisiinme
becerilerinin kazandirilmasi ve 6grencilerin toplumsal sorunlara duyarli, ¢éziim iireten
bireyler olarak yetismesi hedeflenmistir (Taskin ve Bozkurt, 2024). Ders igerigi, tarihsel
bilgilerin yam1 sira kiiresel farkindaligi artirmaya yonelik uygulamalar ve dijital
O6grenme materyalleri ile desteklenmistir (Cakmak, 2023). 2017°de yapilan miifredat
degisiklikleri ile dijital okuryazarlik, siirdiiriilebilir kalkinma ve medya okuryazarligi
gibi konular ders programina eklenmis, 6grencilerin hem milli hem de kiiresel baglamda
etkin bireyler olarak yetismeleri hedeflenmistir (Tonga, 2019). 2024 miifredat1 ise,
onceki yillardan devraldigi temel kazanimlar iizerine insa edilmis olup, 6grencilerin
aktif vatandaslik, toplumsal sorumluluk, demokratik degerleri igsellestirme ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir (Yaman vd., 2023; Saglamgoncii,
2023; Bayram, 2022). Dersin amaci, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmelerini saglamak
degil, ayn1 zamanda edindikleri bilgiyi analiz etmeleri, yorumlamalari ve ¢6ziim odakl
kullanmalarina imkan tanimaktir. Bu baglamda, tarih, cografya, ekonomi, hukuk,
siyaset bilimi ve sosyoloji gibi disiplinlerarasi alanlar ders igeriginde biitiinlesik olarak
sunulmakta, Ogrencilerin hem ge¢misi anlamalar1 hem de giincel toplumsal olaylar
degerlendirebilmeleri hedeflenmektedir. Miifredat, bireylerin toplumsal olaylara
duyarlilik kazanmalarii ve bu olaylara karsi ¢oziim iiretebilecek bilingli ve sorumlu
vatandaslar olmalarin1 desteklemektedir (MEB, 2024). One ¢ikan yeniliklerden biri,
dijital okuryazarlik ve teknoloji entegrasyonudur. Ogrenciler, bilgiye erisim, bilgiyi
degerlendirme ve kullanma stireglerinde dijital araglar1 etkin bigimde kullanmaya tesvik
edilmekte, bu siire¢ onlarin elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerini
giiclendirmektedir (MEB, 2024; OECD, 2019). Ayrica miifredat, ¢ok kiiltiirliiliikk ve
kiiresel vatandashk anlayisini 6n plana c¢ikararak, Ogrencilerin farkli kiiltiirleri
anlamalarini, toplumsal ¢esitlilige duyarlilik gelistirmelerini ve kiiresel sorunlara ¢oziim
uretebilmelerini saglamaktadir (UNESCO, 2015). Boylece o6grenciler yalnizca milli
degerleri 6grenmekle kalmayip, ulusal ve uluslararasi baglamda sorumluluk sahibi

bireyler olarak yetistirilmektedir (MEB, 2024).

Miifredat, 6grencilerin g¢evresel farkindalik, siirdiiriilebilir kalkinma ve sosyal adalet
konularinda bilinglenmelerine de odaklanmaktadir. Yerel ve kiiresel diizeydeki
toplumsal ve c¢evresel sorunlari gézlemleme, analiz etme ve ¢6ziim Onerileri gelistirme
stireclerine 6grenciler aktif olarak dahil edilmektedir. Ders, demokratik degerler, insan

haklari, esitlik ve toplumsal dayanigma gibi kavramlar1 somut bi¢imde 6grenme firsati
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sunarken, 0grencilerin toplumsal sorumluluk bilincini giiclendirmektedir (MEB, 2024).
Bu yaklagim, bireylerin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde farkindalik
kazanmalarini saglamakta ve onlar1 aktif vatandaslar olarak yetistirmektedir (UNESCO,
2015).

Ogretim yontemleri acisindan 2024 miifredat1, sorgulayici ve uygulamali 6grenmeyi 6n
plana c¢ikarmaktadir. Proje tabanli etkinlikler, tartismalar ve vaka incelemeleri ile
Ogrencilerin ders silirecinde aktif rol almalar1 saglanmakta; ders materyalleri
cesitlendirilmekte ve yerel unsurlar ders icerigine entegre edilmektedir (MEB, 2024).
Bu yaklagim, 6grencilerin ders igerigini daha iyi anlamalarimi ve giinliik yasantilariyla
iliskilendirmelerini saglarken, toplumsal sorunlara karsi duyarli ve ¢oziim direten
bireyler olarak yetismelerine katkida bulunmaktadir (OECD, 2019). Ogretmenlerin de
bu yeni yontemleri benimsemeleri ve uygulamalari, 6grencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢dzme ve sosyal becerilerini gelistirmeleri agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir
(MEB, 2024). Sonug¢ olarak, 2024 Sosyal Bilgiler miifredati, 6nceki yillarin
kazanimlarini temel alarak 6grenci merkezli, disiplinlerarast ve ¢agin gereksinimlerine
uygun bir egitim anlayist sunmaktadir. Ders, 6grencilerin tarihsel biling, toplumsal
sorumluluk, elestirel diistinme, demokratik degerler ve kiiresel farkindalik agisindan
donanimli bireyler olarak yetismelerini saglamay1 hedeflemekte, boylece Sosyal Bilgiler
dersinin Tiirkiye’deki egitimdeki roliinii giiclendirmekte ve dersin tarihgesindeki evrimi
tamamlayan bir devam niteligi tasimaktadir (Yaman vd., 2023; Saglamgoncii, 2023;

Bayram, 2022).
2.5.1. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’nin Faydalar

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli (TYMM), Tiirkiye egitim sisteminin ¢agin gereklilikleri
ile uyumlu, degerler ve becerileri bir arada kazandirmay1 hedefleyen en giincel egitim
yaklasimi olarak dikkat ¢ekmektedir. MEB (2024) tarafindan yaymmlanan &gretim
programinda, TYMM’nin en temel amaci Ogrencileri sadece akademik bilgi ile
donatmak degil, ayn1 zamanda sosyal, etik ve duyussal boyutlarda da gelismelerini
saglamaktir. Bu cergevede program, dgrencilerin bilgi, beceri, tutum ve degerlerini es
zamanl olarak gelistirecek sekilde yapilandirilmistir. Programin teorik temelleri
incelendiginde, TYMM nin 6grencinin bilgi ve beceri kazanimi ile birlikte erdemli ve
deger sahibi bireyler yetistirme hedefi dogrultusunda biitiinciil bir yaklagim sundugu

goriilmektedir. Adigiizel (2025), TYMM’de 0&grencinin yetkinlik ve erdem
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kazanmasinin, yalnizca akademik yeterlilik degil, ayn1 zamanda toplumsal sorumluluk
bilinci ve ahlaki degerler cergevesinde hareket edebilme yetisi anlamina geldigini
belirtmektedir. Model, 6grencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme, 6z diizenleme, is
birligi ve etik karar verme gibi alanlarda gelismesini destekleyerek, onlarin sadece
bireysel akademik basarilar1 degil, toplumsal rollerini de giiclendirmektedir. Bu yoniiyle
TYMM, Kklasik ders odakli miifredat anlayisinin Gtesine gegmekte ve Ogrenciyi
merkezine alan, deger temelli bir egitim yaklagimi sunmaktadir (MEB, 2024; Adigiizel,
2025).

TYMM nin uygulama boyutunda 6ne ¢ikan en énemli faydalarindan biri, proje tabanli
O0grenme yaklagimidir. Budak ve Budak (2025), model ¢ercevesinde gergeklestirilen
proje tabanli 6grenme uygulamalarinin, 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira
sosyal, bilissel ve etik gelisimlerini de anlamli bi¢cimde artirdigini raporlamaktadir.
Aragtirmada, Ogrencilerin TUBITAK 2204-A Lise Ogrencileri Arastirma Projeleri,
Teknofest ve Erasmus projeleri gibi ulusal ve uluslararasi projelerde elde ettikleri
basarilar, TYMM nin somut etkileri olarak gosterilmistir. Bu bulgular, 6grencilerin
yalnizca bilgi ve beceri degil, ayn1 zamanda gdrev paylasimi, yardimlasma, ¢evresel
farkindalik ve toplumsal sorumluluk gibi deger temelli davranislar1 kazandigini ortaya
koymaktadir. Kayaduman, Yildirim ve S6nmez (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmalar
da, teknoloji destekli ve esnek 6grenme ortamlarinin 6grencilerin kendilerini ifade etme,
is birligi yapma ve yaratici {iriinler ortaya koyma becerilerini 6nemli 6l¢iide artirdigini
gostermektedir. TYMM nin proje tabanli 6grenme yaklagimi, 68rencilere teorik bilgiyi
gercek yasam baglaminda uygulama firsatt sunarken, onlarin 21. yilizyil becerilerini,
ozellikle problem ¢dzme, iletisim, is birligi ve dijital yeterliklerini gelistirerek hem
akademik hem de kisisel yasamlarinda kalici kazanimlar elde etmelerini saglamaktadir

(Redecker vd. 2017; Bell, 2010; Saavedra ve Opfer, 2012).

Ogrenme c¢iktilar1 ve Olgme-degerlendirme siirecleri, TYMM’nin diger bir temel
faydasin1 olusturmaktadir. Model, 6grencilerin gelisimini yalnizca smnav puanlariyla
degil, siire¢ odakli ve siirece dayali degerlendirme yaklasimlariyla takip etmeyi
ongormektedir (MEB, 2024). Bu yaklasim, egitimde bireyi merkeze alan ve insan
odakli bir dlgme-degerlendirme anlayisinin uygulanmasina olanak tamir. Ozdemir ve
Selvi (2021) tarafindan yapilan c¢alismalar, proje tabanli 6grenme uygulamalarina
katilan 6grencilerin 6z diizenleme, yaratici diisiinme ve is birligi becerilerinde anlaml

artiglar yasadiklarin1 gostermektedir. Bu baglamda TYMM, o&grencilerin sadece
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akademik kazanimlarin1 degil, ayn1 zamanda sosyal, duyussal ve etik gelisimlerini de
destekleyerek, egitimde biitiinciil bir yaklasim sunmaktadir. Bu durum, 6grencilerin
toplumsal sorumluluk bilincini kazanmalarina, is birligi ve iletisim becerilerini
giiclendirmelerine ve bireysel gelisimlerini siirdiiriilebilir bir sekilde ilerletmelerine

olanak saglamaktadir (Budak ve Budak, 2025; Kayaduman, Yildirim ve Sénmez, 2020).

TYMM’nin faydalar1 yalnizca 6grencilerle sinirli kalmamaktadir; model, 6gretmenlerin
pedagojik farkindaliklarini artirmakta ve simif ortaminin daha etkilesimli, 6grenci
merkezli ve yenilik¢i bir hale gelmesini saglamaktadir. Budak ve Budak (2025),
ogretmenlerin, TYMM kapsaminda proje tabanli Ogrenme siireclerini yiiriitiirken
pedagojik becerilerini gelistirdiklerini, 6grencilerle iletisim ve is birligi siireglerinde
daha etkin rol aldiklarini belirtmektedir. Bu durum, okulun kurumsal vizyonuna ve
egitim ekosisteminin etkinligine dogrudan katki saglamaktadir. Ayrica velilerin ve
toplumun siireclere aktif katiliminin tesvik edilmesi, egitimde paydas is birliginin
giiclenmesini ve Ogrencilerin gelisiminin ev- okul-toplum tiggeninde desteklenmesini
miimkiin kilmaktadir (Acat, 2010; Thomas, 2000; Krajcik ve Blumenfeld, 2006). Sonug
olarak, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencileri sadece bilgi ve beceri ile donatmakla
kalmayip, onlarin etik, sosyal ve akademik acidan dengeli bir sekilde yetismelerini
saglayan biitlinciil bir egitim anlayis1 sunmaktadir. Model, modern egitim hedeflerini ve
yerel degerleri bir araya getirerek Ogrencilerin toplumsal yasamlarina, vatandaslik
bilinglerine ve yasam boyu 6grenme becerilerine dogrudan katki saglamaktadir. Bu
yoniiyle TYMM, Tiirkiye egitim sisteminde hem teorik hem de uygulama diizeyinde
dontstiirticii bir rol Ustlenmekte ve cagin gerektirdigi beceri ve degerleri kazandiran
kapsamli bir egitim modeli olarak 6ne ¢ikmaktadir (Adigiizel, 2020; Akinoglu, 2005;
Aktan, 2018).

2.6. Degerin Simiflandirilmasi

Degerlerin siniflandirilmast konusunda en yaygin kabul goren yaklasimlar arasinda
Spranger, Rokeach ve Schwartz’in calismalar1 yer almaktadir (Akbas, 2004). Bu
teorisyenler, bireylerin ve toplumlarin degerlerini anlamak i¢in farkli perspektifler
sunmus ve degerlerin bireylerin davraniglarini ve tutumlarimi sekillendirdigini
vurgulamiglardir. Ayrica degerlerin kiiltiirel ve sosyal baglamlarla olan iligkisi, bu

siniflandirmalarin ortak bir temasidir. Ornegin, bir toplumda belirli degerlerin 6n planda
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olmasi, bireylerin bu degerlere gore davranislarini ve tutumlarini sekillendirmesine yol

acabilmektedir (Yilar ve Karadag, 2021).
2.6.1. Rokeach’a Gore Deger Siniflandirmasi

Milton Rokeach, degerler iizerine yaptigi calismalarla taninan onemli bir sosyal
psikologdur. Rokeach (1973) bireylerin sahip oldugu degerleri “amag degerler” ve “arag
degerler” olmak iizere iki kategoriye ayirmis, 18 tane amag¢ deger ve 18 tane arag¢ deger
olmak tizere toplam 36 deger tanimlamistir. Terminal degerler, bireylerin yagamlarinin
nihai hedefleri olarak kabul edilen ve ulasilmasi gereken degerlerdir. Bu degerler,
bireylerin yasamlarinin anlamimi ve amacini belirlerken, enstriimantal degerler ise
bireylerin bu hedeflere ulagsmak i¢in benimsedikleri davranis bigimleri ve karakter
ozellikleridir (Kautish ve digerleri, 2020).

2.6.1.1. Terminal (Amac) Degerler

Terminal degerler, bireylerin yasamlarinin sonunda ulasmayr hedefledikleri durumlari
ifade eder. Rokeach, terminal degerleri "bireylerin en ¢ok arzuladigi nihai durumlar"
olarak tanimlar. Bu degerler arasinda diinya baris1, mutluluk, 6zgiirliik, esitlik, bilgi ve
huzur gibi kavramlar yer alir. Terminal degerler, bireylerin yagamlarinin anlamini ve
yoniinii belirlerken, toplumsal normlar ve kiiltiirel baglamlar tarafindan da sekillendirilir
(Larose vd., 2010). Ornegin, bir birey i¢in "mutluluk" terminal bir deger olabilirken, bu
deger, bireyin yasaminda nasil bir yol izledigini ve hangi kararlar1 aldigin1 etkileyebilir.
Terminal degerler, kisinin uzun vadede ulagsmak istedigi hedeflerdir. Bu degerler,
bireylerin yasamlarindaki temel motivasyonlarmi belirlemektedir. Ornegin, "bilgelik",
"basar1", "Ozglirlik" gibi degerler, bireylerin yasamlarini sekillendiren ana unsurlar
arasinda yer alir. Ayrica bu degerler toplumun genel yapisini ve bireyler arasindaki
iligskileri de etkileyebilir. Bir toplumda "esitlik" terminal degeri 6n planda ise, bu
toplumda insanlar esitlik¢i bir yaklasim benimsemeye daha yatkin olabilirler (Larose

vd., 2010).
2.6.1.2. Enstriimantal (Arac) Degerler

Enstriimantal degerler, bireylerin terminal degerlere ulasmak i¢in benimsedikleri
davranig bigimleri ve karakter 6zellikleridir. Rokeach, bu degerleri "bireylerin belirli bir

duruma uygun olarak en iyi davranus bicimlerini belirleyen degerler” olarak tanimlar.
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Enstriimantal degerler arasinda diiriistliik, cesaret, sevgi, saygi ve 0z disiplin gibi
kavramlar bulunur. Bu degerler, bireylerin giinliikk yasamlarinda nasil davrandiklarini ve
baskalariyla olan iliskilerini etkiler (Schermer vd., 2011). Ornegin, bir birey "diiriistliik"
degerini benimsiyorsa, bu durum onun sosyal iliskilerinde giivenilir bir kisi olarak

algilanmasina yol agabilir.

Enstriimantal degerler, bireyin etik anlayisini, sosyal iliskilerini ve hedeflerine ulagsmak
icin kullandig1 stratejileri belirler. Ornegin, "sorumluluk" ve "bagimsizlik" gibi
enstriimantal degerler, bireyin yasaminda aldig1 kararlar1 ve karsilastig1 zorluklarla nasil
basa ¢iktigini etkileyebilir. Enstriimantal degerler, toplumsal yasamda da 6nemli bir
yere sahiptir. Toplumda "sayg1" veya "yardimseverlik" gibi enstriimantal degerler 6ne
cikiyorsa, bireyler bu degerlere uygun davranislar sergilemeye daha meyilli olabilirler

(Schermer vd., 2011).
2.6.1.3. Rokeach Deger Olcegi ve Degerlerin Toplumsal Etkileri

Rokeach, degerlerin 6l¢iilmesi igin gelistirdigi "Rokeach Deger Olgegi" ile bu degerleri
sistematik bir sekilde inceleme imkani sunmustur. Bu 0Olgek, bireylerin terminal ve
enstriimantal degerlerini belirlemek i¢in kullanilan bir aragtir. Rokeach Deger Olgegi,
18 terminal deger ve 18 enstriimantal deger igcermektedir. Bireyler, bu degerleri kendi
yasamlarinda ne kadar 6nemli bulduklarina gore siralayarak, deger hiyerarsilerini ortaya
koyabilirler (Dmytrenko vd., 2022). Bu 6lgek, degerlerin bireylerin davraniglarini ve
tutumlarini nasil etkiledigini anlamak ic¢in onemli bir yontemdir. Rokeach'in deger
siniflandirmasi, bireylerin ve toplumlarin davraniglarini anlamak icin kritik bir 6neme
sahiptir. Terminal ve enstriimantal degerler, bireylerin sosyal normlara ve Kkiiltiirel
baglamlara nasil uyum sagladigini gosterir. Ornegin, bir toplumda "esitlik" terminal
degeri 6n planda ise, bu durum o toplumda bireylerin esitlik¢i davraniglar sergilemesine
yol acgabilir. Ayrica enstriimantal degerlerin toplumda nasil benimsendigi, bireylerin

sosyal iliskilerini ve toplumsal yapiy1 etkileyebilir (Gtaz, 2016).

Degerler, zamanla degisebilir ve evrilebilir. Rokeach'in deger siniflandirmasi, bireylerin
ve toplumlarin degerlerini nasil benimsedigini anlamak i¢in énemli bir ¢er¢eve sunar.
Sosyal degisim, kiiltiirel etkilesim ve bireylerin yasam deneyimleri, degerlerin
degisiminde etkili olan faktdrlerdir. Ornegin, bir toplumda geng neslin degerleri,
teknolojik gelismeler ve kiiresellesme gibi faktorlerle degisebilir (Smallenbroek ve

digerleri, 2024). Bu degisim, bireylerin yasamlarint ve toplumsal yapilar1 yeniden
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sekillendirebilir. Rokeach'in deger teorisi, sosyal bilimler alaninda 6nemli bir yere sahip
olmasina ragmen, bazi elestirilerle de karst karsiya kalmigtir. Bazi aragtirmacilar,
degerlerin bireylerin davraniglarini ve tutumlarini belirlemede yeterince acgiklayici
olmadigini savunmuslardir. Ayrica degerlerin kiiltiirel ve sosyal baglamlardan bagimsiz
olarak ele alinamayacagina dikkat c¢ekilmis ve bu baglamda Rokeach'in deger

siiflandirmasinin sinirli oldugu ifade edilmistir (Glaz, 2014).
2.6.2. Spranger’e Gore Deger Simiflandirmasi

Insanin var oldugu her alanda degerlerden bahsetmek miimkiindiir. Bundan dolay1 dini
degerler, toplumsal degerler, kiiltiirel degerler, siyasi degerler, bilimsel degerler,
ekonomik degerler gibi farkli siniflandirmalarla karsilasilabilmektedir (Zengin, 2017).
Bu nedenle alanyazinda deger kavrami farkli bigimlerde tanimlandigi gibi farkh
sekillerde de siniflandirilmaktadir. Bu baglamda, bireylerin degerlerini ve tutumlarini
anlamaya yonelik yapilan calismalardan biri Eduard Spranger’in siniflamasidir;
Spranger, bireylerin hayat anlayislarini ve tutumlarmi belirleyen temel degerleri alti
grupta siniflandirmistir. Bu deger siniflamalari; bilimsel, estetik, ekonomik, sosyal,
politik ve dini degerler olarak ele alinmakta ve bireylerin hayata bakis acilarmni
sekillendiren temel motivasyonlart anlamak i¢in Onemli bir g¢erceve sunmaktadir
(Gilingor, 2000). Spranger'in smiflamasi daha sonra Allport, Vernon ve Lindzey

tarafindan gelistirilerek 6l¢ek haline getirilmistir (Akbas, 2004).
2.6.2.1. Bilimsel Degerler

Bilimsel degere sahip bireyler, gergegi arastirmaya, bilgiye ve elestirel diisiinmeye
onem verirler. Gergege ulagsma istegi, ampirizm, entelektiiellik gibi kavramlar bu deger
grubunun temel unsurlari arasindadir (Allport, Vernon ve Lindzey, 1951). Bilimsel
diisiinceye sahip bireyler deneysel, elestirici ve akilci bir yaklagima sahiptirler (Akbas,
2004). Bilimsel degerlere sahip bireyler genellikle analitik ve sorgulayan bir zihniyete

sahiptir ve bilgiye olan ilgileri dmiir boyu siirebilir.
2.6.2.2. Estetik Degerler

Estetik degerler, simetri, uyum ve forma verilen énem iizerine kuruludur. Birey hayati
olaylarin bir ¢esitliligi olarak goriir ve sanatin toplum i¢in zorunluluk olduguna inanir

(Akbas, 2004). Estetik degere sahip bireyler, yasama sanat penceresinden bakarak,

32



giizelligi ve sanatsal uyumu 6n planda tutarlar (Allport, Vernon ve Lindzey, 1951). Bu
bireyler genellikle sanat, tasarim ve mimari gibi alanlara yonelir ve giizellik algis1 onlar

i¢in biiyiik bir 6neme sahiptir.
2.6.2.3. Ekonomik Degerler

Ekonomik degere sahip bireyler, yararli ve pratik olana 6nem verirler. Finansal amaglar
ve araglar, beceriklilik ve maddi kazang gibi unsurlar ekonomik deger grubunun temel
Ogelerindendir (Akbas, 2004). Birey, ekonomik degerlerin hayatin merkezinde olmasi
gerektigini savunur ve pratik iligkiler gelistirir (Allport, Vernon ve Lindzey, 1951). Bu

bireyler genellikle is diinyasi, ticaret ve yatirim alanlarinda basarili olabilirler.
2.6.2.4. Sosyal Degerler

Sosyal degere sahip bireyler insan sevgisini merkezine koyar ve fedakarlik, sempati ve
bagkalarin1 6nemseme gibi nitelikleri gosterirler (Allport, Vernon ve Lindzey, 1951).
Yardimseverlik, nazik olma ve bencillikten uzak durma sosyal degerin 6nemli unsurlari
arasindadir (Akbas, 2004). Sosyal degerlere sahip bireyler genellikle egitim, sosyal

hizmetler ve insani yardim gibi alanlarda ¢aligabilirler.
2.6.2.5. Politik Degerler

Politik degere sahip bireyler icin kisisel giiciin, etkinin ve liderliin 6n planda olmasi
esastir (Allport, Vernon ve Lindzey, 1951). Kuvvet, yetkinlik ve liderlik gibi kavramlar
bu deger grubunun temel unsurlaridir (Akbas, 2004). Birey, politik giiciin ve statiiniin
onemli olduguna inanir ve bu dogrultuda hareket eder. Politik degerlere sahip bireyler

genellikle siyaset, hukuk ve diplomasi alanlarinda etkili olabilirler.
2.6.2.6 Dini Degerler

Dini degere sahip bireyler, evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendilerini onun
biitiinliigline baglar. Kutsallik ve yasamin anlamin1 anlama dini degere sahip bireylerin
temel motivasyonlar1 arasindadir (Allport, Vernon ve Lindzey, 1951). Birey, dini
inancin hayatin merkezinde olmas1 gerektigini savunur ve diinyevi hazlardan
vazgecerek dini degerleri 6n planda tutar (Akbag, 2004). Dini degerlere sahip bireyler

genellikle ilahiyat, manevi rehberlik ve etik alanlarinda etkin olabilirler.
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Spranger'in (1928) ortaya koydugu bu deger siniflamasi, bireylerin hangi degerlere daha
cok onem verdigini anlamak i¢in kritik bir ¢erceve sunmaktadir. Daha sonraki yillarda
Schwartz' in yapmis oldugu deger siniflamasinda bu temel deger gruplar1 daha genis bir
perspektifle ele alinsa da, Spranger'in ortaya koydugu alt1 temel deger grubu, bireysel ve
toplumsal deger anlayisinin temel taglarindan biri olmaya devam etmektedir (Spranger,

1928; Akbas, 2004).
2.6.3. Schwartz’a Gore Deger Siniflandirmasi

Degerler, bireylerin ve toplumlarin davranislarini yonlendiren temel ilkeler olarak,
farkli disiplinler tarafindan incelenmis ve gesitli siniflandirmalara tabi tutulmustur. Bu
baglamda, Milton Rokeach (1973) tarafindan yapilan deger simniflandirmasi, degerleri
araci ve amagsal degerler olarak ikiye ayirarak bireylerin hangi hedeflere yoneldigini ve
bu hedeflere ulasmada hangi yontemleri benimsedigini ortaya koymustur. Schwartz ve
Bilsky (1987), degerlerin kiiltiirel ve bireysel diizeyde ¢ift yonlii bir yapiya sahip
oldugunu vurgularken, degerlerin biyolojik, sosyal ve kurumsal giidiilerden
kaynaklandigini ileri stirmiislerdir. Bu baglamda, Schwartz (1994) degerlerin insanligin
lic temel gereksinimine yanit verdigini belirtmistir: biyolojik organizma olma, sosyal
etkilesimlerde uyum ve bireyin varlik ile islevselligini siirdiirme ihtiyaci. Bu ¢ergevede,
Schwartz ve arkadaglar1 (2012), degerleri dort temel boyut altinda smiflandirmis ve bu
boyutlart kendi iginde alt kategorilere ayirmistir. Schwartz’in (1992) siniflamasinda yer

alan on temel deger su sekilde tanimlanmaktadir:

1. Gii¢ (Power): Sosyal statii ve diger insanlar iizerinde kontrol sahibi olma
istegini ifade eder. Bu kategoriye otorite, sosyal giicii elinde bulundurma ve
zenginlik gibi unsurlar girer (Schwartz, 1992).

2. Basar1 (Achievement): Toplumsal standartlar ¢ercevesinde bireysel basariya
odaklanmay1 kapsar. Yetkinlik, hirs ve bagka insanlar iizerinde etki birakma bu
kategoridedir (Schwartz, 1994).

3. Hazcailik (Hedonism): Kendi zevkine ve mutluluguna énem verme anlayisidir.
Hayattan haz alma ve keyif alma 6n plana ¢ikar (Schwartz, 1994).

4. Uyarilma (Stimulation): Yenilik, macera ve heyecan arayisini ifade eder. Cesur
olmak, risk almak ve dinamik bir hayat siirmek bu kategori altindadir (Schwartz,

1992).
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5. Ozyénelim (Self-Direction): Diisiince ve eylemde bagimsizhigi vurgular. Kendi
hedeflerini belirlemek, merakli ve yaratici olmak bu kategoriye girer (Schwartz,
1992).

6. Evrenselcilik (Universalism): Tiim insanlarin ve doganin iyiligini diisinmeyi
icerir. Adalet, esitlik, dogayr koruma ve diinya baris1 bu kategori altindadir
(Schwartz, 1994; Ros vd., 1999).

7. lyilikseverlik (Benevolence): Yakin cevresindeki kisilerin iyiligini diisinmeyi
ve gelistirmeyi hedefler. Yardimseverlik, sadakat ve bagislayicilik bu baslik
altinda yer alir (Schwartz, 1994).

8. Geleneksellik (Tradition): Kiiltiirel ve dinsel geleneklere saygiyr kapsar.
Geleneklere bagli olmak, dindar olmak ve algakgdniilliiliigii benimsemek bu
kategoriye girer (Schwartz, 1992).

9. Uyma (Conformity): Toplumsal beklentilere ve normlara uymay ifade eder.
Disiplin, naziklik ve otoriteye itaat bu deger altindadir (Schwartz, 1994).

10. Giivenlik (Security): Toplumun ve bireyin huzurunu ve devamini saglamay1
hedefler. Ulusal giivenlik, sosyal diizene saygi ve saglik bu kategoriye dahildir
(Schwartz, 1994).

Bu degerler dort ana boyut cercevesinde ele alinmaktadir. Bunlar “Degisime Aciklik™,
“Muhafazakarlik”, “Ozaskinhik” ve “Ozgenisim” boyutlaridir (Schwartz vd., 2012).
Degisime agiklik boyutu, 6zyonelim ve uyarilma degerlerini kapsarken, muhafazakarlik
uyma, geleneksellik ve giivenlik degerlerini kapsamaktadir. Ozaskinlik, evrenselcilik ve
tyilikseverlik degerlerini barindirirken, 6zgenisim giiclin ve basarinin 6n plana ¢iktigi

bir boyut olarak tanimlanmaktadir (Schwartz, 2012).
2.7. Deger Egitiminde Yaklasimlar

Degerler egitimi, bireylerin etik, ahlaki ve toplumsal normlara uygun degerleri
kazanmasini amaglayan bir egitim alanidir. Bu egitim siirecinde bireylerin sahip oldugu
degerlerin belirlenmesi, gelistirilmesi ve toplum iginde etkin bir sekilde uygulanmasi
hedeflenmektedir (Doganay, 2006). Degerlerin bireylere kazandirilmasi konusunda
farkli yaklagimlar gelistirilmis olup, bu yaklasimlar bireylerin biligsel, duyussal ve
davranigsal yonlerini kapsayacak sekilde tasarlanmistir (Superka vd., 1976). Egitimde
degerlerin kazandirilmas: siirecinde kullanilan yaklagimlar, dogrudan Ogretim

yontemlerinden elestirel diisiinme ve muhakemeye dayali yontemlere kadar genis bir
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yelpazeye yayilmaktadir. Degerlerin bireylerde igsellestirilmesi siirecinde kullanilan
yaklagimlar, egitimin hedefleri, bireyin gelisim seviyesi ve toplumsal baglam gibi
faktorlere bagli olarak degisiklik gostermektedir (Akbas, 2004). Literatirde deger
egitimi yaklasimlarina dair ¢esitli simiflandirmalar yapilmistir. Superka ve arkadaslari
(1976), deger egitimi yaklasimlarini telkin etme, ahlaki gelisim, deger analizi, deger
belirginlestirme ve davranis 6grenme olarak bes temel kategoriye ayirmis ve bu
siniflama, deger egitimi silireglerinde kullanilan farkli yontemlerin pedagojik temellerini
anlamaya yardimci olmaktadir (Yel ve Aladag, 2014). Superka ve arkadaslarinin (1976)
gelistirdigi bu bes yaklasim disinda, Naylor ve Diem (1987) deger egitiminde dort temel
yaklagim oldugunu belirtmis ve bunlart deger telkini, deger agiklamasi, deger analizi ve
ahlaki muhakeme olarak siniflandirmistir. Benzer sekilde, Doganay (2012) ise deger
egitimini dogrudan 6gretim, degerleri belirginlestirme, deger analizi ve ikilem tartismasi

gibi dort ana gruba ayirmistir.

Deger egitimi siirecinde benimsenen yaklasimlar farkli bilim insanlar1 tarafindan
cesitlendirilerek ele alinmis ve uygulama alanlarina gore sekillenmistir. Kaymakcan ve
Meydan (2020), biitlinciil bir deger egitimi yaklagiminin benimsenmesi gerektigini
savunarak, farkli yontemlerin entegrasyonunun daha etkili sonuglar dogurabilecegini
ifade etmistir. Bu ¢ercevede, deger egitimi siireclerinde belirli bir yontemin tek basina
yeterli olmadigi, bireyin gelisimine uygun cesitli stratejilerin bir arada kullanilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Kaymakcan ve Meydan, 2020). Bu yaklasimlardan bazilari
su sekilde ac¢iklanmaktadir;

2.7.1. Telkin Etme Yaklasimi/Deger Telkini

Telkin etme yaklasimi, bireylere belirli degerlerin dogrudan kazandirilmasini
hedefleyen geleneksel bir yontemdir. Bu yaklasimda, dgrencilere hangi degerlerin dogru
ve Onemli oldugu agiklanarak bunlarin igsellestirilmesi saglanmaya c¢alisilir (Superka
vd., 1976). Ogretmenler ve egitimciler, degerlerin aktariminda model olma, olumlu ve
olumsuz pekistirme, hikaye anlatim1 ve nasihat gibi yontemleri kullanmaktadir (Akbas,
2004). Blanchette (1970) ve Bensley (1974) tarafindan gelistirilen bu yaklasim,
bireylerin toplumsal normlara ve etik degerlere uygun bir sekilde davranmalarini
saglamayr amaglamaktadir. Bu yontemde, bireylerin davranislarini  dogrudan
sekillendirmek icin 6gretmenler ve ebeveynler aktif bir rol iistlenir (Doganay, 2006).

Telkin yontemi 6zellikle ¢ocukluk doneminde etkili goriilmekte olup, bireyin bilissel
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gelisimi arttikca elestirel diistinmeyi kisitladig1 yoniinde elestiriler almaktadir (Ryan ve
Bohlin, 1999). Bu yontemin etkili olmasi igin sik tekrar, model gésterme ve
odiillendirme gibi pekistirici tekniklerin kullanilmasi onerilmektedir (Akbas, 2009).
Ozellikle &gretmenler ve ebeveynler, belirli degerleri ¢ocuklara asilamak amaciyla
odiillendirme ve cezalandirma yontemlerine basvurabilirler. Davranis degistirme
teknikleri, degerlerin igsellestirilmesini saglamak i¢in sik¢a kullanilmaktadir (Simon,

Howe ve Kirschenbaum, 1978, akt. Can, 2008).

Telkin etme yaklasimi, toplumsal kiiltiiriin ve ortak degerlerin siirekliligini saglamasi
acisindan 6nemli bir yere sahiptir; degerlerin bireylere dogrudan aktarilmasi, toplumda
ortak normlarin korunmasina katki sunmaktadir. Bu yaklasim, geleneksel olarak
ebeveynler tarafindan Ozellikle dini ve ahlaki Ogretilerde sik¢a kullanilmakta; dini
hikayeler, kahramanlik anlatilar1 ve tarihi figilirlerin yasam Oykiileri araciligiyla
degerlerin aktarimi gerceklestirilmektedir (Doganay, 2012). Egitim ortaminda ise
Ogretmenlerin rol model olmalari ve etik davranislar tesvik etmeleri, 6grencilerin belirli
degerleri benimsemelerini kolaylastirmaktadir (Akbas, 2011). Bununla birlikte, telkin
etme yaklagiminin en 6nemli sinirliliklarindan biri, bireylerin sorgulamadan kabul
ettikleri degerleri igsellestirmekte zorlanabilmeleridir (Lickona, 1991). Bu nedenle,
telkin etme yonteminin tek basma kullanilmas: yerine, diger deger egitimi
yaklasimlariyla desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Huitt, 2004). Ayrica bireyin
yasina ve gelisim diizeyine uygun olarak uygulanmadiginda yontemin etkililigi
azalmakta; Ozellikle ergenlik donemindeki bireylerin telkin yoluyla sunulan degerleri
daha fazla sorguladiklari ve bu siirecte tartisma ile elestirel diisiinmeye dayali

yaklagimlarin daha etkili oldugu arastirmalarla ortaya konulmaktadir (Bacanli, 2001).
2.7.2. Ahlaki Gelisim Yaklasimi/Ahlaki Muhakeme

Ahlaki gelisim yaklagimi, bireylerin etik kararlarin1 gelistirmeye yonelik bir yontemdir
ve Jean Piaget'nin biligsel gelisim kuramindan esinlenerek Lawrence Kohlberg
tarafindan sistematik hale getirilmistir (Selguk, 2000). Bu yaklasim, bireylerin ahlaki
muhakeme diizeylerini gelistirmek icin belirli ahlaki ikilemlerle karsilastirilmasini
temel alir (Kohlberg, 1984). Kohlberg'in teorisine gore, ahlaki gelisim ii¢ temel diizey
ve altt asamadan olusur. Gelenek Oncesi diizeyde birey, cezadan kacinma ve kisisel
cikarlar1 dogrultusunda karar alma egilimindedir; geleneksel diizeyde bireyler toplumsal

kurallara ve otoriteye uyumu benimserken, gelenek 6tesi diizeyde evrensel etik ilkeler
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belirleyici hale gelir (Akbaba, 2008). Bu yaklasimin temel amaci, 6grencilerin ahlaki

yargilarin gelistirerek etik kararlar vermelerine yardimer olmaktir.

Ogretmenler, dgrencilerin bilissel gelisimlerini desteklemek amaciyla ahlaki ikilemleri
tartismaya acar ve onlarin cesitli bakis acilarmmi degerlendirmelerini tesvik ederler
(Leming, 1999). Ahlaki gelisim yaklagimi1 kapsaminda 6grenciler, belirli etik sorunlarla
kars1 karsiya birakilarak bunlari ¢dzmek icin mantikli ve adalet temelli diisiinmeye
yonlendirilirler (Turiel, 2006). Bu baglamda, sinif ortaminda ahlaki ikilem tartismalari
diizenlemek, ogrencilerin daha {ist diizey bilissel ve ahlaki muhakeme becerileri
kazanmalarin1 saglar (Gielen, 1994). Kohlberg'in modeli cergevesinde, Ogrencilerin
belirli durumlarda verdikleri kararlar onlarin ahlaki gelisim seviyelerini belirlemeye
yardimci olur; 6rnegin, bir itfaiyecinin kendi evi ve bagka bir binadaki yangin arasinda
secim yapmast gerektigi durumda Ogrencilerin verdikleri yanitlar, onlarin ahlaki
muhakeme becerileri hakkinda bilgi saglar (Akbaba, 2008). Bu yaklasimin egitim
ortamlarinda uygulanabilirligi oldukc¢a yiiksektir ve &grencilerin ahlaki yargilariin
gelismesi i¢in etik ikilemler iceren hikdyeler, rol yapma etkinlikleri ve grup tartismalari
sikca kullanilmaktadir (Nucci, 2001). Bununla birlikte, Kohlberg'in modeli elestirilere
de maruz kalmistir; 6zellikle ahlaki kararlarin yalnizca biligsel siireclere indirgenmesi
ve duygusal faktorlerin goz ardi edilmesi bu yaklasimin smirlhiliklar1 arasinda
sayllmaktadir (Walker, 2004). Ayrica modelin evrensel oldugu iddiasi, kiiltiirel
baglamlarin ahlaki gelisim {zerindeki etkisini g6z ardi ettigi gerekgesiyle
elestirilmektedir (Snarey, 1985). Sonug olarak, ahlaki gelisim yaklagimi, bireylerin etik
kararlarim1 sorgulamalarina, farkli perspektifleri degerlendirmelerine ve mantikl
kararlar vermelerine olanak tanimaktadir; ancak bu yontemin etkili olmasi igin
ogrencilerin kendi deneyimleri ile baglanti kurmalarima ve gercek yasamla iliskili
ikilemler {izerinde diistinmelerine firsat taninmalidir (Rest, Narvaez, Thoma ve Bebeau,

2000).
2.7.3. Deger Analizi Yaklasimi

Deger analizi yaklasimi, bireylerin ahlaki ve etik konular {izerine bilimsel diigiinme
becerilerini gelistirmeye odaklanan bir egitim yontemidir. Bu yaklagim, 6grencilerin
mantiksal akil yiiriitme siireclerini kullanarak degerleri analiz etmelerini tesvik etmekte
ve bireylerin deger catismalarin1 ¢dzebilmeleri i¢in elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Doganay, 2012; Fraenkel, 1977). Deger analizi

38



yaklagimi,  Ogrencilerin  karsilagtiklart  ahlaki ~ sorunlari  farkli  acilardan
degerlendirmelerine, gesitli perspektifleri analiz etmelerine ve bilgiye dayali kararlar
vermelerine olanak tanimaktadir; ayrica Ogrencilerin kendi deger yargilarini
sorgulamalarini, neden-sonug iligkilerini anlamalarin1 ve olaylar1 etik bir cergevede
degerlendirmelerini  desteklemektedir. Bu siire¢, Ogrencilerin yalnizca biligsel
becerilerini degil, ayn1 zamanda duyussal ve davranigsal yonlerini de gelistirmeyi
hedeflemekte ve onlar1 etik ag¢idan sorumlu bireyler olarak yetistirmeye katki
saglamaktadir. Deger analizi yaklasimi, egitim ortamlarinda uygulandiginda
Ogrencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme ve etik karar verme becerilerini biitiinciil
bir sekilde gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Bu siire¢ sekiz asamadan olusmaktadir

(Welton ve Mallan, 1999).

1. Deger sorununu belirleme: Ogrencilerin bir etik veya ahlaki sorunla kars:
karsiya birakilmasi,

2. Karsilasilan deger sorununu acikhga kavusturma: Sorunun igerigi ve
kapsaminin belirlenmesi,

3. Sorun hakkinda bilgi ve kamitlar toplama: Ilgili verilerin toplanmasi,

4. Bilgi ve kanitlarin uygunlugu ve dogrulugunu degerlendirme: Ele alinan
verilerin bilimsel gegerliliginin incelenmesi,

5. Olasi ¢oziim yollarim belirleme: Sorunun farkli perspektiflerden ele alinmasi,

6. Coziim yollarinin olas1 sonuc¢larim degerlendirme: Farkli ¢oziimlerin uzun
vadeli etkilerinin analiz edilmesi,

7. Secenekler arasindan en uygun olanini secme: En mantikli ve etik ¢oziimiin
belirlenmesi,

8. Secilen oneri dogrultusunda eyleme gecme: Belirlenen kararin uygulanmasi.

Bu yaklasimda, 6grencilerin belirli bir degeri dogrudan benimsemeleri degil, degerler
hakkinda elestirel diisiinmeleri ve bu degerlere iliskin kendi kararlarini olusturmalari
amaclanmaktadir (Aslan ve Aybek, 2019). Deger analizi, 6grencilerin sadece ahlaki
yargilar olusturmalarina degil, aym1 zamanda kararlarinin toplumsal sonuglarini
degerlendirmelerine de yardimci olur (Ryan, 1991). Ozellikle Sosyal Bilgiler ve etik
egitiminde Onemli bir yere sahip olan bu yaklasim, Ogrencilerin degerleri sadece
ezberlemesi yerine, elestirel bir bakis acisiyla analiz etmelerini saglamaktadir (Banks,
1973). Bu yontem, Ogrencilerin bireysel degerlerini olustururken bilimsel yontemleri

kullanmalarmm1  ve  ahlaki  yargilarinda rasyonel temellere dayanmalarim
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desteklemektedir (Doganay, 2015). Bununla birlikte, deger analizi yaklagiminin bazi
sinirlamalar1 da bulunmaktadir; yontemin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin elestirel
diisiinmeyi tesvik edici bir 6grenme ortami saglamalar1 gerekmekte ve Ogrencilerin
yeterli arastirma ve analiz yapmadan aceleci yargilara varma riski dikkate alinmalidir
(Schug ve Beery, 1987; Eksi ve Katilmis, 2011). Sonug olarak deger analizi yaklagimi,
Ogrencilerin etik sorunlara bilimsel bir bakis acistyla yaklagsmalarini tesvik eden etkili
bir yontemdir. Ogrencilerin bilgiye dayali ve mantikli kararlar almalarin1 saglayarak
etik ve ahlaki gelisimlerini desteklemekte ve siirecin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin
ogrencileri elestirel diisiinmeye yonlendirmesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Turiel, 2006;

Ling ve Stephenson, 1998).
2.7.4. Deger Belirginlestirme Yaklasimi/ Deger Aciklamasi

Deger belirginlestirme yaklasimi, bireylerin kendi degerlerini kesfetmelerini,
anlamalarin1 ve gelistirmelerini hedefleyen bir yontemdir. Bu yaklagim, bireyin kendi
deger sistemini olusturmasini saglarken, baskalarinin da farkli ve kabul edilebilir
degerlere sahip olabilecegini anlamasina yardimci olur (Raths, Harmin ve Simon,
1966). Bu yaklasim, bireylerin deger se¢imlerini bilingli bir silire¢ i¢inde
gergeklestirmelerini saglar. Degerlerin digsal bir otorite tarafindan bireylere empoze
edilmesi yerine, bireylerin Ozgiirce karar vermesi ve degerlerini igsellestirmesi
amaglanmaktadir (Kirschenbaum, 1986). Bu siirecte 6grenciler, degerleri sadece
ogrenmekle kalmaz, ayn1 zamanda onlarla ilgili derinlemesine diisiinme ve sorgulama
stireclerine girerler (Mary ve Suganya, 2016). Deger belirginlestirme siireci genellikle

i¢c temel asamadan olusur (Simon, 1972):

1. Secme: Bireyin alternatifleri O6zgiirce degerlendirmesi, segenekleri gdzden
gecirmesi ve bilingli bir se¢im yapmasi gerekmektedir.

2. Odiillendirme: Bireyin sectigi deger dogrultusunda hareket etmesi ve bu
secimin farkinda olarak onu ifade edebilmesi gerekir.

3. Hareket: Secilen degere uygun davranislarin gergeklestirilmesi ve bu

davraniglarin tutarli bir bicimde siirdiiriilmesi saglanmalidir.

Bu yaklasimda bireylere degerler hakkinda agik uclu sorular sorularak diisiinmeleri
saglanir. Ogretmenler, yonlendirici degil, rehber rolii iistlenirler ve dgrencilere karar

alma siirecinde destek olurlar (Doganay, 2006). Ornegin, dgrencilerden bir degeri segip
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onun neden 6nemli oldugunu tartigmalari istenebilir ya da belirli bir ahlaki ikilem

karsisinda nasil bir yol izlemeleri gerektigi sorulabilir (Kirschenbaum, 1986).

Deger belirginlestirme yaklasimi, bireylere sadece degerleri 6gretmekten ¢ok, degerlerle
ilgili bilingli kararlar vermelerini saglamayr amag¢lamaktadir. Bu nedenle, 6grenciler
kendi deneyimlerinden ve g¢evresel faktorlerden edindikleri bilgileri kullanarak degerler
konusunda kendi se¢imlerini yapma firsati bulurlar (Syamsurrijal, 2022). Bu yaklasimin
en bliylik avantajlarindan biri, bireyin 6z-yonetim becerilerini gelistirmesi ve deger
se¢iminde sorumluluk almasini tesvik etmesidir (Raths, Harmin ve Simon, 1978).
Ancak bu yaklasimin bazi elestirileri de bulunmaktadir. Ozellikle, dogru ve yanlisin
goreceli oldugu bir sistem yaratma riski tasidig1 ve bireylerin evrensel etik ilkeler yerine
tamamen kisisel tercihlere dayanarak karar vermesine neden olabilecegi
elestirilmektedir (Doganay, 2012). Bununla birlikte, deger belirginlestirme yaklasima,
bireylere ahlaki farkindalik kazandirmada ve kisisel gelisimi desteklemede 6nemli bir
rol oynamaktadir (Kirschenbaum, 1986). Sonug olarak, deger belirginlestirme yaklasimi
bireylerin kendi deger sistemlerini olusturmasina ve bu degerleri bilingli bir sekilde
yasantilarina entegre etmelerine olanak tanimaktadir. Ogrencilerin degerlerle ilgili daha
bilingli kararlar almalarini tesvik etmek icin egitim ortamlarinda bu yaklasimin etkili bir

sekilde kullanilmas1 gerekmektedir (Mary ve Suganya, 2016).
2.7.5. Davrams Ogrenme Yaklasimi

Davranig Ogrenme yaklagimi, bireylerin degerleri O6grenme siirecinde ¢evresel
faktorlerin ve sosyal etkilesimlerin biiyiik bir rol oynadigina vurgu yapan bir yontemdir.
Bu yaklagim, davranis¢1 6grenme kuramlarina dayanmakta olup, bireylerin 6diil, ceza,
pekistirme ve model alma yoluyla degerleri kazandigin1 savunmaktadir (Skinner, 1953;
Bandura, 1977). Ozellikle, sosyal grenme kurami kapsaminda, bireyler ¢evrelerindeki
rol modelleri gozlemleyerek ve taklit ederek degerleri benimsemektedirler (Bandura,
1986). Davranig 6grenme yaklagimi, bireylerin dogrudan deneyim yoluyla degerleri
igsellestirmelerine dayanir. Bu siirecte 6gretmenler ve ebeveynler, 6grencilerin olumlu
davraniglarin1 ddiillendirerek ve olumsuz davraniglarini caydirarak deger egitimini
yonlendirmektedirler (Schunk, 2012). Davranis¢t Ogrenme ilkelerine dayali bu
yaklasim, o6zellikle kiiciik yas gruplarinda etkili olmaktadir (Doganay, 2006). Davranis

O0grenme siirecinde ii¢ temel bilesen bulunmaktadir (Ormrod, 2011):
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1. Model Alma (Gézlem Yoluyla Ogrenme): Bireyler, cevrelerinde
gozlemledikleri davramiglari taklit ederler. Ornegin, saygili bir 6gretmen,
Ogrenciler i¢in olumlu bir rol model olusturur.

2. Pekistirme (Odiill ve Ceza): Olumlu davranislarin  6diillendirilmesi ve
istenmeyen davraniglarin caydirilmasiyla bireylerin degerleri 6grenmeleri
saglanir.

3. Davramisin Tekrari: Ogrenilen degerlerin kalic1 hale gelmesi igin bireyin bu

degerleri sik sik pratige dokmesi gerekmektedir.

Davranig 6grenme yaklasiminin egitimde uygulanmasi, 6diillendirme sistemleri, grup
calismalar1 ve sosyal etkilesimlerin tesvik edilmesi gibi stratejilerle desteklenmektedir.
Ornegin, 6grencilerin diiriistliik veya yardimseverlik gibi degerleri 6grenmeleri igin, bu
tir davranislart 6dillendiren programlar uygulanabilir (Ryan ve Deci, 2000). Ayrica
toplum hizmeti projeleri ve is birligi temelli etkinlikler, degerlerin deneyimsel olarak
Ogrenilmesine katki saglamaktadir (Lickona, 1991). Bu yaklasimin avantajlarindan biri,
bireylerin gozlem yoluyla degerleri 6grenmelerine olanak tanimasi ve &grendikleri
davranislar1 pratik ederek pekistirmelerine imkan saglamasidir. Ancak elestirmenler bu
yontemin bireylerin degerleri sorgulamadan kabul etmesine neden olabilecegini ve
elestirel diisiinme siirecini yeterince tesvik etmedigini savunmaktadirlar (Nucci, 2001).
Sonu¢ olarak, davranig Ogrenme yaklasimi, bireylerin degerleri model alma ve
pekistirme yoluyla 6grendiklerini vurgulayan etkili bir yontemdir. Bu yontemin basarili
olabilmesi i¢in egitimcilerin, bireylere uygun rol modeller sunmalari ve degerlerin

sosyal etkilesimler yoluyla pekistirilmesini saglamalar1 gerekmektedir (Bandura, 1986).
2.8. Deger Egitiminde Okulun ve Ogretmenin Onemi
2.8.1. Deger Egitiminin Rolii

Toplumun sahip oldugu degerleri yasama doniistiirerek mutlu bir hayat siirebilmesi ve
bunlar1 gelecek nesillere aktarabilmesi ancak koklii ve planli bir egitimle miimkiindiir.
Degerler egitiminin okul ortaminda nasil verilmesi gerektigi siirekli tartisilmakta olup,
bu egitimin igerigi ve yontemi iizerine g¢esitli aragtirmalar yapilmaktadir (Cihan, 2014).
Bu dogrultuda, MEB degerler egitimini 6gretim programlarina dahil etmis ve bunun
dayanagi olarak Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglarini gostermistir. Bu amaclar
arasinda, bireylerin beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli gelisimi,

bilimsel diisiinme giiciine sahip olmasi ve topluma karsi sorumluluk duyan bireyler
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olarak yetistirilmesi yer almaktadir (MEB, 1973; Ozlesmis, 2019). Bireylerin bir
vatandas olarak vatandasligin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazanabilmesi, ortak bir egitim siirecinden gegirilmesiyle miimkiindiir (Fidan, 1996).
Bu baglamda okullar, bireylerin sosyallesmesinde ve toplumun arzu ettigi insan
profilinin yetistirilmesinde 6nemli bir kurum olarak 6ne g¢ikmaktadir. Okul ortamu,
bireylerin gercek yasama yonelik bilgi, beceri, tutum ve degerleri edinmelerine katki

saglayarak onlarin toplumsal hayata uyumunu kolaylastirmaktadir (Fidan, 1996).

Tahiroglu’na (2012) gore ¢ocuklar, deger yargilarini kendi baslaria saglikli bir sekilde
olusturamazlar. Ogrencilere bu siirecte aileleri, dgretmenleri, sosyal gevreleri ve gesitli
iletisim araglari 6nemli destekler saglarlar. Bu durum, toplumun kiiltiirel zenginligini
olusturan degerlerin okullarda bilingli ve sistemli bir sekilde 6gretilmesinin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bu noktada Kilcan (2009), okullarin deger egitimindeki roliine
vurgu yaparak bireylerin toplumsallasmasi ve degerlerin gelecege aktarilmasi siirecinde
egitim kurumlarinin biiyiikk bir sorumluluk tagidigini belirtmistir. Bu nedenle egitim
programlar1 basta olmak lizere, okul ortamina dair tiim unsurlarin, 6gretmenlerin ve
O0grenme siireclerinin degerler egitimiyle uyumlu olmasi biiyiikk 6nem tasimaktadir
(Uysal, 2003). Bishop (1993), da deger egitiminin okullar araciligiyla verilmesi
gerektigini savunarak, toplumda istenmeyen olaylarin artisini, degerlerin yeterince
ogrenilememesiyle iliskilendirmistir (akt. Yazici, 2006). Ayrica toplumsal degerlerdeki
belirsizliklerin milli ve manevi degerleri olumsuz etkiledigini ve medya, sosyal baskilar
ile aile yapisindaki bozulmalarin toplumun temel tasi1 olan aileyi zayiflattigini ifade
etmistir. Bu acgiklamalar, degerlerin okullarda planh bir sekilde 6gretilmesinin toplum

ve aile agisindan tasidig1 6nemi ortaya koymaktadir (Bishop, 1993; Yazici, 2006).

Degerler, bireylerin aileleri, sosyal ¢evreleri ve kisiler arasi etkilesim yoluyla
deneyimleyerek ve gozlemleyerek oOgrendikleri unsurlardir. Bu nedenle, degerlerin
sistemli ve kasith bir sekilde 6gretilmesi gerekmektedir. Bu gereklilik, okul ortaminda
deger egitimine yer verilmesini zorunlu hale getirmistir. Yazici'ya (2006) gore, Ryna
okul ve smifi, olumlu ya da olumsuz bir atmosfer olusturabilen bir topluluk olarak
tanimlamakta ve bu toplulugun en Onemli aktoriiniin 68retmen oldugunu
vurgulamaktadir. Ogretmenler, bu sorumlulugu yerine getirirken degerleri biitiinciil ve
kapsayict bir anlayisla aktarmalidir. Yazici (2006), degerlerin birbiriyle giiglii bir
etkilesim icinde oldugunu vurgulayarak, sadece kisisel, sosyal, dini, ahlaki ve

demokratik degerlerin Ggretilmesinin yeterli olmayacagini, ayni zamanda estetik,
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akademik ve ekonomik degerlerin de kazandirilmasinin dgrencilerin deger sistemini

olusturmasina katki saglayacagini belirtmistir.

Cocuklarin okul hayatina baslamasiyla birlikte, 6gretmenler ve akran ¢evresinin etkisi
artarken, aile etkisi bir dnceki doneme kiyasla gorece azalmaktadir. Her ne kadar aile,
cocugun deger egitiminin temellerini atmada kritik bir role sahip olsa da, egitim
stirecinin daha planli ve sistematik olmasi nedeniyle okul, degerler egitimi acisindan
onemli bir isleve sahiptir (Kozikoglu ve Bekler, 2019). Ustelik ebeveynlerin egitim ve
biling diizeylerinin yetersiz olabilme ihtimali de g6z Oniline alindiginda, degerler
egitiminin yalnizca ailenin sorumluluguna birakilmamasi gerektigi ve bu konuda okulun
daha biiylik bir sorumluluk iistlendigi s6ylenebilmektedir (Kozikoglu ve Bekler, 2019).
Ilkokuldan itibaren kapsayici bir deger egitimi anlayisinin benimsenmesi, toplumsal
yapmin saglam temeller {izerine insa edilmesine yardimci olacaktir (Yildiz, 2012).
Nitekim Yildiz (2012), toplumda kapsamli bir deger egitimi uygulandiginda olumsuz
davraniglarin azalacagini, iyi ve olumlu davranislarin ise artacagini 6ne siirmektedir.
Kiiltiirel unsurlarin yeni nesillere aktarilmasi ve toplumun gelecege umutla bakabilmesi

ancak etkili bir deger egitimiyle miimkiin gériinmektedir (Y1ldiz, 2012).

Kagan (2001), degerler egitiminin okullarda Ogretim programlar1 araciligiyla
verilmesinin kritik bir 6nem tasidigini, zira bazi1 ¢ocuklar i¢in okulun degerleri
Ogrenebilecekleri tek yer oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde, Yesil (2002),
okullarin  planli egitim-6gretim faaliyetlerini profesyonel bireyler araciligiyla
yiiriittiigiinii ve bu yoOniiyle daha etkili olabilecegini vurgulamistir. Okullar yalnizca
akademik gelisimi saglamakla kalmayip, bireyleri toplumsal yasama ve gelecekte
iistlenecekleri mesleki rollere hazirlamakta, ayn1 zamanda devletin ve toplumun arzu
ettigi niteliklere sahip bireyler yetistirmektedir. Bu dogrultuda, 6gretim programlar1 ve
ortiik program araciligiyla degerlerin kazandirilmas: ve 6grencilerin ahlaki ve karakter
gelisimlerine katki saglanmasi, okullarin temel gorevleri arasinda yer almaktadir. Sonug
olarak, ahlaki degerlere sahip, karakterli ve 1yi yetismis bireyler, saglikli bir toplumun

temel taslarin1 olusturmaktadir (Kagan, 2001 ve Yesil, 2002).
2.8.2. Deger Egitiminde Okulun ve Ogretmenin Sorumlulugu

Okul ve 6gretmenler, 6grencilerin degerleri kazanmalarindan sorumlu temel unsurlardir.
Bu sorumluluk, yalnizca akademik basariyla sinirli kalmayip, 6grencilerin toplumsal ve

ahlaki degerlerle donatilmasmi da kapsamaktadir (Karadag, 2017). Ogretmenler,
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ogrenciler i¢in birer modeldir; onlarin tutum ve davraniglari, 6grencilerin degerleri nasil
algilayip igsellestireceklerini dogrudan etkiler. Turgut (2018), ogretmenlerin bu
sorumlulugu yerine getirebilmeleri igin ‘Ogrencilerin karsilastiklar1 her durumda
dogruyu bulabilmeleri adma bir kilavuz olmalar1 gerektigini’ vurgular. Bu gorts,
Ogretmenlerin yalnizca bilgi aktaran degil, davraniglariyla da 6rnek olan kisiler olmasi
gerektigini agikca ortaya koymaktadir. Okulun ve Ogretmenin degerler egitimi
sorumlulugu yalnizca smnif i¢i etkinliklerle sinirli degildir. Okul ortami, 6grencilerin
paylasma, yardimlasma ve sorumluluk gibi degerleri yasayarak Ogrenebilecekleri bir
alan olmalidir. Ozdemir (2019), okulun 6grencilerin iliskilerini gelistirecek, hosgorii ve
empati kurabilecekleri bir yer olmasi gerektigini belirtir. Bu durum, okulun degerler
egitimi agisindan yalnizca dersleri degil, sosyal etkilesim alanlarin1 da kapsadigini
gostermektedir. Dolayistyla okulun tiim bilesenleri, 6grencilerin adalet, empati ve insan

haklar1 gibi degerleri 6grenebilecekleri bir atmosfer olusturmalidir.

Ogretmenler, 6grencilerin dogru ile yanlis1 ayirt edebilmeleri igin rehberlik etmekle
yiikiimliidiir. Bu siirecte 6gretmenlerin sozleriyle davraniglar1 arasinda tutarlilik olmasi
bliyik 6nem tasir. Kilic (2016), degerlerin ancak Ogretmenlerin tutumlariyla
ogrencilerde kalict hale gelebilecegini vurgulamaktadir. Ogrenciler gretmenlerinin
davraniglarin1 gézlemleyerek bu degerleri igsellestirir ve yasamlarinda uygularlar. Bu
nedenle Ogretmenlerin hem smif i¢cinde hem disinda sergiledikleri davranislar,

ogrencilerin karakter gelisiminde belirleyici bir rol oynar.

Okul yonetimi, degerler egitiminin yapilandirilmasinda etkin bir rol oynamalidir. Egitim
programlari, yalmzca akademik bilgi kazandirmayr degil, insani degerlerin
benimsetilmesini de hedeflemelidir. Okul yonetimi ve 6gretmenler, 6grencilerin farkli
bakis agilarini anlamalart igin firsatlar yaratmali, hosgoriiyli ve empatiyi pekistirecek
etkinlikler diizenlemelidir. (Balci, 2019) Sonug olarak, okul ve 6gretmenlerin degerler
egitimi konusundaki sorumlulugu biiyiiktiir. Ogretmenler, dgrencilerin iyi, dogru ve etik
davraniglart benimsemelerinde rehberlik eden en 6nemli unsurlardir. Degerler egitimi,
yalnizca akademik bilgi aktariminin 6tesinde; bireylerin topluma uyum saglamalarini,
sorumluluk duygusu gelistirmelerini ve karakterlerini olgunlastirmalarini saglayan bir
siirectir. Bu nedenle 6gretmenler ve okullar, 68rencilerin hem biligsel hem de ahlaki
yonden gelisimlerini destekleyecek bir egitim ortami olusturmakla yiikiimlidiir (Kilig,

2016).
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2.8.3. Deger Egitiminin Uygulanmasinda Karsilasilan Zorluklar ve Gereklilikler

Degerler egitiminin uygulanmasinda karsilasilan en o©nemli zorluklardan biri,
Ogrencilerin farkli aile yapilari, sosyo-ekonomik diizeyleri ve kiiltiirel gegmislerinden
kaynaklanan g¢esitliliktir. Bu durum, degerlerin Ogrencilere birlestirici ve tutarli bir
bicimde kazandirilmasini giliglestirmektedir. Kayali (2022), okul ve aile arasindaki
iletisimdeki eksikliklerin 6grencilerin degerler egitimine olan ilgisizligini artirdigini,
bunun da degerlerin ev ortaminda pekistirilmesini zorlastirdigin1 ifade etmektedir.
Dolayisiyla, okulda 6gretilen degerlerin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi, aile-okul

is birliginin giiclendirilmesine baghidir.

Bir diger sorun, okulda verilen degerler egitiminin ¢ogu zaman teorik diizeyde
kalmasidir. Ogrencilerin bu degerleri yalnizca biligsel olarak degil, duyussal ve
davranigsal diizeyde de benimsemeleri gerekmektedir. Yildiz (2021), degerlerin
Ogrencilerin giinlik yasamlarinda somut olarak deneyimlenmesinin Onemine vurgu
yaparak, degerler egitiminin yalnizca okul sinirlart iginde degil, okul disindaki yasam
alanlarinda da stirdiiriilebilir olmasi1 gerektigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin
degerler egitimi konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalari, uygulama
stirecinde Onemli bir engel olusturmaktadir. Celik (2020), 6gretmenlerin bu alanda
yeterli egitim almamis olmalarinin 6grencilerde beklenen davranigsal doniistimii
saglamay1 zorlastirdigini ifade etmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin degerler egitimi
konusunda profesyonel gelisimlerini destekleyecek hizmet i¢i egitimlere ve seminerlere

diizenli olarak katilmalar1 gerekmektedir.

Degerler egitiminin etkili olabilmesi i¢in okul yonetimi ve Ogretmenlerin is birligi
icinde c¢alismalar1 da kritik bir gerekliliktir. Gilirbliz (2023), okul yOnetiminin
Ogretmenlerle esgiidiim icinde hareket etmesinin, 6grencilerin toplumsal sorumluluk
bilinci yiiksek bireyler olarak yetigsmelerine katki sagladigini belirtmektedir. Bu is
birligi, 6grencilerin degerleri yalnizca okul ortaminda degil, toplum yasaminda da
igsellestirmelerini  destekleyecektir. Sonug¢ olarak, degerler egitiminin amacina
ulagabilmesi i¢in, Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinin artirilmasi, okul-aile is
birliginin gili¢lendirilmesi ve egitim ortamlarinin degerleri yasatmaya elverisli hale
getirilmesi gerekmektedir. Bu unsurlarin bir araya gelmesi, degerler egitiminin kalic1 ve

biitiinciil bir bicimde 6grencilere kazandirilmasini saglayacaktir.
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2.9. Deger Egitiminde Ailenin ve Ogretmenin Onemi
2.9.1. Deger Egitimi ve Aile Katilimi

Degerler, bireylerin toplumda nasil davranacaklarini, iliskilerini nasil kuracaklarii ve
dogru-yanlis ayrimini nasil yapacaklarini belirleyen, toplumsal diizenin saglanmasinda
onemli bir rol oynayan kavramlardir. Bu nedenle degerlerin bireylere kazandirilmasi
siireci yalnizca okulda gergeklesen bir olgu degildir; aile, okul ve cevre arasinda
etkilesimli bicimde yiiriitiilen dinamik bir siirectir. Insanlar, sosyal varliklar olarak
toplum icinde birlikte yasayabilmek i¢in belirli norm ve degerlere uymak zorundadir.
Bireyler, kii¢iik yaslardan itibaren bu normlar1 6grenir ve toplumsal yasamin bir pargasi
haline gelirler. Egitim ise yalnizca okul sinirlartyla sinirli olmayip, yasam boyu devam
eden bir siiregtir (Sonmez, 1990). Bu baglamda, egitimin ilk ve en etkili ortami ailedir.
Aile, cocugun ilk egitim aldigi kurum olarak yalnizca fizyolojik ihtiyaglarini
karsilamakla kalmaz, ayn1 zamanda sevgi, giiven ve aidiyet gibi duygusal ihtiyaglarini
da karsilar (Sonmez, 1990). Yavuzer (1982), ailedeki iliskilerin ¢ocugun topluma ve
diger bireylere yonelik tutumlarini sekillendirdigini belirtmektedir. Dolayisiyla, ailede
verilen deger egitimi, ¢ocugun kisilik gelisimi ve toplumla uyumlu bir birey haline
gelmesinde temel bir rol oynar. Aile, ¢ocugun vicdanmin olusmasinda ve iyi-kotii,
dogru-yanlis gibi kavramlar1 ayirt etmesinde en etkili ortamdir (Tatlilioglu, 2015).
Cocuklar, kisiliklerinin temelini olusturan davranislari, tutumlar1 ve degerleri oncelikle
aile i¢inde Ogrenirler. Bu nedenle, ailede kazandirilan degerler, cocugun ilerleyen
yasantisinda okul ve ¢evre araciligiyla pekistirilir. Kinalizdde Ali Celebi, aile ahlakinin
bireyler arasi iligkilerin saglikli bi¢imde kurulmasi ve erdemli bir yasam siiriilmesi

acgisindan énemine dikkat ¢ekmistir (Bozkurt, 2010).

Gilinlimiiz diinyasinda ¢ocuklar, televizyon, sosyal medya, dijital oyunlar ve diger kitle
iletisim araclar1 aracilifiyla ¢ok cesitli deger ornekleriyle karsilasmaktadir. Bu durum,
ailelerin deger egitimindeki roliinii daha da 6nemli hale getirmektedir. Tillman (2014),
degerlerin kazandirilmasinda yalnizca model olmanin yeterli olmadigini, ¢ocuklara
uygun yontem ve tekniklerle deger 0gretiminin yapilmasi gerektigini belirtmektedir.
Ayrica degerlerin saglikli bicimde aktarilabilmesi i¢in aile ve okulun c¢ocuklara
verdikleri mesajlarin acik, tutarli ve gelisim diizeylerine uygun olmast Onemlidir
(Emiroglu, 2017). Aile katilimi, ¢ocugun degerler egitimine dogrudan etki eden en

temel unsurlardan biridir. Ailelerin, ¢ocuklarmin deger egitimine aktif katilimu,
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Ogrenilen degerlerin kaliciligini artirir. Fan ve Chen (2001), Celenk (2003), Sahin Tezel
ve Unver (2005) ile Aslanargun (2007), ailelerin dgretmenlerle siirekli ve etkili iletisim
icinde olmalarinin degerler egitiminde basariyr artirdigini vurgulamaktadir. Aileler,
okulda kazandirilan degerleri ev ortaminda pekistirerek ¢cocuklarinin davranislarina yon

verebilir ve 6grenme siirecinin devamliligini saglayabilirler.

Degerlerin kazandirilmasi siireci yalnizca aile ve okulla siirli degildir; cevre ve toplum
da bu siiregcte 6nemli bir rol iistlenir. Cocuklar, ebeveynlerinden, 6gretmenlerinden ve
cevrelerinden aldiklar1 mesajlarla degerleri gozlemler, igsellestirir ve uygularlar. Tiire
ve Deveci (2017), aile katiliminin 6grencilerin okulda kazandiklar1 bilgi ve becerileri
giinliik yasamlarina aktarmalarina olanak tanidigini ve bu siirecin degerlerin kaliciligini
artirdigin1 ifade etmektedir. Sonug olarak, deger egitiminin etkili olabilmesi i¢in aile,
okul ve cevre arasinda giiglii bir is birligi kurulmalidir. Aile katilimi, c¢ocuklarin
degerleri igsellestirmesinde ve toplumsal yasama uyum saglamasinda kritik bir rol
oynamaktadir. Doganay (2009), Ergin ve Karatas (2014) ile Kaymakcan ve Meydan
(2014), aile ve okulun ortak hareket etmesinin, ¢ocuklarin dogru degerlerle donanmus,

topluma katki saglayan bireyler olarak yetismelerini destekledigini vurgulamaktadir.
2.9.2. Deger Egitiminde Ailenin Sorumluluklar:

Ailelerin deger egitimindeki gorevleri yalnizca g¢ocuklarinin 6gretmenleriyle stirekli
iletisim halinde olmalaryla sinirli kalmaz. Ayni zamanda ailelerin dgretmenlerle is
birligi yaparak cocuklarina degerleri kazandirmalar1 gerekmektedir. Bu siirecte ailelerin
asagidaki gorevleri tiistlenmesi beklenir (Doganay, 2009; Ergin ve Karatas, 2014,
Kaymakcan ve Meydan, 2014);

e Siirekli Iletisim ve Is Birligi: Aileler, 5gretmenlerle siirekli ve etkili bir iletisim
kurarak, ¢cocugun deger egitimi siirecine dahil olmalidirlar. Bu, sadece okuldaki
etkinliklerle siirli kalmamali, evde de ¢ocukla birlikte yapilacak calismalara
rehberlik etmelidir.

e Okul-Ev Etkilesimi: Aileler, okul i¢inde ve okul disinda diizenlenen deger
egitimi etkinliklerine goniillii olarak katilmali, okulda ¢ocuklarmin kazandig
degerleri evde pekistirmek i¢in uygun ortamlar yaratmalidir.

e Cocugun Gelisimine Katki Saglamak: Aileler, cocugunun deger egitimine
katki saglamak adina, ev ortaminda uygun 6grenme ortamlar1 olusturmali ve

Ogretmeni bu konuda bilgilendirmelidirler. Ebeveynler, ¢cocuklarina érnek olarak
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kendi degerlerini gostererek, onlarin bu degerleri igsellestirmelerine yardimei
olurlar.

Degerlerin  Tutarhh@m  Saglamak: Degerlerin  dogru bir sekilde
Ogrenilebilmesi icin, ailelerin ¢ocuklarina verdikleri mesajlarin agik ve tutarlt
olmas1 gerekir. Bu, hem okulda hem de evde verilen deger egitimine uygun bir
yaklasim gelistirilmesini gerektirir.

Farkindahk Yaratmak: Ailelerin, deger egitimi siirecinde kendilerinin de
onemli gorev ve sorumluluklar1 oldugunun farkinda olmalar1 gerekir. Ailelerin
bu siirece aktif katilimi, ¢ocuklarin saglikli ve ahlaki gelisimlerinin teminati

olacaktir.

2.9.3. Deger Egitiminde Aile Katihmi ve Ogretmenin Rolii

Deger egitimi, sadece aileler tarafindan degil, 6gretmenler tarafindan da desteklenmesi

gereken bir siirectir. Ogretmenler, ailelerle is birligi yaparak, ¢ocuklarmn degerleri

kazanmalarin1 saglamak adina bir¢ok sorumlulugu istlenir. Stern (2003), Arslan ve

Nural (2004), Sahin Tezel ve Unver (2005) gibi arastirmalar, 6gretmenlerin ailelerle

nasil bir is birligi yapmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin, ailelerle is

birligi yaparak okulda verilen deger egitimini desteklemesi, 6grencilerin degerleri kalici

bir sekilde dgrenmelerine yardimer olmaktadir. Ogretmenlerin sorumluluklari ise su

sekilde siralanmaktadir;

fletisim Kurmak: Ogretmenler, ailelerle iletisim kurmali ve gocuklarin deger
egitimine dair gelismeleri ailelerine diizenli olarak iletmelidir. Bu, okul ile aile
arasinda saglikli bir bilgi akisinin saglanmasina olanak tanir.

Aile Katihmimi Tesvik Etmek: Ogretmenler, aileleri okul ici ve disi deger
egitimine katilmaya tesvik etmeli, ailelerin ¢ocuklarina model olabilmeleri i¢in
onlar1 yonlendirmelidirler.

Esgiidiim Saglamak: Okulda verilen deger egitimi ile evde verilen egitim
arasinda bir esglidiim saglanmasi gereklidir. Bu, ¢ocugun her iki ortamda da
benzer degerleri igsellestirmesine yardimci olacaktir. Ayrica, &gretmenlerin
aileleri, deger egitimi etkinliklerine katilim konusunda bilgilendirici toplantilar
diizenlemelidir.

Ev Ziyaretleri ve Geri Bildirim: Ogretmenler, 6grencilerinin evde nasil deger

egitimi aldiklarin1 gozlemlemek amaciyla ev ziyaretleri diizenlemeli ve evdeki
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ortamin egitim siirecine katki sagladigini degerlendirmelidirler. Bu ziyaretler,

okul ile ev arasindaki baglantiy1 gli¢lendirir.
2.9.4. Deger Egitiminde Aile Katiliminin Yararlari

Aile katilmimin deger egitimi siirecine sagladigr katkilar oldukca biiyiik ve cok
yonliidiir. Cémert ve Giileg (2005), Omeroglu ve Kandir (2006) gibi arastirmacilar, aile

katiliminin 6grenciler iizerindeki olumlu etkilerini su sekilde siralamaktadir:

e Basar1 ve Giiven Duygusu: Ailelerin deger egitimi siirecine katilimi,
Ogrencinin yasamda basarili bir birey olmasina katki saglar. Aile ve 6gretmenin
ayn1 ortamda bulunmasi, ¢ocuklarin kendilerini giivende hissetmelerini ve daha
mutlu bir 6grenme siireci gegirmelerini saglar.

e Kalic1 Deger Kazanimi: Degerlerin kazandirilmasinda aile katilimi, degerlerin
kalic1 ve stirekli olmasini saglar. Evde ve okulda verilen deger egitimi arasinda
bir esgiidiim olusarak 6grencilerin degerleri hem bilissel hem de duygusal olarak
i¢sellestirmesi saglanir.

e Egitim Siirecinin Siirekliligi: Ailelerin katilimi, 6grencilerin hem biligsel hem
de sosyal becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Aile, okulda 6grenilen
degerleri evde de pekistirerek egitimin siirekliligini saglar.

e Ogrencinin Gelisimine Katki: Aileler, ¢ocuklarmin sosyal ve duygusal
becerilerini desteklemek i¢in evde de uygun ortamlar hazirlayarak, 6grencilerin

genel gelisimine katki saglar.

Hem ogretmenlerin hem de ailelerin sorumluluklart ve aktif katilimlari, 6grencilerin
saglikl, glivenli ve deger odakl1 bir sekilde gelismelerini saglar. Egitim siirecinde aile
katilimi, degerlerin kalici ve etkili bir sekilde kazanilmasini miimkiin kilarken,
Ogrencilerin toplumsal yasama uyum saglamalarinda da 6nemli bir rol oynar. Bu is
birligi, sadece ¢ocugun bireysel gelisimi i¢in degil, ayn1 zamanda toplumun daha
saglikli ve diizenli bir yapiya kavusmasi i¢in de kritik bir dneme sahiptir (Doganay,

2009; Ergin ve Karatag, 2014; Kaymakcan ve Meydan, 2014).
2.10. Degerin Ozellikleri

Deger kavrami, bireylerin ve toplumlarin yasamlarin1 yonlendiren temel unsurlardan
biridir. insanlar, dogduklar1 andan itibaren iginde bulunduklar1 kiiltiirel ve sosyal cevre

tarafindan belirli degerlerle biiyiimekte ve bu degerleri zamanla igsellestirerek
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kimliklerini olusturmaktadirlar (Akbaba ve Altun, 2003). Fichter (2001), degerleri
“kiiltiir ve topluma anlam ve onem veren Olgiitler” olarak tanimlamakta; degerlerin
toplumda genis bir uzlasiyla kabul edilmesinin, toplumsal diizenin saglanmasinda
belirleyici bir rol oynadigin1 vurgulamaktadir. Bu ger¢evede degerler, toplumun ortak
refahinin korunmasi ve sosyal gereksinimlerin karsilanmasi agisindan vazgecilmez
goriilmekte; bireyler bu degerleri ugruna fedakarlik yapabilecek kadar dnemsemekte,
hatta kimi durumlarda bu degerler ugruna yasamlarin1 dahi feda edebilmektedirler.
Degerlerin ¢ocuklar araciligiyla nesilden nesile aktarilmasi, Kkiiltiirel siirekliligin
saglanmasma katkida bulunurken; soyut bir nitelik tasiyan bu yapilar, somut
nesnelerden farkli olarak hem bireysel hem de toplumsal yasam iizerinde derin ve kalici
etkiler yaratmaktadir. Bu yoniiyle degerler, kiiltiirel kimligin ve toplumsal yapinin temel
dayanaklarin1 olusturmaktadir. Degerlerin toplumsal islevlerine bakildiginda; toplumsal
tabakalagsmanin olusmasina zemin hazirladiklari, bireylerin dikkatini arzu edilen ve
toplumsal acidan Onemli goriilen maddi ve manevi 6gelere yonlendirdikleri, ideal
diisiinme ve davranis bi¢imlerini isaret ederek sosyal kabuliin sinirlarini belirledikleri
goriilmektedir. Ayrica degerler, bireylerin sosyal rollerini se¢melerinde ve bu rolleri
stirdiirmelerinde motive edici bir iglev listlenmekte; toplumsal olarak onaylanmayan
tutumlart sinirlandirarak diizenin korunmasima katki saglamaktadir. Bu baglamda
degerlerin, toplumsal dayanismay1 giiglendirdigi ve toplumun birlik ile biitlinliigiiniin

stirdiiriilmesinde belirleyici bir rol oynadig ifade edilmektedir (Fichter, 2001).

Schwartz ve Bilsky (1987), degerlerin yalnizca biligsel inanglardan ibaret olmadigini,
duygusal deneyimlerle i¢ ige gecmis yapilar oldugunu ifade etmektedir (akt. Kusdil ve
Kagit¢ibasi, 2000). Buna gore degerler, bireylerin amaglariyla dogrudan iligkili olup bu
amaglara ulagsmaya yonelik davraniglart yonlendirmekte; somut eylemlerin Otesinde
daha soyut bir dilizeyde varliklarini stlirdiirmektedir. Ayrica degerlerin  6nem
derecelerine gore siralanabildigi ve bazi degerlerin birey ya da toplum agisindan
digerlerine gore daha oncelikli olabildigi belirtilmektedir. Dolayisiyla degerler, bireysel
ve toplumsal diizeyde davraniglar1 yonlendiren, karar alma siireclerini sekillendiren ve
toplumsal diizenin siirdiiriilmesini saglayan temel Ol¢iitlerdir. Schwartz ve Bilsky (Akt.

Kusdil ve Kagitcibasi, 2000), degerlerin 6zelliklerini su sekilde belirtmigslerdir:

1. Degerler inangtir. Ancak degerler, yalnizca nesnel ve duygulardan arindirilmisg
fikirler olarak tanimlanamazlar. Etkinlik kazandiklarinda, duygularla i¢ ice

gecerler ve bireylerin duygusal deneyimlerini etkilerler.
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. Degerler, bireylerin amaclariyla ve bu amaglara ulagmada etkili olan davranis

bicimleriyle (6rnegin hak bilirlik, yardimseverlik) dogrudan iligkilidir.

Degerler, belirli 6zgiil eylem ve durumlarin dtesindedir. Ornegin; itaatkarlik
degeri, evde, iste, okulda ve diger yasam alanlarinda gecerli olan bir degerdir.
Degerler, bireylerin davraniglarini, insanlar1 ve olaylari se¢gmesini veya bu
unsurlarin degismesini yonlendiren standartlar olarak islev gortirler.

Degerler, tasidiklar1 oneme gore siralanabilirler. Bu siralama, degerlerin
onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

Degerler, degisime acik yapilardir ve zaman ic¢inde toplumsal etkilesimler ve

yeni ortaya ¢ikan ihtiyaclarla birlikte deger dnceliklerinde degisiklikler olabilir.

Bunlarin yam sira, 2005 yilinda hazirlanan ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’ndaki degerlerin 6zellikleri su sekilde siralanmustir:

Degerler, toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.
Degerler, toplumun sosyal ihtiyaglarini karsiladigindan ve bireylerin iyiligi i¢in
olduguna inanilan o6lgiitlerdir.

Degerler, yalnizca biling degil, ayn1 zamanda duygu ve heyecanlar1 da
ilgilendiren yargilardir.

Degerler, bireyin bilincinde yer alan ve davraniglarini yonlendiren giidiilerdir.
Degerlerin, normlardan farki, normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tagimalaridir. Degerler, ayn1 zamanda normlari da igerir (MEB, 2005).

Bu ozellikler, degerlerin hem bireysel hem de toplumsal yasamda etkili bir rol

oynadigini ve toplumsal degisim siiregleriyle siirekli bir etkilesim i¢inde bulundugunu

ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, c¢alismanin alt basliklarinda degerlerin genel

ozellikleri ayrintili bicimde ele alinacak; degerlerin bireysel ve toplumsal diizeyde

iistlendikleri islevler incelenecektir. Degerlerin kiiltiirel, psikolojik ve sosyolojik

boyutlar birlikte degerlendirilerek, toplumsal yapi iizerindeki etkileri biitiinciil ve genis

bir ¢er¢evede analiz edilecektir.

2.10.1. Degerlerin Bilingli ve Amac¢h Davramislar: Yonlendirmesi

Degerler, bireylerin bilingli ve amagli davranislarint yonlendiren temel olgiitlerdir. Bir

toplum icinde kabul géren degerler, bireylere hangi davraniglarin uygun veya kabul

edilebilir oldugunu gostererek karar alma siireglerine rehberlik eder (Ozensel, 2003).
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Sosyal eylemler, bireylerin sahip olduklari degerler dogrultusunda sekillenir; bu
degerler, bireylerin etik ve ahlaki sorumluluklarini belirleyerek toplumsal uyumun
saglanmasina katkida bulunur (Aydin, 2003). Bu baglamda degerlerin bireysel ve
toplumsal davranislar {izerindeki yonlendirici etkisi, kuramsal yaklasimlar ¢er¢evesinde
de agiklanmaktadir; Gokge (1994, akt. Ozensel, 2003), degerlerin genel 6zelliklerini su
sekilde ifade etmektedir: Degerler, sosyal eylemler iginde bilingli ve amagl
davraniglarin 6lgiitii olarak islev goriir. Bu yoniiyle, toplumda kabul géren olgu ve
istekler icin bir referans noktasi olusturur ve bireylerin davraniglarin1 yonlendirir.
Ayrica degerler yalnizca kiiltlirel olarak sekillenmekle kalmaz; ayni zamanda kiiltiir
tizerinde yonlendirici bir etki yaratarak kiiltiirin temel yap1 taslarini olusturur. Degerler,
bireylerle 6zdeslesir; insanlar bu degerleri 6grenir, igsellestirir ve benimser, dolayisiyla
degerler kisiligin bir parcasi héline gelir. Gokge, degerlerin hem zihinsel hem de
duygusal boyutlara sahip oldugunu belirterek bu ¢ok boyutlulugun, degerlerin karmasik
bir yapiya sahip oldugunu gosterdigini vurgulamaktadir (Gékge, 1994; Ozensel, 2003).

2.10.2. Degerlerin Kiiltiirel Sekillenisi ve Kiiltiire Etkisi

Degerler, hem kiiltiir i¢inde sekillenen hem de kiiltiirii bicimlendiren temel unsurlardan
biridir. Kiiltiirel kimlik, biiyiik 6l¢iide toplumsal degerler araciligiyla siirdiiriiliir ve
gelecek kusaklara aktarilir. Schwartz ve Bilsky (1987, akt. Kusdil ve Kagitcibasi, 2000),
degerlerin bireylerin kimlik insasinda ve kiiltiirel aidiyet duygularimin gelisiminde
onemli bir rol oynadiini belirtmistir. Degerler araciligiyla bireyler, ait olduklar
toplumun norm ve beklentilerine uyum saglayarak sosyal diizenin devamina katkida
bulunurlar. Bunun yaninda, degerlerin toplumun ahlaki ve etik yapisini bi¢cimlendiren
temel Ol¢iitler oldugu da vurgulanmaktadir (Bolay, 2013). Bu yoniiyle degerler, yalnizca
bireysel kimligin degil, ayni zamanda tarihsel siire¢ igerisinde toplumsal yapinin
siirekliliginin de temel dayanaklarindan biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Tarih
boyunca toplumlar, ortak degerler etrafinda sekillenmis ve bu degerler nesilden nesile
aktarilmistir. Degerler, toplumsal yasami diizenleyen rehber ilkeler olarak, bireylerin
davraniglarin1 yonlendirir ve toplumsal uyumun saglanmasinda belirleyici bir rol oynar
(Fichter, 2001). Ortak degerlerin varligi, sosyal biitiinlesmeyi gii¢lendirerek bireylerin
birbirleriyle uyum i¢inde yasamalarin1 miimkiin kilar. Ayrica degerler, kiiltiirel kimligin
korunmasi ve gelistirilmesine de 6nemli katkilarda bulunur (Schwartz ve Bilsky, 1987,

akt. Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000).
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2.10.3. Degerlerin Paylasilabilir ve Toplumsal Uzlas1 Unsuru Olmasi

Degerler, bireyler arasinda ortak bir bag olusturarak toplumsal uzlasmnin temel
taglarindan biri haline gelir. Ortak degerler etrafinda birlesen bireyler, toplumsal
dayanigsmay1 giiclendirir ve sosyal iligkilerde uyumu destekler (Yavuz, 2013). Fichter
(2001), toplumun ortak refahinin saglanmasi agisindan degerlerin paylagilan normlar
olarak tasidig1r 6nemi vurgulamistir. Degerlerin bireyler arasinda yaygin bi¢cimde kabul
gormesi, toplumda huzurlu ve dengeli bir yasamin siirdiiriilmesini miimkiin kilar.
Dolayisiyla degerler, sosyal barisin ve toplumsal biitiinliigiin korunmasinda belirleyici

bir rol Ustlenir.

Aydin (2003), degerlerin belirli 6zelliklerini alanyazina dayandirarak su sekilde
aciklamaktadir: Degerler, inanglar icerdigi kadar aliskanliklar1 da yansitir; bu yoniiyle
bireylerin yasaminda temel yonelimler haline gelir. Ayn1 zamanda degerler, bireylerin
gerceklestirdikleri eylemleri anlamlandirarak igsellestirmelerini  saglar; bireyler,
eylemlerini belirli bir deger sistemiyle uyumlu hale getirirler. Degerler, bireylerin ilgi
gosterdigi ve arzuladigi olgular olarak tanimlanabilir; bu durum, bireysel tercihlerle
toplumsal normlar arasindaki iliskiyi ortaya koyar. Aydin’a gore, her toplumsal alanin
kendine ozgii degerleri bulunur ve bu da degerlerin farkli kiiltiirel baglamlarda
degisiklik gosterebildigini kanitlar. Bu baglamda, degerler insan yasaminin merkezinde
yer alarak bireysel ve toplumsal diizeyde anlam iiretiminin temel unsurlarini olusturur.
Poyraz (2013) bu durumu su sozlerle ifade etmektedir: “Insanlar, eylemlerimizi yoneten

)

degerlerle oriilmiis bir atmosferde nefes alip vermektedir.’
2.10.4. Degerlerin Degisime Ac¢ik ve Dinamik Yapisi

Degerler, zaman igerisinde toplumsal, kiiltiirel ve bireysel diizeyde degisime
ugrayabilen; toplumsal gereksinimlere uyum saglayabilen dinamik yapilardir. Bu
degisim, bireylerin yeni deneyimler edinmesi, toplumsal doniisiimler, ekonomik
kosullarin farklilagmas1 ve teknolojik ilerlemeler gibi cesitli faktorlerden etkilenir
(Bolay, 2013). Ornegin, geleneksel toplumlarda aile birligi, dayanisma ve saygi 6n
plandayken; modern toplumlarda bireysel ozgiirliik, 6zerklik ve kisisel basar1 gibi
degerlerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum, degerlerin sabit degil; toplumsal
degisimlere ve kiiltiirel etkilesimlere gore doniisebilen bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir. Ozellikle kiiresellesme siireciyle birlikte, degerlerin yeniden

sekillendigi ve evrensel normlara uyum sagladigi gézlemlenmektedir (Karakaya, 2013).

54



Ozgiiven (1994), degerlerin dzelliklerini su sekilde aciklamaktadir:

e Degerler, toplum ya da birey tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir ve
toplumsal uyumun saglanmasinda 6énemli bir rol oynar.

e Degerler, toplumun sosyal ihtiyaglarini karsilamaya yonelik olarak kabul edilen
ve bireylerin iyiligi i¢in oldugu diisiiniilen 6l¢iitlerdir.

e Degerler yalnizca bilingle degil, ayn1 zamanda duygu ve heyecanlarla da
baglantilidir. Bu da onlarin duygusal yonlerinin 6nemli oldugunu gosterir.

e Degerler, bireyin bilincinde yer eden ve davraniglarini yonlendiren giidiilerdir
(Akt. Dilmag, 1999). Bu yoniiyle degerler, bireylerin eylemlerini belirleyen i¢sel

motivasyonlar olarak iglev goriir.

Bu tanimlar, degerlerin toplumsal diizeni olustururken, bireylerin igsel diinyasinda da

belirleyici bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.
2.10.5. Degerlerin Evrensellik ve Rolatiflik ikilemi

Bazi degerler evrensel bir nitelik tasirken, bazilari kiiltiirel, toplumsal ve bireysel
farkliliklara bagli olarak degisiklik gosterebilir. Karakaya (2013), degerlerin hem
degisken (rolatif) hem de mutlak (evrensel) 6zellikler tasiyabilecegini belirtmektedir.
Ornegin, diiriistliik, adalet ve saygi gibi degerler bircok kiiltiirde evrensel kabul
edilirken; bireysel Ozgiirliikk, toplumsal dayanigma veya aile baglari gibi degerler
toplumdan topluma farkli bi¢imlerde yorumlanabilmektedir. Degerlerin evrensel
boyutu, tiim insanlik i¢in ortak bir ahlaki zemin olustururken; rélatif boyutu, kiiltiirel
cesitliligin ve toplumsal farkliliklarin ortaya ¢ikmasina katki saglar (Karakaya, 2013).
Sonug olarak, degerler bireylerin ve toplumlarin yasamlarmi yonlendiren, toplumsal
diizeni koruyan ve kiiltiirel kimligi siirdiiren temel unsurlardir. Degerler yalnizca
bireylerin davranislarini sekillendirmekle kalmaz, ayn1 zamanda toplumsal uyumun ve
dayanismanin giiclenmesine de katkida bulunur. Bireylerin kimlik gelisiminde
belirleyici bir role sahip olan degerler, farkli toplumlarda gesitli bigimlerde yorumlansa
da, bazi degerlerin evrensel nitelik tasimasi, insanlik i¢in ortak bir normatif zemin
olusturur. Bununla birlikte, degerlerin degisime acik ve dinamik yapisi, toplumsal
dontistimler, kiiltiirel etkilesimler ve kiiresellesme siiregleriyle birlikte stirekli olarak

yeniden sekillenmektedir (Fichter, 2001; Schwartz ve Bilsky, 1987; Karakaya, 2013).
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2.11. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Deger Egitimi

Iyi bir vatandas, yasadig1 toplumun degerlerine bagli, sorumluluk sahibi ve temel hak ve
Ozgiirliiklerinin bilincinde olan bireylerden olusur. Bu bireyler aynm1 zamanda
baskalarinin hak ve 6zgiirliiklerine de saygi duyarlar. Sosyal Bilgiler dersinin temel
amaci, 0grencilere bu biling ve sorumluluk duygusunu kazandirmaktir. Sosyal Bilgiler
Ogretiminin tarihsel gelisimi incelendiginde, II. Mesrutiyet’ten glinlimiize kadar
hazirlanan tiim miifredat programlarinda dogrudan veya dolayli bigimde deger egitimine
yer verildigi goriilmektedir (Keskin, 2010). Bu durum, degerler egitiminin Sosyal
Bilgiler dersinin temel amagclar1 arasinda tarihsel bir siireklilik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Degerler egitimi yalnizca Tiirkiye’de degil, diinya genelinde bir¢ok
iilkenin egitim programlarinda da 6nemli bir yer tutmaktadir. Ozellikle Amerika
Birlesik Devletleri, Ingiltere ve Avustralya gibi iilkelerde, Sosyal Bilgiler dersinin
bireylere deger kazandirmadaki rolii vurgulanmakta ve bu konuda ¢esitli akademik
calismalar yiriitiilmektedir. Tiirkiye’de de tarihsel siire¢ igcerisinde yayimlanan Sosyal
Bilgiler 6gretim programlarinda degerler egitimi konusuna yer verildigi, ancak bu
kavramin dogrudan ele alindigi ilk programin 2004 yili ilkdgretim Sosyal Bilgiler
Ogretim programi oldugu goriilmektedir. Daha 6nceki programlarda ise deger egitimine

dolayli bigcimde deginilmistir (Keskin, 2002).

Bu gelismelerin bir sonucu olarak, 2005 yilindan itibaren Tiirkiye'de egitim sisteminde
degerler egitimine verilen 6nem artmis ve Sosyal Bilgiler dersi, toplumsal yasamda
bireylerin ihtiya¢ duyacagi etik, sosyal ve kiiltiirel degerleri kazandirmada 6nemli bir
arag haline gelmistir. Onceden dolayli bigimde vyiiriitiilen deger egitimi, 2005 sonrasinda
dogrudan 6gretim programlarina entegre edilerek somut uygulamalarla desteklenmistir.
Boylece dgrencilerin degerlerle donatilmasi ve bu degerleri davraniglarina yansitmalari
hedeflenmistir (Akbas, 2008). Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin demokratik biling
kazanmalarina, toplumsal degerlere duyarlilik gelistirmelerine ve sosyal sorumluluk
bilinci kazanmalarina katkida bulunmaktadir. Bu ders araciligiyla 6grencilerin, adalet,
insan haklari, demokrasi ve toplumsal sorumluluk gibi temel kavramlar
icsellestirmeleri amaglanmaktadir (Akbas, 2008). Bu dogrultuda, degerler egitimine
vurgu yapan yaklasimlar cergevesinde Sosyal Bilgiler 6gretiminde “kok degerler”
olarak adlandirilan temel degerler belirlenmis ve bunlarin 6grencilere kazandirilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Bu kok degerler arasinda adalet, dostluk, diirtistliikk, 6z

denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi unsurlar
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yer almaktadir. Bu degerlerin egitim siirecine etkin sekilde entegre edilmesi,
ogrencilerin yalnizca akademik bilgi kazanmalarini degil, ayn1 zamanda ahlaki ve etik
gelisimlerinin desteklenmesini de saglamaktadir (Deveci, 2008). Nitekim Safran (2015)
tarafindan belirtildigi gibi, iilkemizde iyi, liretken, etkin, sorumlu, saygili ve vatansever
bireyler yetistirmenin yolu, nitelikli bir Sosyal Bilgiler egitiminden ge¢cmektedir. Bu
dogrultuda, Sosyal Bilgiler dersinde bazi tutum ve degerlerin gelistirilmesi igin

odaklanilabilecek konular asagidaki sekilde siralanmistir (Oztiirk, 2015):

e Baska bireylere, gruplara, kiiltiirlere, etnik kdkenlere ve diger farkliliklara karst
olumlu tutumlar gelistirilmesi.

e Adalet, esitlik, otorite, katilim, gergeklik ve vatanseverlik gibi birlesmeyi tesvik
eden degerlerle birlikte Ozgiirliikk, farklilik, mahremiyet, miilkiyet ve insan
haklar1 gibi bireysel ve toplumsal degerlere baglilik

e Anayasalarin giivenceleri, demokratik degerler ve davranislar, farkli gruplarin
kiiltiire katkilari, toplumumuzdaki ve diger toplumlardaki sosyal, ekonomik ve
siyasal kurumlarin islevlerinin takdir edilmesi.

e (Catismazliklar1 analiz ederken ve adalet, esitlik ve demokratik degerlere dayali
kararlar verirken deger verme siirecinin kullanilmasi.

e Insan iliskilerinde sorumluluk, is birligi, baskalarinmn iyiligi i¢in endiselenme,

acik fikirli olma ve yaraticihimn degerini bilme (Oztiirk ve Deveci, 2011).

Sonug olarak, Sosyal Bilgiler egitimi bireyin toplumsal biling kazanmasini, demokratik
degerlere bagli kalmasini ve i¢inde bulundugu toplumla saglikli bir etkilesim kurmasini
destekleyen temel bir ders niteligindedir. Bireylerin toplum i¢indeki sorumluluklarini
anlamalari, hak ve 6zgiirliiklerine sahip ¢ikmalar1 ve farkh kiiltiirlere saygi duymalari,
ancak etkili bir deger egitimi ile saglanabilir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersi, deger
egitimi acisindan vazgecilmez bir konuma sahiptir ve Ogrencilere kazandirdigi
degerlerle bireylerin sadece iyi bir vatandas olmalarin1 degil, ayn1 zamanda insanliga
fayda saglayan bireyler haline gelmelerini amaglamaktadir (Oztiirk ve Deveci, 2011;

Doganay, 2009).
2.11.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Deger Egitiminin Onemi

Sosyal Bilgiler 6gretiminde degerler egitimine biiyilk énem verilmistir. Ogrencilerin
kendi degerlerini olusturmas1 ve c¢esitli becerilerini gelistirmesi temel hedeflerden

biridir. Birey, kendi eylemlerinin merkezinde yer alarak bu eylemleri planlama,
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yonetme, kontrol etme ve degerlendirme sorumlulugunu istlenir. Bunu
gerceklestirebilmesi icin Oncelikle kendisini tanimasi gerekmektedir. Bu nedenle,
Sosyal Bilgiler 6gretimi siirecinde Ogrencilere degerlerin kazandirilmasi biiyiik bir
Oonem tagmaktadir. Degerlerin benimsenmesi, bireyin hem iyi bir insan hem de bilingli
bir vatandas olmasma katki saglar (Sadikoglu, 2013). Bu yoniiyle degerler egitimi,
Sosyal Bilgiler alaninda egitim bilimleri kapsaminda énemli bir aragtirma konusu haline
gelmistir. Sosyal Bilgiler alaninda degerler ve deger egitimi, egitim bilimlerinde 6nemli
bir arastirma konusu olmustur. Bu calismalar, degerlerin egitimdeki yeri, Ogretim
stirecinde nasil kazandirilabilecegi ve oOgretmenlerin bu konudaki goriislerini
kapsamaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretim programlari, 6grencilerin toplumsal ve kiiltiirel
degerleri kavramalarina yardimei olmay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin
deger egitimi konusunda sahip olduklar1 bilgi ve beceriler, 6grencilerin bu degerleri
icsellestirmelerinde belirleyici bir faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir (Yildirim vd., 2017).
Ozellikle, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitiminin nasil gerceklestirilecegi konusunda
Ogretmenlerin goriisleri ve deneyimleri iizerine yapilan aragtirmalar dikkat cekmektedir.
Ornegin, Yildirim ve arkadaslar1 (2017) Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin deger egitimi
konusundaki bilgi eksikliklerini vurgulamig ve O0gretmenlerin bu konuda daha fazla
egitim almasi gerektigini belirtmistir (Yildirnm vd., 2017). Ayrica 6gretmenlerin
degerleri Ogretme yontemleri ve stratejileri konusunda daha fazla bilgi sahibi
olmalarmin, &grencilerin degerleri O0grenme firsatlarim1 artiracagr ifade edilmistir

(Oztiirk ve Kafadar, 2020).

Ogretmen yeterlikleri ve dgretim siirecine iliskin bu bulgular, deger egitiminin Sosyal
Bilgiler dersinde ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimi, ¢cokkiiltiirliiliik ve vatandaslik egitimi gibi kavramlarla yakindan
iligkilidir. Keskin ve arkadaslar1 (2019), Sosyal Bilgiler dersinin cokkiiltlirlii bir
toplumda kiiltiirel ¢esitliligi anlamaya katki sagladigini1 belirtmistir. Bu ders, Tiirk
kiiltiiri ile birlikte farkli kiiltiirlerin tanitilmasin1 amaclayarak 6grencilerin kiiltiirel
farkindaliklarmi gelistirir (Karagonlar ve Emirza, 2021). Bu baglamda Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii bir toplumda deger egitimi verebilmek icin gerekli bilgi ve
becerilere sahip olmalar1 biiyliik 6nem tasimaktadir. Ancak uygulama boyutunda, deger
egitimi Sosyal Bilgiler dersinin yalnizca bir pargasi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen bir siirectir. Avcr ve arkadaslar1 (2020)

tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin deger egitiminin dnemini kabul ettikleri,
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ancak wuygulamada karsilagtiklart zorluklarin bu egitimin etkinligini azalttig1
belirtilmistir (Saglamgoncii, 2023). Bu nedenle 6gretmenlerin deger egitimi konusunda
daha fazla desteklenmesi ve ¢esitli materyal ve kaynaklarla giliclendirilmesi
gerekmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim yontemleri ve materyallerin se¢imi de
degerlerin kazandirilmas: siirecinde kritik rol oynar. Ornegin, miize egitimi gibi
alternatif 0gretim yontemleri 6grencilerin degerleri somut olarak deneyimlemelerine
olanak tanir. Saglamgoncii (2023) tarafindan yapilan bir meta-sentez ¢alismasi, miize
egitiminin Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin kazandirilmasinda etkili bir arag
oldugunu gostermektedir. Bu tiir uygulamalar, Ogrencilerin 6grenme siireclerini

zenginlestirirken ayn1 zamanda degerleri igsellestirmelerine yardimeci olur.

Deger egitiminin etkileri yalmizca sinif i¢i siireclerle sinirli kalmamakta, toplumsal
diizeyde de onemli sonuglar dogurmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi
yalnizca bireysel degil, toplumsal diizeyde de 6nemli sonuglar dogurur. Ogrencilerin bu
ders araciligiyla kazandiklari degerler, onlarin toplumsal hayata katilimlarini ve
sorumluluklarin1 yerine getirmelerini kolaylastirir. Bursa ve Ersoy’un (2016) Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal adalete iliskin algilarini inceledikleri calismalarinda,
Ogretmenlerin sosyal adaleti esitlik, saygi, hosgorii ve insan haklariyla iliskilendirdikleri
belirlenmistir (Giindiiz, 2017). Bu bulgular, Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerde sosyal
adalet bilinci gelistirmede kilit bir rol oynadigini gostermektedir. Deger egitimi, Sosyal
Bilgiler dersinin iceriginde yer alan tarih, cografya ve Kkiiltiirel bilgilerle yakindan
iliskilidir. Ogrencilerin gegmisten giiniimiize aktarilan degerleri anlamalari, onlarin
kimlik gelisimlerine ve toplumsal rollerini fark etmelerine yardimer olur. Bu nedenle
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin tarihsel olaylari ve kiiltiirel miras1 degerlendirirken
ogrencilerin deger egitimi agisindan bu bilgileri nasil i¢sellestireceklerini géz oniinde
bulundurmalari 6nemlidir (Kurt ve Koyuncu, 2023). Sosyal Bilgiler dersinde deger
egitimi, ayn1 zamanda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine de
katki saglar. Ogrencilerin sosyal sorunlar1 analiz etmeleri ve bu sorunlara ¢oziim
Onerileri gelistirmeleri, onlarin analitik ve ahlaki muhakeme becerilerini gii¢lendirir.
Boylece ogrenciler toplumsal sorunlara duyarli, bilingli ve sorumluluk sahibi bireyler

olarak yetisirler (Unal, 2022).
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2.12. Sosyal Bilgiler Yaklasimlari

Sosyal Bilgiler egitimi, bireylerin toplumsal hayatta etkin ve bilingli birer vatandas
olmalarim1 saglamak amaciyla farkli disiplinlerden bilgi ve beceriler kazandiran ¢ok
disiplinli bir alandir. Bu dogrultuda, Sosyal Bilgiler dersinde ii¢ temel yaklasim &ne
¢ikmaktadir: vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler, sosyal bilimler olarak Sosyal
Bilgiler ve yansitict inceleme olarak sosyal bilgiler. Bu yaklasimlar, Sosyal Bilgiler
egitiminin amaglarini, igerigini ve 6gretim siireglerini sekillendirmede 6nemli bir rol

oynamaktadir (Barr, Barth ve Shermis, 1977).
2.12.1. Vatandashk Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler

Vatandaslik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler yaklasimi, toplumun kiiltiirel siirekliligini
saglamak amaciyla belirlenen temel bilgi, deger ve becerilerin 0Ogrencilere
kazandirilmasini esas alir. Barr, Barth ve Shermis’e (2013) gore, bu yaklagimin
temelinde, genglerin hangi bilgi ve degerlerle donatilacagini yetigkinlerin daha iyi
bilecegi diislincesi yer almaktadir. Bu dogrultuda, egitim programinin igerigi yetiskinler
tarafindan belirlenmekte ve Ogrencilerin, toplum agisindan dogru ve gerekli goriilen
bilgi, ilke ve tutumlar1 edinmesi hedeflenmektedir (Doganay, 2003). Bu yaklasimin
Ogretim siirecindeki yayginligi, Sosyal Bilgiler 6gretiminde en yaygin ve kabul géren
siif i¢i uygulamalardan biri olmasini saglamis; ancak ayni zamanda cesitli elestirileri
de beraberinde getirmistir. Vatandaslik aktarimi yaklagimi, Sosyal Bilgiler 6gretiminde
en yaygin ve kabul goren sinif i¢i uygulamalardan biri olmasina ragmen, ayn1 zamanda
en fazla tartisilan yaklasimlardan biridir (Barr vd., 2013). Aslan’a (2016) gore bu
tartismalarin temel nedeni, 6grencilere hangi degerlerin aktarilmasi gerektigi konusunda
toplumsal bir uzlasiya varilamamasidir. Bununla birlikte, bu yaklasimi savunanlar,
yalnizca ulusal kimligin degil; aym1 zamanda Kkiiltiirel, tarihsel ve sosyal siirekliligin

korunmasi agisindan da biiyiik bir 6neme sahip oldugunu ileri stirmektedir.

Bu kuramsal c¢erceve dogrultusunda, vatandaslik egitimi bireylere hak ve
sorumluluklarini 6gretirken toplumsal katilimi tesvik etmekte ve demokratik degerlere
saygl duymayi saglamaktadir (Sever, 2021). Sever’in (2021) ¢aligmasinda, Tiirkiye’de
Sosyal Bilgiler egitiminin vatandaghik aktarimima yonelik 6nemli bir iglev {iistlendigi
belirtilmistir. Bu baglamda, Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin toplumsal normlari,
degerleri ve vatandaghk bilincini kazanmalarini amaglamaktadir. Bu yaklasimin

temelinde, bireylerin toplumsal yasama aktif bicimde katilmalar1 ve demokratik
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stireclerin bir parcasi olmalar1 gerektigi anlayis1 bulunmaktadir. Ayrica Sosyal Bilgiler
dersinde yer alan insan haklari, demokrasi ve sosyal adalet gibi konular, 6grencilerin
vatandaslik bilincini gelistirmede énemli bir rol oynamaktadir (Fidan ve Gedik, 2019).
Tarihsel siliregte bu anlayisin giiclendigi, 1988’de yapilan miifredat degisiklikleriyle
birlikte vatandaslik aktariminin Oneminin daha da vurgulanmasiyla agikca
goriilmektedir. 1988’de yapilan miifredat degisiklikleriyle birlikte vatandaslik
aktarimimnin 6énemi daha da vurgulanmis ve bu konu Sosyal Bilgiler dersinin merkezine
yerlestirilmistir (Dere ve Kiral, 2022; Altay, 2020). Bu kapsamda Sosyal Bilgiler
dersinin, 0grencilerin hem bireysel hem de toplumsal sorumluluklarini kavramalarina
yardime1 olacak bir arag olarak kullanilmas1 hedeflenmistir. Ogrencilerin, kendi hak ve
yiikiimliiliiklerinin bilincinde olarak toplumsal hayata etkin bi¢cimde katilmalar
beklenmektedir (Fidan ve Gedik, 2019; Korkmaz ve Atag, 2021). Bu hedeflerin etkili
bicimde gerceklestirilebilmesi igin, 6gretim yontemlerinin cesitlendirilmesi ve giincel
olaylarin ders igeriklerine entegre edilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin
giincel olaylar iizerinden tartisma ve analiz yapmalari, onlarin elestirel diislinme,
problem ¢ozme ve karar verme becerilerini gelistirmelerine katki saglar (Somen, 2020;
Sen, 2019). Ayrica dijital vatandaslik kavraminin da ders igeriklerine dahil edilmesi,
ogrencilerin dijital ortamda da sorumluluk bilinciyle hareket eden bireyler olarak

yetismelerini desteklemektedir (Karaduman ve Oztiirk, 2014; Ezer ve Aksiit, 2021).
2.12.2. Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci, 6grencilerin sosyal bilimler alanindaki bilgileri
kullanarak toplumsal olaylar1 anlamalarin1 ve bu olaylar {izerine diisiinme becerilerini
gelistirmelerini saglamaktir. Bu siire¢, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme
ve karar verme gibi {ist diizey biligsel becerilerini de icerir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler
dersi, yalnizca bilgi aktarimiyla sinirli olmayip, 6grencilerin aktif katilimini tesvik eden
etkilesimli bir 6grenme ortam1 sunar (Cakmak, 2023; Bolat, 2020). Bu ¢ercevede Sosyal
Bilgiler egitimi, bireylerin toplumsal yasamda etkin vatandaslar olarak yer almalarini
saglayacak bilgi, beceri ve degerleri kazandirmay1 hedefler (Yalgin, 2023; Gorcam,
2024). Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler yaklasimmin temel 6zelligi,
disiplinleraras1 bir yapiya sahip olmasidir. Bu yapi, 6grencilerin farkli bakis agilar
gelistirmelerine ve sosyal bilimlerin c¢esitli disiplinleri arasinda anlamli baglantilar

kurmalarina olanak tanir. Ornegin, tarihsel olaylarm cografi baglamda incelenmesi ya
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da ekonomik siireclerin sosyal etkilerinin degerlendirilmesi gibi etkinlikler, Sosyal
Bilgiler dersinin 6gretimsel zenginligini artirmaktadir (Akhan vd., 2019; Tavaci, 2021).
Boylece, disiplinleraras1t bakis acis1 6grencilerin karmasik toplumsal sorunlar1 daha
derinlemesine anlamalarina ve ¢o6ziim Onerileri gelistirmelerine katki  saglar

(Saglamgoncii, 2023).

Bu disiplinlerarast yapinin etkili bigimde islev gorebilmesi i¢in, Sosyal Bilgiler dersinin
icerigi giincel toplumsal sorunlar ve olaylarla iligkilendirilerek yapilandirilmalidir.
Boylece 6grenciler, 6grenme siirecinde gercek diinya ile dogrudan baglanti kurabilirler.
Ornegin, iklim degisikligi, go¢, insan haklar1 ve siirdiiriilebilir kalkinma gibi konularmn
Sosyal Bilgiler dersinde ele alinmasi, 6grencilerin bu kiiresel meselelere yonelik
farkindalik kazanmalarina katki saglar (Yaman, 2023; Eryilmaz, 2021). Bununla
birlikte, Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan yontemlerin de Ogrencilerin aktif
katilimin1 destekleyecek bigcimde ¢esitlendirilmesi gerekmektedir. Sorgulamaya dayali
O0grenme, is birligine dayali grup c¢alismalar1 ve proje tabanli 6grenme yaklasimlari,
Ogrencilerin sosyal bilimsel diistinme becerilerinin gelisimine 6nemli katki sunar
(Keskin vd., 2019). Bu noktada, sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler yaklasimi,
bireylerin sosyal, ekonomik ve politik olaylar1 anlamalarina, yorumlamalaria ve bu
olaylar arasinda iligki kurmalarina yardime1 olan biitiinciil bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu
yaklasim, Sosyal Bilgilerin tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji ve psikoloji gibi sosyal
bilim disiplinleriyle entegrasyonunu esas alir. Dere ve Kiral’mn (2022) ¢alismasinda,
Sosyal Bilgiler egitiminin sosyal bilimler perspektifinden ele alindig1 ve 6grencilerin
elestirel diistinme, analiz ve degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla bu yaklasim, 6grencilerin toplumsal olaylar1 ¢ok boyutlu
bicimde degerlendirmelerini ve bilingli vatandaslar olarak topluma katki sunmalarini

amaclamaktadir.
2.12.3. Yansitic1 inceleme Olarak Sosyal Bilgiler

Yansitict inceleme olarak Sosyal Bilgiler yaklasimi, 6grencilerin 6grenme siirecleri
tizerine derinlemesine  diistinmelerini  ve bu siliregleri  elestirel  bigimde
degerlendirmelerini tesvik eden bir 6gretim modelidir. Bu yaklagim, 6grencilerin kendi
deneyimlerini, diisiincelerini ve duygularin1 analiz ederek 6grenmelerini anlamli hale
getirmelerini amacglar. Bu dogrultuda yansitict inceleme, Ogrencilerin bilgiye pasif

bicimde degil, aktif olarak katilmalarini ve Ogrenme siireglerini bilingli sekilde
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yonetmelerini destekler (Saleh, 2020; Akram ve Qureshi, 2021). Bu yaklasimin Sosyal
Bilgiler 6gretimine yansimasi, dgrencilerin toplumsal olaylari, olgular1 ve kavramlari
daha derinlemesine anlamalarma olanak tamimasiyla ortaya c¢ikmaktadir. Ogrenciler,
derslerde islenen konularla ilgili kendi diisiince ve deneyimlerini paylasarak konuya ¢ok
boyutlu bir bakis agis1 gelistirebilirler. Bu siire¢, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini giiclendirirken aynm1 zamanda toplumsal sorunlara karst duyarlilik
kazanmalarina katki saglar (Lee ve Hales, 2021; Kavanagh ve Danielson, 2019). Ayrica
yansitici inceleme yontemi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerini giinliik
yasamlariyla iligskilendirmelerine olanak taniyarak bilgilerin kaliciligini artirmaktadir

(Giil ve Yiicel-Toy, 2021).

Bu baglamda yansitict inceleme, Ogrencilerin  kendi 68renme = siireclerini
sorgulamalarina, degerlendirmelerine ve bu siiregler {izerine derinlemesine
diisiinmelerine imkan taniyan biitlinciil bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu model,
ogrencilerin elestirel diisinme, 6z degerlendirme ve Ogrenmeye yonelik farkindalik
becerilerini gelistirirken, ders igerigini kendi yasam deneyimleriyle iliskilendirmelerine
de katki saglar ve sosyal sorumluluk bilincini gii¢lendirir (Sever, 2021). Bu yoniiyle
yansitict inceleme, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan 6gretim ydntemleri arasinda
onemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin  6grendiklerini  giinliik yasamla
iliskilendirmeleri, 6grenme deneyimlerini derinlestirirken bilgilerin kaliciligimi da
artirmaktadir (Stivari ve Tangiilii, 2020). Ayrica bu yaklagim, 6grencilerin sosyal
katilim diizeylerini ve toplumsal sorunlara duyarliliklarin1 artirarak onlar1 daha bilingli
ve aktif bireyler haline getirmektedir (Faiz ve Donmez, 2019). Sonug olarak, Sosyal
Bilgiler egitimi; vatandaslik aktarimi, sosyal bilimler ve yansitict inceleme gibi farkli
yaklasimlar araciliiyla bireylerin toplumsal yasamda bilingli, katilimc1 ve sorumluluk
sahibi vatandaslar olarak yetismelerini amaglamaktadir. Bu yaklasimlar, Sosyal Bilgiler
dersinin amacini, igerigini ve O0gretim siireclerini sekillendirmede belirleyici bir rol
tistlenmektedir. Ogretmenlerin bu yaklasgimlar1 biitiinciil bir anlayisla uygulamalari,
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinden edinecekleri kazanimlar1 artiracak ve onlar

cagdas demokratik toplumun aktif tiyeleri héaline getirecektir.
2.13. Yapilandirmaci Yaklagim

Yapilandirmaci yaklagim, egitimde 6grencilerin aktif 6grenme siirecine katilimini temel

alan bir 6gretim felsefesi olarak one ¢ikmaktadir. Bu yaklagim, 6grencilerin bilgiyi pasif
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olarak almalar1 yerine, 6grenme siirecinde etkin rol tistlenmelerini ve bilgiyi kendi
deneyimleriyle insa etmelerini hedeflemektedir. Bu siirecte 6gretmenler, bilgi aktaricisi
olmaktan ziyade Ogrencilerin Ogrenme slireglerini yonlendiren rehberler olarak
konumlanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme kurami, Ogrencilerin mevcut bilgilerini
yeni bilgilerle iligkilendirerek anlamli 6grenme gerceklestirmelerine olanak tanir
(Durmusgelebi ve Cetinkaya, 2018; Cetin, 2020). Bu dogrultuda yapilandirmaci
yaklasimin temel ilkeleri arasinda 6grenenin aktif katilim, is birligi, elestirel diisiinme
ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi yer almaktadir (Caglayan ve Aggon,
2021; Eskici ve Ozen, 2018). Bu yaklasimin kuramsal temelleri, Dewey, Vygotsky ve
Piaget gibi diisiiniirlerin katkilariyla sekillenmistir. Bu diisiiniirler, 6grenmenin sosyal
bir siire¢ oldugunu ve bireylerin deneyimleri yoluyla bilgi insa ettiklerini
savunmuslardir (Eskici ve Ozen, 2018). Bdylece 6grenme, yalmzca bilgi aktarimi degil,
bireyin kendi deneyimlerinden hareketle anlam olusturma siireci olarak ele alinmis;
Ogretmen ise Ogrencilerin diisiinme siireglerini  destekleyen ve Ogrenmelerini
kolaylastiran bir rehber roliinde degerlendirilmistir (Uyar ve Doganay, 2018; Simsek
vd., 2022).

Bu kuramsal ¢erceve dogrultusunda, yapilandirmaci yaklasim egitim ortamlarinda
sorgulamaya dayali, probleme dayali ve proje tabanli 6grenme gibi yoOntemlerle
desteklenmektedir (Karaman ve Karaman, 2016; Oguztekin vd., 2022). Bu yontemler,
Ogrencilerin aktif katilimini artirarak elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirirken, gercek yasam problemleriyle iliskilendirilen O6grenme deneyimleri
sayesinde bilgilerin daha kalict bi¢cimde yapilandirilmasina olanak tanimaktadir
(Yildirnm ve Canpolat, 2019; Bilir, 2008). Arastirmalar, yapilandirmaci yaklagimin
ogrencilerin akademik basarilarini ve 6grenme motivasyonlarini artirdiging; 6zellikle is
birligine dayali 6grenme ortamlarinda kavramsal bilgilerin daha kalict bicimde
edinildigini ortaya koymaktadir (Karakus vd., 2017; Aslan ve Aydin, 2016). Bu noktada
Ogretmenlerin yapilandirmact yaklasimi benimsemeleri, bireysel farkliliklarin dikkate
alindigr ve Ogrenmenin derinlestigi bir egitim ortami olusturmaktadir (Demir ve
Cakmak, 2023; Sekerci, 2021). Bununla birlikte, yapilandirmact yaklasim yalnizca
biligsel degil, sosyal ve duygusal becerilerin gelisimine de katki saglamaktadir. Grup
calismalar1 ve is birlikli 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin iletisim, empati ve is birligi
becerilerini giiclendirirken (Yoriikk, 2024; Alemdag vd., 2018), 6grencilerin hem

akademik hem de sosyal yonden gelisim gostermelerine olanak tanimaktadir. Sonug
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olarak, yapilandirmact yaklasim Ogrenci merkezli bir O6grenme paradigmasini
benimseyerek egitimi daha etkili ve biitiinciil hale getirmekte; dgrencilerin aktif rol
iistlendigi, 6gretmenlerin ise rehberlik yaptig1 bir 6grenme ortami olusturarak akademik
ve sosyal-duygusal becerilerin birlikte gelismesini saglamaktadir (Kog ve Simsek, 2016;
Kartalc1 vd., 2021).

2.13.1. Sosyal Bilgiler Egitiminde Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklagim, bireylerin bilgiyi aktif bir sekilde insa etmelerini 6ne ¢ikaran,
O0grenci merkezli bir 6grenme paradigmasidir. Bu yaklasima gore 6grenciler, bilgiyi
pasif bigimde almak yerine, kendi deneyimleri ve etkilesimleri araciligiyla
anlamlandirirlar (Kaya ve Bayram, 2021; Seren vd., 2021). Bu yoniiyle, Sosyal Bilgiler
dersi bireylerin toplumsal yasama etkin katilimin1 amaglayan bir disiplin oldugundan,
yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesi Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve sosyal becerilerinin gelisimine énemli katki saglamaktadir (Kaya ve Bayram,
2021; Seren wvd., 2021). Tirkiye’deki program degisimleri incelendiginde,
yapilandirmacit  yaklasimm 2005 yilindan itibaren Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarinda resmi olarak benimsendigi goriilmektedir. Bu degisim, ezbere dayali ve
pasif 6grenme anlayisindan, 6grencinin bilgiyi sorgulayarak ve arastirarak edindigi aktif
bir 6grenme modeline gecisin gostergesi niteligindedir (Gomleksiz, 2013). Bu doniistim
stireciyle birlikte, 6gretmenlerin rolii de geleneksel bilginin aktaricis1 olmaktan ¢ikarak,
ogrencilerin 6grenme siireglerini yonlendiren ve destekleyen rehberler haline gelmistir
(Kurtdede ve Fidan, 2013). Uygulama boyutunda ise, Sosyal Bilgiler dersinde
yapilandirmact yaklasim; proje tabanli 6grenme, sorgulama temelli 6grenme ve
isbirlikli 6grenme gibi yontemlerle desteklenmektedir (Taskin ve Bozkurt, 2024; Kacar
ve Cakmak, 2020; Ulker ve Bektas, 2023). Bu ydntemler, dgrencilerin aktif katilimim
artirarak O0grenme siireclerini zenginlestirirken, ayn1 zamanda onlarin gercek yasam
problemleriyle baglanti kurmalarina imkan tanimakta; boylelikle 6grenciler hem bilgiyi
anlamli bir bicimde yapilandirmakta hem de elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmektedir (Kacar ve Cakmak, 2020).

Yapilandirmaci yaklagimin bir diger onemli yonii, 6grencilerin sosyal ve duygusal
ogrenme becerilerinin gelisimini desteklemesidir. Sosyal Bilgiler dersleri, 6grencilerin
toplumsal degerleri, kiiltiirel ¢esitliligi ve insan haklarin1 anlamalarina katki saglarken;

empati, is birligi ve sorumluluk bilinci gibi becerilerin kazandirilmasin1 da
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hedeflemektedir (Bayram, 2022). Bu dogrultuda 6gretmenlerin, 6grencilerin sosyal-
duygusal gelisimlerini destekleyen etkinlikler diizenlemeleri biiyilk 6nem tasimaktadir
(Bayram, 2022). Bununla birlikte, yapilandirmaci yaklasimin etkili bi¢imde
uygulanabilmesi, 6gretmenlerin bu yaklasim hakkinda yeterli bilgi, farkindalik ve
deneyime sahip olmalarin1 gerektirir. Ancak yapilan arastirmalar, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimi uygulama diizeylerinin genellikle yetersiz
oldugunu gostermektedir (Unlii vd., 2015; Ozbas ve Kaya, 2022). Bu durum, dgretmen
yetistirme programlarinin yeniden yapilandirilmasi ve mesleki gelisim olanaklarinin
artirtlmasi gerekliligini ortaya koymaktadir (Bostanct vd., 2023). Sonug olarak, Sosyal
Bilgiler 0gretiminde yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin aktif katilimini, elestirel
diisinme ve sosyal becerilerini destekleyen bir 6grenme ortami sunmaktadir. Bu
yaklagimin etkili bicimde uygulanabilmesi, dgretmenlerin yeterli bilgi ve deneyime
sahip olmalarina, ders igeriklerini zenginlestirmelerine ve 6grencilerin sosyal-duygusal

gelisimlerini gézetmelerine baglidir (Kaya ve Bayram, 2021; Seren vd., 2021).
2.14. Adalet
2.14.1. Adalet Kavraminin Tamim ve Kokeni

Adalet, dogruluk, diiriistliik, denge ve esitlik kavramlarini ¢agristiran temel bir deger
olup, kokeni Arapga “adl” kelimesine dayanmaktadir. Arapca “adl” kelimesi, “adele”
fiillinden tiiretilmis soyut bir isim olup, diizeltmek, dengelemek, dogruluk, hakkaniyet
ve esitlik gibi anlamlar tasimaktadir. Arapcada adaletin karsit1 olan “cevr” kelimesi ise;
zuliim, sapma ve haksizlik anlamlarini igerir (Yilmaz, 2021). Latince’de “justitia”,
Ingilizce ve Fransizca’da ise “justice” kelimeleriyle ifade edilen adalet, hak ve hukuka
uygunlugu, bireylerin sahip olduklar1 haklar1 6zgiirce kullanabilmesini ve toplumda adil
bir diizenin tesis edilmesini amaglar (Giiriz, 2001). Adalet, bireysel ve toplumsal
yonleriyle ele alindiginda, hem bireyin i¢sel huzurunu ve vicdani dengesini korumasi
hem de toplumsal diizenin siirdiiriilebilirligi acisindan kritik bir islev iistlenmektedir
(Hokelekli, 2011). Bu cercevede adalet kavrami g¢ogunlukla ‘“hak” kavramiyla es
anlamli bi¢cimde kullanilmakta ve ‘“hakka uygunluk” ya da “haklilik” anlamlarini
tagimaktadir. Adaletin karsit1 olan zuliim ise bir seyin ait oldugu yerden edilmesi veya
yerinin degistirilmesi anlamina gelir. Buna gore adalet “bir seyi yerli yerine koymak”,
zullim ise “bir seyi ait oldugu yerden farkli bir konuma koymak” seklinde tanimlanir

(Kiling, 2013). Bireysel diizeyde adalet, kisinin kararlarinda hakkaniyeti gozetmesi ve
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baskalarina kars1 adil bir tutum sergilemesiyle saglanirken; toplumsal diizeyde adaletin
varligl, esit haklarin korunmasini, hukukun {istiinliigiiniin saglanmasini ve sosyal
esitligin desteklenmesini gerektirir. Aksi durumda bireyler arasi giivenin sarsilmasi,
toplumsal huzurun bozulmasi ve esitsizliklerin derinlesmesi kagmilmaz hale gelir

(Rawls, 1971).

Bu bireysel ve toplumsal boyutlariyla adalet, hukuk, felsefe ve sosyal bilimler
literatiiriinde farkli agilardan ele alinmistir. Hukuk literatiiriinde adalet, 6znel anlamda
herkesin hakkini gozetme bilinci ve degismez bir adil tutum olarak tanimlanirken;
nesnel anlamda karsit ¢ikarlar arasinda hakka uygun bir dengeyi ifade etmektedir (Tiirk
Hukuk Kurumu, 1991, s. 2). Tirk Dil Kurumu ise adaleti; yasalar ¢ergevesinde
bireylerin haklarini kullanabilmesini saglamak, hak ve hukuka uygunluk, hakki
gbzetmek ve adalet mekanizmasini uygulayan devlet kurumlarini ifade etmek tizere dort
bicimde tanimlamaktadir (TDK, 2025). Tarihsel siiregte adalet, farkli diisiince sistemleri
ve filozoflar tarafindan kimi zaman hak, esitlik ve dogruluk gibi degerlerle birlikte
degerlendirilmis, kimi zaman ise adaletsizlik, haksizlik ve esitsizlik gibi zit kavramlar
tizerinden agiklanmistir. Eski Yunan diisiincesinde adalet, ¢ogunlukla adaletsizlik
olgusunun karsit1 olarak ele alinmig ve bireysel ile toplumsal diizenin temel tas1 olarak
gorilmistiir (Cetin, 2017). Bu yaklasim dogrultusunda adalet, ideal bir toplumun varligi
icin vazgecilmez bir unsur olarak kabul edilmektedir. Nitekim felsefi agidan adalet,
bireylerin ve toplumun benimsedigi ilke, deger ve ideallerin yasamda somutlasan hali
olarak degerlendirilmekte; ayni zamanda bireylerin hak ettikleri 6diil ya da cezalar
almalarimi saglayan bir islev iistlenmektedir (Cevizci, 1997). Bu yoniiyle adalet, hak
sahibine hakkini teslim etmeyi amaglarken, haksizlik yapanlarin cezalandirilmasi
yoluyla toplumsal diizenin korunmasina katki saglamaktadir. Adaletin bireysel ve
toplumsal diizeyde tesis edilmesi, bireylerin topluma olan aidiyet duygusunu
giiclendirmekte, hukukun iistiinliigiinii ve sosyal biitliinliigli pekistirmekte; dolayisiyla
siirdiiriilebilir ve huzurlu bir toplumsal yasamin temel kosullarindan biri olarak 6ne

¢ikmaktadir (Hokelekli, 2011).
2.14.2. Adalet Egitimi ve Onemi

Adalet, bireylerin haklarin1 koruyarak toplum i¢inde uyumlu ve dengeli bir yasam
siirdiirmelerini saglayan temel bir deger olarak toplumsal diizenin merkezinde yer alir.

Toplumlarin gelismislik diizeyini belirleyen en 6nemli unsurlardan biri olan adalet,
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bireyler arasinda esitlik, giiven ve dayanismay1 tesvik eder. Bu dogrultuda, adalet
egitimi bireylere yalnizca akademik bilgi kazandirmakla kalmaz, ayni zamanda
toplumsal biling ve sorumluluk duygusu gelistirmeyi amaclar. Ogretmenler, dgrencilere
adil davranma konusunda model olmali; ders igerikleri, etkinlikler ve smif ici
uygulamalarla adalet degerini somutlastirmalidir. Ayrica &grencilere empati kurma,
farkindalik gelistirme ve adaletsizlik karsisinda uygun tepki verme becerileri
kazandirilmalidir. Degerlendirme siireclerinin seffaf ve adil yiiriitiilmesi ise 6grencilerin
adalet kavramini igsellestirmelerine onemli 6l¢iide katki saglar. Giinliik yasamlarinda
adaletin 0nemini kavrayan bireyler, topluma sorumlu bir bi¢imde katilim saglayarak
daha saglikli bir sosyal yap1 olusturabilirler (Karacelil, 2013). Bu baglamda, adalet
degerinin egitim yoluyla kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler dersinin 6zel bir konuma

sahip oldugu goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilere toplumsal degerlerin kazandirilmasinda kilit bir rol
oynamaktadir. Tarihi olaylar1 ele almasi, kiiltiirel temalar1 icermesi ve hayat
hikayelerine yer vermesi, bu dersin deger aktarimindaki 6nemini artirir (Kan, 2010).
Milli Egitim Bakanligi'nin 2024 6gretim programinda belirtilen ¢ati degerler arasinda
saygl, sorumluluk ve adalet yer almaktadir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersi,
Ogrencilerin adalet degerini benimsemelerinde etkili bir aractir. Giinlimiizde geleneksel
degerlerin yerini kiiresel degerlerin aldigi; bireyler arasi esitlik, sosyal sorumluluk ve
insan haklarimin giderek daha fazla 6nem kazandigi goriilmektedir. Tiirkiye'nin bu
degisen deger sistemine uyum saglamasi ve c¢agin gereksinimlerine uygun bireyler
yetistirmesi, egitim kurumlarinin Oncelikli hedefleri arasinda yer almalidir (Aktan,
2003). Ancak deger egitimi yalmizca okul temelli bir siire¢ olmayip, bireyin

yasamindaki ilk ve en etkili 6grenme ortami olan ailede baglamaktadir.

Deger egitimi, bireyin ahlaki gelisiminde temel bir yere sahiptir ve ilk olarak ailede
baglar. Aile, ¢ocuklara yalnmzca temel degerleri 6gretmekle kalmaz, ayni zamanda
toplumsal normlart ve etik kurallar1 da aktarir. Cocuklar, bagkalarinin hak ve
Ozgirliikklerine saygi gostermeyi ve adaletli davranmayi Oncelikle aile ortaminda
Ogrenirler. Ailelerin c¢ocuklarina karar alma siireclerinde danismasit ve onlarin
gorlislerine deger vermesi, bireylerin toplumsal degerlere uyumunu kolaylastirir.
Adalet, bireyin yalnizca kendi haklarii degil, baskalarmin haklarin1 da koruma
sorumlulugunu igerir. Adalet duygusunu igsellestiren bireyler, hem aile i¢cinde hem de

toplumda bencil ve duyarsiz bir neslin yetismesini engeller (Yavuzer, 1993). Cocuklarin
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adalet algis1 biiyiik 6l¢iide i¢inde yetistikleri aile ortami ve kiiltiirel gevreyle iliskilidir
(Morris, 2002). Cocuklukta kazanilan degerler bireyin sonraki yasaminda da etkisini
stirdiiriir (Hart, 2005). Bu nedenle, aile i¢inde adaletin 6nemi vurgulanmali; ¢cocuklara
belirli hak ve ozgiirliikler taninmali ve ebeveynler adaletli davranislariyla 6rnek
olmalidir (Ayhan, 1971). Ailede temelleri atilan adalet anlayisi, okul ortaminda sistemli
bicimde gelistirilmekte ve pekistirilmektedir. Okullar, bireylerin yalnizca akademik
basarilarin1 degil, aym1 zamanda sosyal ve ahlaki gelisimlerini de desteklemekle
yiikiimliidiir. Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlara ¢dziim iiretebilmeleri ve etik kararlar
verebilmeleri i¢in egitim siirecinde adaletin 6nemi vurgulanmalidir. Eksi (2003),
okullarin yeni neslin degerlerini, aligkanliklarini  ve sosyal davranislarini
sekillendirdigini; bireylerin olumsuz durumlarla basa ¢ikma becerilerini gelistirdigini
belirtmektedir. Benzer sekilde, Nucci (2001), egitimin yalnizca akademik bilgi degil,
ahlaki ve sosyal degerleri de kapsamasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda
okullar, bilgi aktaran kurumlarin 6tesinde bireylerin karakter gelisimine katki saglayan
sosyal yapilardir (Keskin, 2008). Ailede ogrenilen degerlerin pekistirildigi, yeni
degerlerin kazanildigi bir ortam olan okul; bireylerin bilingli kararlar almasini,
sorumluluk bilinci kazanmasini ve topluma etkin katilim gostermesini saglar. Toplumun
gelecegi, karakterli ve iyi yetismis bireylerin varligina baghidir. Bu nedenle, okul
oncesinden iiniversiteye kadar her kademede bireylere adalet, etik degerler ve ahlaki
sorumluluklar kazandirilmalidir (Ryan ve Bohlin, 1999; Eksi, 2003). Adalet,
siirdiiriilebilir bir toplumsal yapmin temel kosullarindan biridir. Bireylerin hak ve
sorumluluklarini dengeli bir bicimde diizenleyen bu deger, ideal bir toplumun insasina
katki saglar (Cakmak, 2013). Dolayisiyla, egitim ortamlarinda adalet kavraminin dogru,
anlaml ve etkili bigimde 6gretilmesi biiyiik 6nem tasir (Hoy ve Tarter, 2004). Tiirk Dil
Kurumu’na (2025) gore adalet, “Herkese kendine uygun diiseni, kendi hakki olani
verme” anlamina gelir. Egitim siireglerinde adalet degerinin alt boyutlar1 goz ardi
edilmemeli; bireylerin bu degeri nasil algiladiklart ve hangi Olciitlere gore
degerlendirdikleri agiklanmalidir (Chory-Assad ve Paulsel, 2004). Bu dogrultuda, adalet
egitiminin etkili bigimde yiiriitiilebilmesi i¢in drama, rol oynama, 6rnek olay analizi ve
deger tartismasi gibi Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanilmasi
gerekmektedir. Verilen tiim agiklamalar dogrultusunda adaletin yalnizca hukuki bir
kavram degil, ayn1 zamanda bireysel ve toplumsal yasamin her alanin sekillendiren bir

deger oldugu anlasilmaktadir. Bu ¢ercevede adalet degerinin temel boyutlar1 su sekilde
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siralanabilir (Celikkaya, 2008; Karadavut, 2020; Sirr1, 2015; TDK, 2005; TTKB, 2017;
Yaman, 2016):

e Arkadaslarma esit ve adil davranmak,

e Bagkalarinin haklarmi gézetmek,

e Hakli olanin yaninda yer almak,

e Hatali davranislarinin sorumlulugunu iistlenmek,
e Yapilan isin hakkini vermek,

e Adil bir paylasim gerceklestirmek.

Sonug olarak, adalet degerinin egitim siirecinde kazandirilmasi, bireylerin toplumsal
yasamda bilingli, sorumlu ve adil bireyler olarak yetismesine katkida bulunmaktadir.
Aileler ve egitim kurumlari, bu siirecin etkin bir sekilde islemesini saglamak i¢in gerekli
adimlar1 atmalidir. Adaletli bireyler yetistirmek, sadece bireylerin kendileri i¢in degil,
aynt zamanda toplumun genel huzuru ve refahit acisindan da biiyiik bir 6nem

tagimaktadir (Celikkaya, 2008; Karadavut, 2020; Sirr1, 2015).
2.14.3. Degerler Egitimi Baglaminda Adaletin Yeri

Adalet, toplumsal diizenin saglanmasinda temel bir kavram olup bireylerin hak ve
Ozgiirliklerinin korunmasinda merkezi bir role sahiptir. Toplum diizeninin tesis
edilmesi i¢in bireylerin haklarinin gézetilmesi, menfaat ¢atismalarinda hakli olan tarafin
hakkinin teslim edilmesi ve herkesin haklarinin giivence altinda oldugunun hissedilmesi
gerekmektedir (Memisoglu ve Taskin, 2019). Adaletin toplumsal yapinin
stirdiiriilebilirligindeki rolii, bireyler arasi gliven ve toplumsal dayanigsma duygusunun
gliclenmesini de beraberinde getirir. Bu yoniiyle adaletin yalnizca toplumsal yapinin
devami acgisindan degil, ayn1 zamanda bireylere kazandirilmasi gereken temel bir deger
olarak egitim siireclerinde ele alinmasi zorunlu hale gelmektedir. Egitim siirecinde
adalet kavramina verilen O6nem, Ogrencilere hakki gozeterek hareket etme, esitlik,
dogruluk ve diirtistliik gibi degerleri kazandirma agisindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir.
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan adalet degeri, diger 6grenme
alanlariyla iligkilendirilerek 6grencilerin adalet duygusunu igsellestirmelerine ve
toplumsal sorumluluklarini fark etmelerine katki saglamaktadir (MEB, 2025). Boylece
Ogrenciler, bireysel davraniglarimi etik temeller {lizerine insa ederken ayni zamanda

toplumsal adalet anlayisinin gelismesine de katkida bulunurlar.
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Adalet kavraminin bireylere kazandirilmasinda aile, sosyal cevre, kitle iletisim araglari
ve egitim kurumlari gibi bir¢ok paydasa onemli gorevler diismektedir. Devletin egitim
miifredatina adalet kavramini dahil etmesi, bu degerin Ogrencilere biitiinciil ve
sistematik bi¢gimde kazandirilmasina olanak tamimaktadir (Yiirtir, 2008). Bu siirecte
Ogretmenler, sinif i¢i uygulamalarda adaletin somut 6rneklerini sunarak 6grencilerin bu
degeri davranisa doniistiirmelerine yardimci olmalidir. Sonug olarak, adalet kavrami
toplumsal diizenin saglanmasi ve bireylerin haklarinin korunmasi agisindan hayati bir
Oneme sahiptir. Egitim yoluyla 6grencilere adalet anlayisinin kazandirilmasi, onlarin
toplumsal yasamda daha bilingli, duyarli ve sorumluluk sahibi bireyler olmalaria katki
saglamaktadir. Adalet, hem bireysel hem de toplumsal gelisimin temel dinamiklerinden
biridir ve bu degerin yeni nesillere aktarilmasi, ¢agdas ve demokratik bir toplumun

insasi i¢in zorunludur (Bozkurt, 2015).
2.15. Saygi
2.15.1. Saygi1 Kavraminin Tanimi ve Kokeni

Saygi, bireyler arasi iligkilerde temel bir deger olarak kabul edilen ve toplumsal diizenin
saglanmasinda belirleyici bir rol oynayan bir kavramdir. Etimolojik agidan
incelendiginde “saygi” kelimesinin kdkeninin Latince “reventia” sozciigiine dayandigi
ve Fransizca “révérence” kelimesiyle es anlamli oldugu goriilmektedir (Etimoloji
Sozliigii, 2020; Celik, 2022). Bu kelimenin kokeninde “belli bir bakis” ya da “gérmek”
anlamina gelen bir fiilin bulunmasi, sayginin karsidaki kisiyi ya da nesneyi dikkate
alarak ona bilingli bir tutumla yaklagsmay: ifade ettigini gostermektedir (Egan, 1982;
Akkoyun, 2016; Celik, 2022). Tirk Dil Kurumu’na (2025) gore saygi, “Bir seye ya da
bir kisiye yasi, Ustlinliigii, kutsallii veya yararliligi nedeniyle olgiilii ve dikkatli
davranmaya sebep olan sevgi, ikram ve hiirmet duygusu” olarak tanimlanmaktadir.
1998 tarihli Tiirkge sozliikte ise saygi; degeri, Ustlinligi, yashhigi, yararliligi veya
kutsallig1 dolayisiyla bir kimseye karsi dikkatli, 6zenli ve 6l¢iilii davranmaya neden
olan sevgi duyusu, hiirmet ve ihtiram bi¢iminde agiklanmaktadir. Liigat agisindan
bakildiginda sayginin “sayma, hesaba alma, kiymet verme ve dikkate alma” anlamlarini
tasimasi, bu degerin hem bireysel hem de toplumsal yonlerini acgik big¢imde ortaya

koymaktadir (Celik, 2022).

Saygi kavrami, felsefi ve psikolojik yaklasimlar ¢ergevesinde farkli diisiiniirler

tarafindan cesitli bicimlerde ele alinmistir. Immanuel Kant’a gore saygi, insanin ahlak
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yasasina duydugu i¢sel bir duygudur ve bu duygu arzulara degil, aklin yonlendirdigi
ahlaki zorunluluga dayanir; dolayisiyla saygi yalnizca digsal bir nezaket bigimi degil,
bireyin etik ilkeleri davraniglarina yansitmasini saglayan igsel bir degerdir (Kant, 1982;
Urek, 2000; Celik, 2022). Psikoloji literatiiriinde ise saygi, bireyin kendisiyle cevresi
arasindaki smirlar1 bilmesi ve bagkalarimin duygu, diisiince ve haklarin1 dikkate
almasiyla iligkilendirilmektedir. Gazda (2005) saygiy1 bireyin sakli potansiyeline deger
verme olarak tanimlarken, Voltan-Acar (1989) bireyin 6zgiinliigiinii kabul etme ve
takdir etme bi¢giminde ele almistir. Perese (2013) saygiy1 sevgi ve baglilik karisimi bir
duygu olarak degerlendirirken, Bakircioglu (2012) bireylere ya da nesnelere duyulan
sevgiyle karisik bir hiirmet duygusu olarak nitelendirmektedir. Bu tanimlar, sayginin
hem bilissel hem de duygusal boyutlar tasiyan cok yonlii bir deger oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica saygi, yalnizca insanlara yonelik bir tutum olmayip; dogaya,
hayvanlara, inanglara ve esyalara kars1 da gosterilmesi gereken kapsayici bir degerdir ve
bu yoniiyle bireylerin toplum i¢indeki uyum ve etkilesim bigimlerini dogrudan

etkilemektedir (Yoriik ve Kocabas, 2000).

Saygmin bireysel ve toplumsal islevleri dikkate alindiginda, saglikli iletisimin
kurulmasi ve toplumun dengeli bir yapiya kavusmasi agisindan vazgegilmez bir unsur
oldugu goriilmektedir. Loomans ve Loomans (2005), saygmin sevgiyi ve mutlulugu
artiran, olumsuzluklar1 azaltan bir deger oldugunu belirtirken; Oksiiz ve Giiven (2012)
sayglyl insanin toplumsal varolusunun temel gerekliliklerinden biri olarak
tanimlamaktadir. Maslow’un Thtiyaglar Hiyerarsisi kuraminda saygi, bireyin fizyolojik
ve glivenlik gereksinimleri karsilandiktan sonra ortaya ¢ikan ve kendini gergeklestirme
stirecine dogrudan katki saglayan bir ihtiyag¢ olarak ele alinmaktadir (Lawrence, 2006;
Oksiiz ve Giiven, 2012). Bu agiklamalardan hareketle saygi; insanlara, canlilara ve
cansiz varliklara kars1 dikkatli, 6zenli ve Olgilili bir tutum sergilemeyi, kayitsiz
kalmamay1 ve duyarli olmayr gerektirir. Sayginin 6zii, empati kurma becerisiyle
yakindan iligkilidir; empati gelistiren birey, baskalarinin duygularini ve ihtiyaclarini
anlayarak davraniglarint buna gore sekillendirir (Celik, 2022). Sonu¢ olarak saygi,
bireysel ve toplumsal iligkilerin saglikli bigimde siirdiiriilebilmesi i¢in vazgecilmez bir
degerdir. Etimolojik, felsefi ve psikolojik yaklasimlar farkli tanimlar sunsa da ortak
nokta, sayginin insan iliskilerinde temel bir yap: tast oldugudur. Bu nedenle sayginin
bireyden topluma uzanan bir siiregte ele alinmasi ve degerler egitimi kapsaminda

i¢sellestirilmesi, erdem temelli bir toplumun olusumuna 6nemli katk: saglayacaktir.
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2.15.2. Saygi Egitimi ve Onemi

Saygi egitimi, bireylerin toplumsal uyumunu ve kisilerarasi iligkilerini gii¢lendiren
temel degerlerden biridir. Insanlarin erken yaslardan itibaren saygili olmay:
O0grenmeleri, toplumun saglikli bir sekilde isleyebilmesi agisindan biiylikk 6nem
tasimaktadir (Uner, 2011). Ancak sayginin yalnizca bir kavram olarak bilinmesi yeterli
degildir; bireylerin bu degeri icsellestirerek giinlilk yasamlarna entegre etmeleri
gerekmektedir. Bu noktada egitim siireci, saygi bilincinin kazandirilmasinda kilit bir
role sahiptir (Yoriik ve Kocabas, 2000; Uner, 2011). Sayg: egitimi ilk olarak ailede
baslamakta; ¢ocuklarin aile bireylerini model alarak saygili davraniglar gelistirmesi,
deger egitiminin temel taglarindan birini olusturmaktadir (Akkoyun, 2016). Aile i¢inde
sergilenen karsilikli saygi, cocugun bu tutumu igsellestirmesini saglarken; okul ortami
bu degerin sistematik ve planl bicimde pekistirildigi bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir

(Maden, 2017).

Okul ortaminda saygi egitimi, 6gretmenlerin rehberliginde, planli ve programli bir
sekilde vyiiriitiilmelidir. Ogrenciler, dgretmenlerinin s6z ve davramsglarindan biiyiik
Olciide etkilenmekte ve onlari dnemli birer rol model olarak géormektedir (Kili¢, Kaya,
Yildirim ve Geng, 2004). Bu nedenle dgretmenlerin saygiy1 yalnizca anlatmalar1 degil,
davraniglariyla da somut bigimde gostermeleri biiyiilk 6nem tagimaktadir. Saygi egitimi
belirli bir ders saatine sikistirllmamali; aksine okullarda yiiriitiilen tiim dersler ve
etkinlikler igerisinde dogal bir bigimde ele alinmalidir. Ogrenciler, saygili olmanin
anlamin1 yalnizca teorik bilgiler yoluyla degil, deneyimleyerek ve yasayarak
ogrenmelidirler (Uste, 2007). Bu siireg, 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerini
destekleyerek empati becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Saygili bireyler,
baskalarinin duygu ve diislincelerine daha duyarli olmakta ve kisilerarasi iligkilerde

daha saglikli tutumlar sergilemektedirler (Parekh, 2006; Akt: Oksiiz ve Giiven, 2012).

Saygi egitimi yalmizca bireysel gelisimi destekleyen bir siire¢ degil, ayn1 zamanda
toplumsal baris ve uyumu giiclendiren 6nemli bir unsurdur (Perese, 2013). Egitim
programlar1 incelendiginde, sayginin her egitim kademesinde kazandirilmas: gereken
temel degerlerden biri oldugu goriilmektedir. Saygi bilincine sahip bireyler, toplumsal
yasama daha kolay uyum saglamakta, etkili iletisim becerileri gelistirmekte ve giiven
temelli iliskiler kurmaktadirlar (Yo6riik ve Kocabas, 2000; Yazici, 2008; Akt: Tiirk,

2009). Bunun yani sira saygi egitimi, bireylerin kisisel ve toplumsal sorumluluklarini
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yerine getirmelerinde de belirleyici bir rol oynamaktadir. Saygili bireyler, baskalarinin
hak ve oOzgiirliiklerine deger vermekte, catigmalar1 uzlasmaci yollarla ¢ézmeye
calismakta ve demokratik degerleri igsellestirmektedirler (Dag, 2019). Ozellikle ¢ok
kiltirli toplumlarda farkli inang ve Kkiiltiirlere yonelik saygi bilincinin gelistirilmesi,
sosyal uyumu artirarak ayrimeilik ve otekilestirmenin dnlenmesine katki saglamaktadir
(Pighin, 2005). Sonug olarak saygi egitimi, ailede baslayip okul ve sosyal cevreyle
devam eden; bireylerin saglikli iliskiler kurmasini, adalet ve esitlik duygularini
gelistirmesini ve toplumsal barisa katki sunmasin1i miimkiin kilan temel bir siirectir
(Yorik ve Kocabas, 2000). Bu nedenle saygi egitiminin planli ve bilingli bigimde
yiiriitiilmesi, bireylerin ve toplumlarin saglikli gelisimi agisindan vazgecilmezdir (Uner,

2011; Perese, 2013).
2.15.2.1. Toplumsal ve Devletler Arasi Boyutta Sayginin Onemi

Saygi degerini kazanmis bireyler, sosyal iliskilerinde daha saglikli iletisim kurabilmekte
ve ¢evrelerindeki insanlarla uyum igerisinde yasayabilmektedirler. Saygi bilincine sahip
toplumlar, huzur, baris ve giiven ortami olusturma agisindan daha basarili olmaktadirlar
(Yazici, 2008; Akt: Tiirk, 2009). Bu baglamda sayg1 degerini i¢sellestirmis vatandaslar,
yalnizca bireysel iligkiler agisindan degil, ayn1 zamanda devlet yonetimi agisindan da
bliyik onem arz etmektedir. Nitekim saygi kavraminin temel alindigi bir devlet
yapilanmasi, toplumsal istikrarin ve siirdiiriilebilir gelismenin anahtarlarindan biri
olarak goriilmektedir. Saygi, yalnizca bireyler arasi iligkilerle sinirl kalmayip toplumsal
yapinin biitliniinii etkileyen bir deger olarak 6ne ¢ikmaktadir. Toplum i¢inde sayginin
varlifi, bireyler arasinda uyum ve barist giliclendirirken, sayginin yoklugunda
catismalarin artmasi ve sosyal diizenin bozulmasi ka¢inilmaz hale gelmektedir (Parekh,
2006; Akt. Oksiiz ve Giiven, 2012). Bu nedenle, saygmin toplumsal diizeyde
benimsenmesi, birlik ve beraberligi giliclendiren temel bir unsur olarak

degerlendirilmelidir (Ttiirk, 2009).

Toplumsal diizeyde saygiin benimsenmesi, bireylerin farkli goriis, kiiltiir ve inanglara
hosgorii ile yaklagsmasini saglayarak farkliliklarin ¢atisma unsuru yerine birer zenginlik
olarak goriilmesine katki sunmaktadir (Pighin, 2005). Ozellikle ¢ok kiiltiirlii
toplumlarda, farkli etnik ve dini gruplar arasinda saygiya dayali iligkilerin
giiclendirilmesi, sosyal biitiinlesmeyi destekleyen temel faktorlerden biri olarak G&ne

cikmaktadir (Dag, 2019). Saygmin bu biitlinlestirici niteligi, yalnizca toplum igi
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iligkilerle sinirli kalmayip devletleraras iligskilerde de belirleyici bir rol iistlenmektedir.
Uluslararasi iliskiler baglaminda saygi, uluslararasi hukukun temel ilkelerinden biri
olarak kabul edilmekte ve karsilikli sayginin tesis edilmesi, diplomatik iliskilerin
giiclenmesine ve is birliklerinin siirdiiriilebilirligine katki saglamaktadir (Morgenthau,
2006; Wendt, 1999). Kiiresellesen diinyada devletlerin birbirlerinin egemenlik haklarina
ve kiiltiirel degerlerine saygi gostermesi, bariseil iligkilerin kurulmasi agisindan kritik
bir 6nem tasimaktadir (Huntington, 1996). Uluslararasi ¢atismalarin onemli bir
boliimiiniin saygi eksikliginden kaynaklanan yanlis anlasilmalar ve ¢ikar catigsmalari
sonucu ortaya ¢iktigi dikkate alindiginda (Fukuyama, 2011), diplomatik iligkilerde
saygmin temel ilke olarak benimsenmesi biiyiilk bir gereklilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Sonug olarak, sayginin bireysel diizeyden baslayarak toplumsal ve kiiresel
boyuta uzanan c¢ok katmanli bir deger oldugu; sosyal uyum, baris ve istikrarin
saglanmasinda vazgeg¢ilmez bir rol iistlendigi sdylenebilir (Yazici, 2008; Akt. Tirk,
2009).

2.15.3. Sayginin Bilesenleri ve Boyutu

Saygi kavrami, insan iligkilerinin temel taslarindan biri olup bireylerin hem kisisel
gelisiminde hem de toplumsal uyum siirecinde 6nemli bir rol oynar. Saygi, bireyin
kendisine, baskalarina, dogaya, kiiltiirel degerlere ve toplumsal normlara karsi
gelistirdigi bilingli bir tutum ve davranis bigimi olarak tanimlanabilir (Darwall, 2006).
Farkli disiplinlerde ele alinan saygi kavrami, bireylerin psikolojik iyilik hallerini, sosyal
iligkilerini ve genel yasam doyumlarin1 dogrudan etkileyen temel bir unsurdur (Dillon,
2018). Bu cercevede, sayginin bilesenleri 6zsaygi, kisilerarasi saygi, dogaya ve cevreye
saygi, kiiltiirel ve toplumsal saygi olmak iizere dort temel baglik altinda incelenebilir.
Ozsaygi, bireyin kendine ydnelik olumlu algilari ve kendisini degerli gdrmesi ile
iligkilidir. Psikolojik arastirmalar, yiiksek Ozsaygiya sahip bireylerin stresle basa
cikmada daha basarili oldugunu, depresyon ve anksiyete gibi psikolojik rahatsizliklara
karst daha direncli hale geldigini gostermektedir (Baumeister vd., 2003; Orth vd.,
2012). Ayrica 6zsaygl bireyin kendine olan giivenini artirarak, sosyal iliskilerde daha
saglikli sinirlar kurmasini saglar ve kisisel sorumluluk bilincinin gelismesine katkida
bulunur (Rosenberg, 1965). Diisiik 6zsaygi seviyesine sahip bireylerin digsal onaya
daha fazla bagimli oldugu ve toplumsal iliskilerde sorunlar yasama olasiliklarinin daha

yiiksek oldugu belirtilmektedir (Sowislo ve Orth, 2013). Bu nedenle, bireyin 6zsaygisini
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gelistirmesi, yalnizca psikolojik iyilik hali agisindan degil, ayn1 zamanda sosyal
iliskilerde dengeli ve saglikli bir tutum sergileyebilmesi agisindan kritik bir 6neme
sahiptir. Kisilerarasi saygi, bireylerin birbirlerinin haklarini, 6zgiirliiklerini ve sinirlarimi
tanimasiyla dogrudan iligkilidir. Lévinas’a (1991) gore saygi, bireyin kendisini
digerlerinin yerine koyarak onlarin haklarmni ve duygu durumlarini anlayabilmesiyle
miimkiindiir. Bu baglamda, empati, kisilerarasi sayginin en 6nemli bilesenlerinden biri
olarak kabul edilmektedir (Batson vd., 2007). Empati becerisi gelismis bireyler,
baskalarinin bakis agilarin1 anlamaya daha yatkin olup, sosyal iliskilerde daha az
catisma yasarlar ve saglikli iletisim kurma konusunda daha basarilidirlar (Eisenberg ve
Miller, 1987). Kisilerarast sayginin eksikligi, bireyler arasinda iletisim sorunlarina,
catigmalara ve sosyal uyumsuzluga neden olabilir (Tyler ve Blader, 2000). Ozellikle aile
icinde ve is ortaminda saygili bir iletisim kiiltiirinlin olusturulmasi, sosyal iligkilerin
kalitesini artirarak bireylerin kendilerini daha giivende hissetmelerini saglamaktadir

(Goffman, 1967).

Dogaya ve gevreye saygi, bireylerin yasadiklar1 ¢evreyi koruma ve siirdiiriilebilir bir
yasam bicimi benimseme sorumlulugunu ifade eder (Naess, 1973). Cevresel etik
baglaminda ele alindiginda, dogaya karsi saygi yalnizca bireylerin kisisel segimleriyle
sinirli kalmayip, ayn1 zamanda toplumun genel cevre politikalariyla da desteklenmesi
gereken bir olgudur (Leopold, 1949). Modern gevre psikolojisi arastirmalari, bireylerin
doga ile kurduklar: iligkinin, psikolojik iyilik hallerini de olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (Kaplan ve Kaplan, 1989). Dogaya saygili bireyler, ekolojik farkindalik
gelistirmis ve sirdiiriilebilir yasam bigimlerini benimsemis kisiler olarak toplumda
cevresel bilincin yayilmasina katki saglamaktadirlar (Clayton ve Myers, 2015). Kiiltiirel
ve toplumsal saygi ise bireylerin farkli inanglara, kimliklere ve yasam bicimlerine kars1
gelistirdikleri hosgorii ve anlayis diizeyini ifade eder. Taylor (1992), kiiltiirel kimligin
taninmasinin, bireylerin kendilerini degerli hissetmeleri agisindan 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Cok kiiltiirlii toplumlarda, bireylerin birbirlerinin farkliliklarini1 kabul
etmesi ve bu farkliliklara saygi gdstermesi, toplumsal baris ve demokratik degerlerin
stirdiiriilebilirligi acisindan kritik bir rol oynamaktadir (Parekh, 2006). Farkl kiiltiirlere
kars1 sayginin eksikligi, ayrimcilik, otekilestirme ve toplumsal gerilimlerin artmasina
neden olabilir (Modood, 2007). Psikolojik acidan bakildiginda, sayginin bireylerin
genel yasam tatmini, psikolojik saglamlik ve stresle basa ¢ikma becerileri tizerinde

dogrudan etkili oldugu goriilmektedir (Tyler ve Blader, 2000). Saygi diizeyi yiiksek
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bireylerin sosyal iliskilerde daha basarili olduklari, catismalar1 daha yapict bir sekilde
¢ozebildikleri ve kendilerini daha fazla ifade edebildikleri belirtilmektedir (Orth vd.,
2012). Ote yandan, sayginin eksik oldugu ortamlarda bireylerin 6zsaygilarinimn
zedelendigi, sosyal izolasyon yasadiklar1 ve psikolojik iyi oluslarinin olumsuz
etkilendigi gozlemlenmistir (Sowislo ve Orth, 2013). Yapilan caligmalar, sayginin
yalnizca bireysel diizeyde degil, toplumsal diizeyde de baris ve uyumu destekleyen
temel bir deger oldugunu ortaya koymaktadir (Dillon, 2018). Sonug¢ olarak, sayginin
bireyin psikolojik gelisimi, kisilerarasi iliskileri ve toplumsal uyumu agisindan hayati
bir 6neme sahip oldugu sOylenebilir; 6zsaygi, kisilerarast saygi, dogaya ve gevreye
saygt ile kiiltlirel ve toplumsal saygi, bireylerin hem kendi i¢ diinyalarinda hem de dis
diinyada dengeli ve saglikli iligkiler gelistirebilmeleri i¢in gereklidir (Baumeister vd.,
2003; Taylor, 1992). Psikolojik arastirmalar, sayginin bireylerin hem ruh sagligini hem
de sosyal iligkilerini olumlu yonde etkiledigini gostermekte olup, bu nedenle sayginin
bireysel ve toplumsal diizeyde gelistirilmesi biiyiikk bir 6nem tasimaktadir (Dillon,

2018).
2.15.4. Degerler Egitimi Baglaminda Sayginin Yeri

Degerler egitimi icinde saygi, bireyin diger insanlarla saglikli iliskiler kurabilmesi i¢in
temel bir gereklilik olarak ele alinmaktadir. Saygi, bireyin yalnizca diger insanlarla
degil, ayn1 zamanda dogayla ve diger tiim varliklarla olan iliskisini diizenleyen temel
ilkelerden biridir (Bakircioglu, 2012). Sayginin oldugu bir ortamda bireyler, esitligi ve
adaleti on planda tutarak birbirlerinin haklarin1 gozetirler. Saygi, sevgi ve mutluluk
duygularin1 artirirken, olumsuzluklari minimize eden bir yapidadir (Loomans ve
Loomans, 2005). Egitim siirecinde saygi, planli ve sistematik bir sekilde
kazandirlmalhidir (Tiirk, 2009). Ogrencilerin, iginde bulunduklar1 okul ortaminda
sayglyl deneyimlemeleri ve toplumlarma bu degerleri yansitmalari &nemlidir (Uste,
2007). Saygi, bireyin toplum i¢inde kabul gérmesi ve sosyallesmesi agisindan kritik bir
oneme sahiptir. Adalet, esitlik, sevgi ve yardimseverlik gibi degerlerin temelinde saygi
bulunmaktadir. Saygi, toplumsal yagamin ayrilmaz bir parcasit olup, etik bir yasam
stirmenin temel dayanaklarindan biridir. Saygi, bireylerin kendilerine ve bagkalarina
yonelik farkindalik gelistirmelerini saglarken, toplumsal uyumun saglanmasinda da
bliylik bir rol oynamaktadir. Saygi egitimi, ailede baslayip okul ve toplumda devam

eden, bireyin yasam boyu siirecek deger anlayisin1 bicimlendiren bir siirectir. Saygiy1
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temel alan bireyler ve toplumlar, daha adil, barigcil ve mutlu bir yasam
stirdiirebilmektedirler. Sonu¢ olarak, degerler egitimi baglaminda saygi, bireylerin
karakter gelisimini yonlendiren, toplumsal uyumu gii¢lendiren ve etik yasam kiiltliriini

destekleyen temel bir degerdir (Y&riik ve Kocabas, 2000; Uner, 2011).
2.16. Sorumluluk
2.16.1. Sorumluluk Kavramimin Tanimi ve Kokeni

Sorumluluk, bireyin kendi eylemlerinin sonuglarini iistlenmesi, bilingli tercihler yaparak
bu tercihlerden dogan yiikiimliiliikleri yerine getirmesi anlamina gelmektedir. Tiirk Dil
Kurumu (2025), sorumlulugu “kisinin kendi davraniglarini veya yetki alanmina giren
herhangi  bir olayin  sonuglarint tistlenmesi, mesuliyeti, uhdesi” biciminde
tanimlamaktadir. Bu tamim, sorumlulugun yalnizca bireysel eylemlerle smnirh
kalmadigini; toplumsal, ahlaki ve hukuki baglamlarda da bireyin roliinii ifade ettigini
gostermektedir. Arapga kokenli “sorumlu” sozcliglinden tiireyen “sorumluluk”, “bir
seyin yikiinlii tagima, yikiimlilik altma girme” anlamini tagimakta; bireyin
eylemlerinin sonugclariyla yiizlesmesini ve bu sonuglardan dogan yiikiimliiliikleri kabul
etmesini gerektirmektedir (Karadirek, 2023). Literatiirde sorumluluk kavrami farkli
acilardan ele almmustir. Bazi arastirmacilar sorumlulugu bir deger olarak
degerlendirirken; bazilar1 onu sosyal norm, tutum, karakter 6zelligi veya kisilik boyutu
olarak tanimlamaktadir. Bu farkli yaklasimlar, sorumlulugun ¢ok yonlii bir kavram
oldugunu ve bireysel diizeyden toplumsal yapiya kadar genis bir etki alanma sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Bagaran (1971), sorumlulugu bireyin iistlendigi gorevleri
her ne pahasina olursa olsun yerine getirme ve gerektiginde bunun hesabini verme
duygusu olarak tanimlamaktadir. Yavuzer (1997), sorumlulugun bireyin c¢ocukluk
doneminden itibaren gelisen bir kavram oldugunu ve ¢ocugun yasina, cinsiyetine ve
gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesiyle iligkili oldugunu 6ne
sirmektedir. Altinkopri (1999) ise sorumlulugu, bireyin ilk izlenimlerinden itibaren
gelisen ve yasam boyu siiregelen bir davranis bigcimi olarak ele almaktadir. Dogan
(2001) sorumlulugu, "kisinin yiiklendigi isten otiirii gerektiginde hesaba c¢ekilme
durumu, mesuliyet" olarak tanimlarken, Ciiceloglu (2002) bu kavrami, bireyin kendi
siirlari igerisindeki olaylardan ve durumdan, hesap vermeye, hazir olmasi seklinde

aciklamaktadir. Felsefi bir perspektiften bakildiginda ise sorumluluk, bireyin 6zgiir
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iradesi ile gergeklestirdigi eylemlerden dolayr hesap verebilir olmasini ifade etmektedir

(Cevizci, 1997).

Sorumluluk yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda sosyal bir olgu olarak da
degerlendirilmektedir. Ruyter (2002), bireyin sorumlulugunu yalnizca kendisine degil;
topluma ve hatta ilahi bir giice kars1 da tasidigini belirtmektedir (akt. Golzar, 2006).
Yalom (1999), sorumluluk sahibi bireylerin giivenilir, bagimsiz ve bagkalarina yiik
olmayan kisiler olduklarimi vurgulamaktadir. Bilgi¢c (2003), bu bireyleri; gorevlerini
yerine getiren, hatalarindan ders c¢ikaran, baskalarmin haklarina saygi gosteren ve
bagimsiz karar verebilen kisiler olarak tanimlamaktadir. Buna karsilik, sorumluluk
bilinci gelismemis bireyler, ¢ogu zaman bagkalarin1 suglayan, kendi gorevlerini
baskalara yiikleyen ve toplumsal normlara uyum saglamakta giicliik ceken kisiler
olarak goriilmektedir (Selguk ve Giiner, 2001). Sorumlulugun bireysel ve toplumsal
boyutlariin yani sira, bu degerin temelinde bireyin 6zgiir iradesi ve bilingli karar alma

yetisinin de yattig1 vurgulanmalidir.

Sorumlulugun temelinde bireyin 6zgiir iradesi ve akil sahibi olmas1 yer almaktadir. Bir
bireyin belirli bir eylemi gergeklestirme ya da gerceklestirmeme Ozgiirliigline sahip
olmasi, onun o eylemden sorumlu tutulmasini miimkiin kilar (Glingor, 1995).
Sorumlulugun kaynagma iliskin farkli yaklasimlar bulunmaktadir. Baz1 kuramcilar, bu
temeli bireyin 6zgiir iradesine ve aklina dayandirirken; bazilar1 inang, duygu, sezgi veya
vicdan gibi i¢sel mekanizmalara vurgu yapmaktadir (Tozlu, 1991). Bunun yani sira,
bireyin i¢inde bulundugu sosyal yap1 ve toplumsal degerler de sorumluluk bilincinin
gelismesinde belirleyici rol oynamaktadir. Sosyal normlar ve toplumsal beklentiler,
bireyin davranislarini yonlendirerek sorumluluklarini yerine getirmesinde onemli bir
etken olusturmaktadir (Elibol, 1983). Ancak sorumluluk yalnizca segcme ozgiirliigiiyle
sinirl  degildir; eyleme gegme ve yapilan davranislarin sonuglarini kabullenme
bilinciyle de dogrudan iligkilidir. Dolayisiyla bireyin sorumluluk alabilmesi i¢in
yalnizca 0zgiir olmasi yeterli degildir; ayn1 zamanda yaptig1 eylemlerin farkinda olmasi
ve bu eylemlerin sonuglarini iistlenmeye istekli olmasi gerekmektedir (Ciiceloglu,
2002). Sonug¢ olarak, sorumluluk, bireyin hem kendisine hem topluma karsi
yiikiimliiliiklerini bilingli bir sekilde yerine getirmesini saglayan, ahlaki ve toplumsal

diizenin siirdiiriilebilirligini temin eden bir degerdir.
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2.16.2. Sorumluluk Egitimi ve Onemi

Okul ortaminda kazandirilmaya ¢alisilan degerler, birbirleriyle etkilesim i¢indedir ve bu
siire¢, ¢ocugun toplum ig¢indeki sorumluluklarini yerine getirebilmesi i¢in gerekli
altyapiy1 olusturur (Doganay ve Sari, 2004). Cocugun psikososyal gelisiminde énemli
bir yere sahip olan sorumluluk duygusu, toplumsal bilincin olusmasinda temel bir
unsurdur. Birey, aile, meslek ve sosyal yasaminda basarili olabilmek ve doyum elde
edebilmek i¢in sorumluluklarini yerine getirmek durumundadir. Sorumluluk duygusu
yeterince gelismediginde, birey karsilastigi yeni gorevlerle bas etmede gicliik
yagayabilir (Ciiceloglu, 1996; Yontar, 2002; Yontar, 2007). Sorumluluk bilincinin
gelisebilmesi i¢in bireyin, sorumluluk alabilecegi bir ¢cevrede yetismesi gerekmektedir.
Eger bireye secim yapma ve karar verme firsati taninmazsa, sorumluluk duygusunun
gelisimi engellenir. Ozellikle ailelerin ¢ocuklarma kendi diisiincelerini ifade etme ve
uygulama olanagi tanimamalari, c¢ocuklarin olgunlasma siirecini geciktirmektedir.
Sorumluluklarint ¢ocuklarinin yerine iistlenen aileler ise, onlarin bagimsiz bireyler
olarak gelismesini engelleyerek baskalarmin yonlendirmesine acgik bireyler olarak
yetismelerine neden olur (Ciiceloglu, 1996). Cocugun diinyaya geldigi andan itibaren
icinde bulundugu aile ortami, temel gelisim ve egitim siirecinde belirleyici bir faktordiir.
Ailede kazandig1 giiven ve destek sayesinde g¢ocuk, bagimsizlasmaya ve kendi basina
kararlar almaya baslar (Donmezer, 1991; Senemoglu, 1997). Ciiceloglu (1998) ise
sorumluluk gelisiminin aile yapisina bagli oldugunu vurgular; kaliplayici ailelerde
cocuk, davramiglarimi dis kosullara ve otorite figiirlerine gore sekillendirir, bu da
sorumluluk bilincinin gelisimini engeller. Buna karsin gelistirici ailelerde ¢ocuk, kendi

davraniglarin1 segme firsat1 bulur ve bu siiregte irade giicli ve sorumluluk bilinci gelisir.

Ailede kazanilan sorumluluk anlayisi, okul ortaminda daha sistematik bir sekilde
pekisir. Okul, yalmizca akademik bilgi sunan bir kurum olmanin 6tesinde, ¢ocugun
toplumsal becerilerini gelistirdigi, sorumluluk almaya basladigi ve karakterinin
sekillendigi bir egitim ortamidir (Akyiiz, 1991). Sonug¢ olarak, cocuklara sorumluluk
duygusunun kazandirilmasinda aile ve okulun is birligi biiyilk 6dnem tasimaktadir.
Ogretmenler, ogrencilere sorumluluk alma firsatlar1 sunmali ve bu firsatlari
degerlendirebilmeleri i¢in rehberlik etmelidir. Bu siiregcte sorumluluk, ¢ocuklar i¢in
dogal bir yagam aligkanlig1 haline gelir ve bireyler topluma katki saglayan, 6zgiivenli ve

bilingli kisiler olarak yetisir (Ozkaya, 1951). Boylece ailede baslayan sorumluluk
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egitimi, okul tarafindan desteklenerek cocugun toplumsal yasama hazir bireyler olarak

yetismesine katkida bulunur.

2.16.3.

Sorumlulugun Gelistirilmesinde Kullanilan Yontemler

Duke ve Jones (1985; akt. Yontar, 2007), 6grenci sorumlulugunu gelistirmenin okul

disiplini alanina girdigini ve 6grencilerin daha fazla sorumluluk almalarina yardimei

olacak 14 yaklasim belirlediklerini ifade etmislerdir. Bu yaklagimlar, 6grencilere daha

etkili bir sekilde sorumluluk kazandirmayi hedefleyen pratik stratejilerdir. Asagida

siralanan bu yontemler, sorumluluk egitiminin nasil islendigini ve 6grenciler lizerindeki

etkilerini anlamamiza yardime1 olacaktir:

1.

10.

Oto kontrol: Ogrenciler, beklenen davramslar1 gosterene kadar akademik
gelisimleri hakkinda bilgi toplarlar.

Amag belirleme: Ogrenciler, gercekci akademik ve davranigsal amaglar belirler
ve bu hedeflere ulasma konusunda bir plan yaparlar.

f¢csel konusma: Ogrenciler, kavramsal davranis degistirme yontemini kullanarak
kendi davraniglarini kontrol etmeyi 6grenirler.

Bedensel kontrol (sakinlesme) stratejileri: Disiincesizce davranan
Ogrencilere, gerilim, endise ve sikintilarin1 kontrol edebilmek ic¢in rahatlama
becerileri ogretilir.

Tletisim becerileri: Temel iletisim becerileri, catisma ¢oziimii ve gereksinimleri
dile getirme konusunda etkili bir sekilde sorumluluk almanin 6nkosuludur.
Sosyal beceriler: Ogrencilere, yeni insanlarla tanisma, yardim isteme,
baskalarin1 destekleme ve olumsuz akran baskisina karsi koyma gibi sosyal
beceriler kazandirilir.

Ders ¢alisma becerileri: Ogrencilere, &devlerini basarilh  bir sekilde
tamamlayabilmeleri i¢in gerekli beceriler ogretilir.

Grup becerileri: Ogrencilere, grup icinde isbirligi yapmay1 ve ortak hedeflere
ulagmay1 ogretir.

Karar verme becerileri: Sosyal beceri egitimi, Ogrencilere etkili kararlar
vermede yardimci olmay1 amaglar.

Catisma coziim becerileri: Ogrencilere, etkili ¢atisma ¢oziim yollar1 dgretilir,

bdylece sorumluluk duygusu gelisir.
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11. Belirli degerlerin 6grenimi: Sorumluluk, sosyal olarak kabul géren davranislari
destekleyen degerlerin i¢sellestirilmesiyle arttirilabilir.

12. Ahlaki gelisim etkinlikleri: Ahlaki yargilar1 gézden gecirme ve ahlaki diisiinme
becerileri gelistirme firsatlar1 sunulur.

13. Akran destegi becerileri: Ogrencilere, olumlu akran kiiltiirii gibi programlar
araciligiyla, akranlarina yardim etme becerileri kazandirilir.

14. Ogrenme c¢evresinin Kontrolii: Ogrencilerin nasil 6grendikleri ve neden
O0grenme ¢evrelerinin boyle yapilandirildigi konusunda 6gretmenler tarafindan

yonlendirilmesi saglanir.

Bu yaklagimlar, sorumluluk duygusunun gelistirilmesinde etkin rol oynamaktadir.
Stratejiler arasinda bazilar1 sosyal ve kisisel becerileri gelistirmeye yonelik olarak 6zel
egitimciler ve rehber Ogretmenler tarafindan yaygin bir sekilde kullanilmaktadir
Digerleri ise siif Ogretmenleri tarafindan etkili bir sekilde uygulanabilmektedir
(Yontar, 2007).

2.16.4. Degerler Egitimi Baglaminda Sorumlulugun Yeri

Degerler egitimi, bireylerin yalnizca biligsel gelisimlerini degil, ayn1 zamanda toplumsal
sorumluluk bilincini ve etik degerleri kazanmalarini amaglayan 6nemli bir pedagojik
yaklagimdir. Bu baglamda sorumluluk degeri, bireylerin hem kisisel hem de toplumsal
yasamlarinda yerine getirmeleri gereken ylikiimliiliikkleri ve davramslart belirleme
noktasinda temel bir kavram olarak 6ne ¢ikar. Sorumluluk, bireyin kendi davraniglarinin
ve aldig1 kararlarm sonuglarm iistlenmesi anlamina gelir (Hayta ve Onal, 2005). Bu
kavram, yalnizca bireyin kendi istekleri dogrultusunda degil, ayn1 zamanda g¢evresine
kars1 yerine getirmesi gereken gorevleri de kapsar. Aile, bireyin sorumluluk bilincini
gelistirmeye basladigr ilk sosyal cevre olarak onemli bir iglev goriir. Aile iginde
kazanilan bu sorumluluk anlayisi, okul ortaminda daha sistematik bir sekilde pekistirilir.
"Birey, okulda arkadas iliskilerinde, siif i¢i ve dis1 etkinliklerde planl bir sekilde
sorumluluklarini bilen bir vatandas haline gelmektedir" (Altun ve digerleri, 2006). Bu
siireg, bireylerin toplumsal kurallar ve normlar g¢ercevesinde sorumluluk bilincini
derinlestirerek, onlari toplumda saygin birer birey olarak konumlandirir. Egitim,
bireylerin sorumluluklarin1 yalnizca bir davranis olarak O6grenmelerini degil, aym
zamanda bu sorumluluklarin toplumsal ve bireysel diizeydeki 6nemini kavrayarak

i¢sellestirmelerini saglar (Sezer, 2008).
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Sorumluluk degeri, bireylerin yalnizca kendilerine karst degil, ¢evrelerine, topluma ve
vatanlaria kars1 da yiikiimliilikleri oldugunu fark etmelerini saglar. TTKB (2017)
vurguladigr gibi, "Sorumluluk yalnizca kisinin kendisi ile ilgili degildir; ayn1 zamanda
vatani ve cevresine karsi gorevlerini de kapsamaktadir." Bu yoniiyle sorumluluk,
bireylerin hem kendi yasamlarini hem de toplumda huzurlu bir diizenin saglanmasini
etkileme giicline sahip bir degerdir. Degerler egitimi, bu bilincin kiiclik yaslardan
itibaren bireylere kazandirilmasi siirecini temel bir hedef olarak ele alir (Bilhan, 1991).
Cocuklar, dogru davranislarla yiizlestirildiginde ve takdir edildiginde, bireysel ve
toplumsal sorumluluklarini daha saglikli bir sekilde yerine getirme becerisi kazanirlar.
Sahan, Aktan ve Sahin (2018) bu durumu soyle ifade eder: "Cocuklar takdir edilip,
dogrularla ytizlestikten sonra, insanlar arasinda olmasi gereken dogal sinirlar belirleyip,
bu simirlar i¢inde kendi iizerine diisen sorumluluklar1 bilmesi ve yerine getirecegi her
sorumluluk davranisiyla birlikte ¢evresinin ve kendisinin olumlu etkilenecegini bilmesi
gerekir." Bu siire¢, sorumluluk bilincinin yalnizca bireysel bir olgu olmaktan ¢ikarak
toplumsal bir sorumluluga donlismesini saglar. Sonug¢ olarak, degerler egitimi
baglaminda sorumluluk, bireylerin hem kisisel hem de toplumsal diizeyde bilingli, etik
ve sorumlu bireyler olarak yetismelerinde kritik bir éneme sahiptir. Egitim siireci,
sorumlulugu bir deger olarak kazandirmanin yani sira, toplumsal diizenin
stirdiiriilebilirligine katki saglayan bireylerin yetismesine olanak tanir (Gough,

McClosky ve Meehl, 1952; Lickona, 1991; Tekin, 2019).
2.17. Sosyal Bilgiler ve Deger Egitimi Uzerine Yapilan Bazi Cahsmalar

Sosyal Bilgiler egitimi, bireylerin toplumsal degerleri, kiiltiirel normlar1 ve vatandaslik
bilincini gelistirmeyi amaclayan bir 6gretim alanidir. Bu baglamda, deger egitimi,
Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli bir bilesenidir. Degerlerin kazandirilmasi, 6grencilerin
bireysel ve toplumsal kimliklerini sekillendirmeleri acisindan kritik bir rol
oynamaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretim programlart ve 6gretmenlerin deger egitimi
konusundaki yeterlilikleri {izerine yapilan arastirmalar, egitim politikalarinin

gelistirilmesi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Saglamgoncii, 2023).

Sarican (2006), ¢alismasinda, pilot okullarda gérev yapan 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin
gorlsleriyle her iki programin vatandaslik degerlerini kazandirmadaki etkililigini
incelemistir. Anket ve dokiiman incelemesi yontemleriyle yapilan aragtirmada, 2004

programinin demokratik yasama uyumlu bireyler yetistirmede daha basarili oldugu
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sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler, 1998 programimin ezbere dayali oldugunu, 2004
programinin ise bireysel farkindalik ve vatandaglik degerlerini 6n plana ¢ikardigini

belirtmistir.

Can (2008) calismasinda, dordiincli ve besinci smif dgretmenlerinin Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimi ile ilgili yaptiklar1 uygulamalara dair goriislerini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma bulgularina gore, sinif 6gretmenleri deger egitimi siirecinde
telkin, model olma, empati kurma ve deger aydinlatmasi gibi yontemleri etkin bir
sekilde kullanirken; deger analizi ve ahlaki muhakeme gibi yaklasimlar1 yeterince
kullanmadiklar1  belirlenmistir. ~ Ogretmenler,  dgrencilerin  deger  kazanip
kazanmadiklarin1 gézlem, 6rnek olay, tartisma yontemi, soru-cevap teknigi ve velilerle
goriismeler araciligiyla anlamaya calistiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, 6grencilerinin
deger kazanip kazanmadiklarimi tespit etmek i¢in en ¢ok Ogrenci davranislarini
gdzlemlediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarina dair
goriigleri arasinda cinsiyetlerine goére anlamli bir fark bulunmusken, gorev yaptiklar
okullarin basar1 diizeyleri, egitim ve kidem durumlarina gore anlamli bir fark tespit

edilmemistir.

Baydar (2009) ¢alismasinda, ilkdgretim besinci simif SBDOP’nda yer alan adil olma,
dayanisma, sorumluluk ve tarthsel mirasa duyarlilik gibi degerlere yonelik olarak, farkli
oykiiler igeren ahlaki ikilem formlar1 &grencilere uygulanmistir. Ogrencilerin bu
degerleri kazanma diizeyleri, sosyo-ekonomik durumlarina gore karsilastirilmistir.
Aragtirmada, 82 Ogretmene degerlerin kazanim siirecinde karsilastiklar1 zorluklar ve
ogrencilerinin deger kazanim diizeyleri hakkinda anket uygulanmis, 9 6gretmenle ise
gdriisme yapilmistir. Ogrencilere uygulanan ahlaki ikilem formlarmin sosyo-ekonomik
diizeyle iliskisinin deger kazaniminda belirgin bir fark yaratmadigi gozlemlenmistir.
Kurtulmus (2009) ¢alismasinda, ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger
analizi yaklasiminin deger kazandirma siirecindeki etkilerini incelemistir. Deneysel
olarak gergeklestirilen bu calismada, deney grubuna deger analizi yaklasimina uygun
etkinlikler uygulanirken, kontrol grubuna telkin yaklasimi benimsenmistir. Arastirma
bulgulari, "istiklal Mars1 ve bayraga saygi, dayamigma, akademik diiriistlik ve adil
olma" gibi degerlerin son test puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli farklar

gosterdigini ortaya koymustur.

Cengelci (2010) calismasinda, ilkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger

egitimini incelemistir. Arastirma sonucunda, deger egitiminin telkin, soru-yanit, deger
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belirginlestirme ve Ortlik program gibi yaklasimlarla yapildigi belirlenmistir.
Ogretmenin, degerleri kazandirmak igin yasamdan ornekler, empati, drnek Ogrenci
gosterme, medya, aile ve smif disi etkinliklerden yararlandigi goriilmiistiir. Ancak,
deger egitimine sistemli bir sekilde yer verilmedigi, 6gretmenin bu silireci plansiz
bigimde yiiriittiigii ve gdzlemle degerlendirme yaptig tespit edilmistir. Ogretmen, aile,
toplum, medya ve olumsuz arkadasliklarin deger egitimi silirecini zorlastirdigini

belirtmistir.

Bascit (2012) calismasinda, besinci smif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi
uygulamalarin1 6gretmen goriislerine dayali olarak incelemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda, siif dgretmenlerinin biiyiik bir kisminin deger egitimine énem verdikleri,
ancak deger egitimi ve uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, ayrica
degerlerin Ogretiminin planli bir sekilde yapilmadigi, bunun yerine rastgele
kazandirildig: belirlenmistir. Yigittir ve Kaymakei (2012) Sosyal Bilgiler dersi dgretim
programi uygulama kilavuzunda yer alan etkinlikleri deger egitimi yaklagimlari
acisindan incelemislerdir. Icerik analiziyle ¢oziimlenen veriler sonucunda, toplam 98
etkinlikten %40,2'sinin deger egitimi yaklagimlarini igerdigi, etkinliklerde en ¢ok deger
aciklamasi yaklagiminin kullanildigt ve en fazla deger etkinliklerinin yedinci siif
diizeyinde yer aldig1 belirlenmistir. Tahiroglu ve Cetin (2012) ¢calismalarinda, dordiincii
sinif Sosyal Bilgiler dersinde "saglikli olmaya 6nem verme" degerinin &gretimine
yonelik etkinlikler hazirlayarak 6grencilere uygulamis ve 6grencilerin bu degere iligkin
tutumlarin1 ve kazanim diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda,
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus ve goriisme verileri, deney grubu
ogrencilerinin saglikli olma konusundaki olumlu davraniglarinin arttifini ortaya
koymustur. Merey, Kus ve Karatekin (2012), c¢alismalarinda, nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi modelini kullanmiglardir. Veriler, her iki iilkenin
Ogretim programlarinin dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, Tiirkiye programinda duyarhlik, sorumluluk, dayanisma, bilimsellik,
yardimseverlik ve vatanseverlik gibi bireysel ve toplumsal degerlere daha fazla vurgu
yapildigi; ABD programinda ise bu degerlere ek olarak bireysel haklara saygi, ¢esitlilik,
kamu yarar1 ve catismalari Onleme gibi demokratik degerlere de yer verildigi

belirlenmistir.

Memisoglu (2013) calismasinda, dordiincii ve besinci sinif ogretmenlerinin Sosyal

Bilgiler dersinde deger egitimi uygulamalarina verdikleri 6nemin diizeyini, kullandiklar
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deger egitimi yaklagimlarini, 6gretim yontem ve tekniklerini ve 6lgme-degerlendirme
etkinliklerini incelemeyi amaclamistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %34,4’1i deger
egitiminde kullanilan yaklasimlar, %35,4’1 ise degerler 6gretiminde kullanilan yontem
ve teknikler hakkinda bilgi sahibi olmadiklarimi belirtmis; %79,4’1i Sosyal Bilgiler
dersinde verilen deger egitimi konusunda hizmet i¢i egitime katilmadiklarmni ifade
etmistir. Ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler dersinde model olma, telkin ve deger agiklama
yaklagimlarmi, is birlikli 6grenme yontemini ve gozlemi en ¢ok kullandiklar
belirlenmistir. Celikkaya, Filoglu ve Oktem (2013) c¢alismalarinda, Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimine yoOnelik yapilabilecek uygulamalarin 6gretmenler tarafindan
uygulanma diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonuglarina gore
Ogretmenlerin, 6grencilere deger kazandirmaya yonelik en fazla gerceklestirdikleri
etkinlikler arasinda, degerlerle ilgili kitaplar dnermek, dersin konusuyla ilgili dnemli
kisilerin biyografilerini hazirlatip tartisma konusu olarak sunmak, 6rnek davranig
sergileyen Ogrencileri sinif ortaminda oOdiillendirmek, 6grencilerin empati becerisini
kazanmalarin1 saglamak ve oOgrencileri olumlu degerlere sahip olmalari i¢in nasihat
yoluyla uyarmak gibi uygulamalar one c¢ikmustir. Sahin (2013), Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarinin deger egitimi Oz-yeterliliklerini incelemek amaciyla karma
yontem deseninde bir arastirma yiiriitmiistiir. Olgek sonuclarina gére, Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarimin genel olarak yiiksek 6z-yeterlige sahip olduklari belirlenmistir.
Ancak Ogretmen adaylari, gorlisme formunda, dgrencilere deger kazandirmaya yonelik
etkinlik gelistirme ve uygulama konusunda kendilerini yetersiz gordiiklerini, bunun
nedenini ise "Universitede insani degerlerin nasil Ogretilecegine dair egitim almamis
olmalar’" olarak ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari, deger egitimine yonelik
yetkinliklerini artirmak amaciyla tiniversitelerde insani degerlerin Ogretimiyle ilgili
derslerin yer alabilecegini, seminer, konferans ve gezi gibi etkinliklerin
diizenlenebilecegini, deger egitimi kapsaminda uygulamali etkinliklerin yapilabilecegini
ve tniversitelerde deger egitimi uzmanlarmin bulunabilecegini onermislerdir. Elbir ve
Bagc1 (2013) deger egitimi lizerine yapilmis lisansiistii ¢alismalarin degerlendirilmesini
yaparak, bu alanda heniiz arastirma yapilabilecek konularin olup olmadigini belirlemeyi
amaclamislardir. Yirmi bir tezin incelendigi arastirma sonucunda, Ogretmenlerin ve
ogrencilerin deger egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Arastirma, dgretmenlerin deger kazandirma yollar1 olarak telkin, model olma, empati
kurma ve deger aydinlatmasi gibi yontemleri etkin bir sekilde kullandigini, ancak deger

analizi ve ahlaki muhakeme gibi yontemleri yeterince kullanmadiklarini ortaya
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koymustur. Incelenen tezlerde, bu eksikliklerin giderilmesine yonelik cesitli
etkinliklerin yapilmas1 gerektigi ve Ogretmenlerin ile Ogretmen adaylarmin deger
egitimi  Ogretiminde kullanabilecekleri ¢agdas yontem ve teknikler hakkinda

bilgilendirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Aktepe (2014) calismasinda, dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersinde yardimseverlik
degerinin etkinlik temelli o6gretim yoluyla Ogrenci tutumlari {izerindeki etkisini
incelemeyi ve Ogrencilerin yardimseverlik degerine iligkin goriislerini 6grenmeyi
amaclamistir. Arastirma sonuglari, Sosyal Bilgiler dersinde on ii¢ hafta siiren etkinlik
temelli uygulamalarin, yardimseverlik degerinin kazandirilmasinda 6nemli bir rol
oynadigini, yasamdan Ornekler sundugunu, Ogrenciler {izerinde olumlu etkiler

yarattigini ve degerlerin icsellestirilmesine katki sagladigini géstermektedir.

Yarar ve Kaptan (2015) calismasinda, ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde hosgorii
degerinin, karma yaklasimlara dayanan bilgisayar destekli etkinliklerle Ogretiminin
Ogrencilerin tutumlari tlizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma, dordiincii
smif 0grencilerinin hosgorii ve deger egitimi hakkindaki goriislerini de igerdiginden,
betimleyici bir 6zel durum c¢aligmasi olarak tasarlanmistir. Arastirma sonuglari, deney
grubundaki 88 Ogrenciye uygulanan etkinliklerin lehine anlamli farklar yarattigini
gostermektedir. Ayrica dort hafta sonra yapilan izleme testinde deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere yeniden “Hosgorii Tutum Olgegi” uygulanmis ve deney
grubunun, Olcegin alt boyutlarinda ve genelinde anlamli farklar gosterdigi
belirlenmistir. Karma yaklasima dayali bilgisayar destekli etkinlikler, 6grencilere
sunulan 6rnek olaylar ve ahlaki ikilemler araciligiyla deger 6gretiminin daha somut hale
gelmesini saglamis; bu siireg, 6grencilerin hosgdrii degerini giinliik yasamlarina entegre
etmelerini kolaylagtirmis ve eglenceli, kalici bir 0grenme deneyimi sunmustur.
Albayrak (2015), ilkokul diizeyindeki Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmaya calisilan
degerler hakkinda sinif 68retmenlerinin goriislerini incelemistir. Arastirma sonuglarina
gore Ogretmenler, mevcut Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
degerlerin, 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun olmadigini ve igeriginin yeterli
bulunmadigini belirtmislerdir. Ayrica degerlerin 6gretimi sirasinda genellikle uygun
yontem ve tekniklerin kullanilmadigimi ifade etmisler, 6gretmenlerin sdyledikleriyle
yaptiklarinin tutarli olmas1 gerektigine ve ogrencilerin ¢evreden edindikleri olumsuz
davraniglarin  deger egitimi {izerinde olumsuz etkiler yarattigina dair goriis

bildirmislerdir.
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Batmaca (2016), Kars ilinde gorev yapan 95 sinif 6gretmeninin, ilkokul dordiincii sinif
Sosyal Bilgiler dersinde yer alan degerlerin kazandirilmasina iliskin goriislerini
incelemistir. Sonuclara gore, Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarina iligskin
gorlslerinde anlamli bir farklilik bulunmazken, ¢ogunlukla geleneksel ogretim
yontemlerini tercih ettikleri belirlenmistir. En ¢ok “anlatim (telkin, 6giit verme)” ve
“Ornek olay” yontemlerini kullanmis, 6l¢me degerlendirmeyi gozlem yoluyla yapmus,
sorumluluk degerine Oncelik vermis ve atasozleri ile Ozlii sozleri yaygin sekilde
kullanmislardir. Giirdogan, Bayir ve arkadaslari (2016), sinif 6gretmeni adaylarinin
ilkokullarda deger egitimi silirecine bakisini incelemeyi amaclamistir. Bu kapsamda,
Smif Ogretmenligi Programi {igiincii sinifta 6grenim gdren 30 dgretmen adayi, Okul
Deneyimi dersi sirasinda gézlemledikleri deger egitimi uygulamalarina dair anekdotlar
tutmus ve odak grup goriismelerine katilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen
adaylan ilkokullarda vatan sevgisi, duyarlilik, doga sevgisi, sorumluluk, paylasma,
diiriistliik, saygi, yardimlasma, dini degerler, hosgorii ve temizlik gibi degerlerin
vurgulandigini belirtmistir. Deger egitimine en ¢ok Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler ve Hayat Bilgisi derslerinde yer verildigi; sezdirme, telkin, 6diil ve ceza, firsat
egitimi, belirli glin ve haftalar, empati ve drama gibi yontemlerin kullanildig1 tespit
edilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylar1 Sosyal Bilgiler dersinde deger egitiminin 6zellikle
belirli giin ve haftalar kapsaminda islendigini ifade etmistir. Aktepe ve Tahiroglu
(2016), ilkokul dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi yaklagimlarini
kullanarak Ogrencilerin deger kazanimina yonelik etkinlik ornekleri gelistirmistir.
Dokiiman incelemesi yontemiyle yiiriitiillen arastirmada, “deger aktarma, degerlerin
aciklanmasi, deger analizi, ahldki muhakeme, biitiinciil yaklasim, eylem ve gozlem
yoluyla ogrenme” gibi yaklasimlar incelenmis ve bu dogrultuda etkinlikler
hazirlanmistir. Siiregte ayrica drama, miizik, oyun ve empati yontemlerinden de
faydalanilmistir. Bursa ve Ersoy'un (2016) calismasinda, Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin sosyal adalete iliskin alg1 ve deneyimleri arastirilmistir. Ogretmenlerin
sosyal adaleti esitlik, adalet, saygi, hosgorii ve insan haklar1 bi¢iminde algiladiklar

sonucuna ulagilmistir.

Oztiirk (2017), 2015-2016 egitim 6gretim yilinda okutulan ilkokul Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 ile ilkogretim seviyesine uygun altmis hikdye ve masal
kitabim1 deger Ogretimi yaklagimlar1 agisindan incelemistir. Sonuglara gore, ders

kitaplarinda sorumluluk, saygi ve vatanseverlik; hikaye ve masallarda ise diiriistliik ve
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yardimseverlik degerlerine daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. Tim kitaplarda
degerlerin agirlikli olarak “deger telkin etme/asilama” yaklasimiyla islendigi tespit
edilmistir. Cicek (2017), dordiincii smif SBDOP'nde yer alan degerlerin
kazandirilmasina yonelik 6gretmen ve Ogrenci goriislerini incelemistir. Tarama
modelinde yiiriitilen betimsel aragtirmada, veriler “deger egitimi anketi” ile
toplanmistir. Sonuglara gore, 6gretmenler en ¢ok tartisma, ornek olay ve soru-cevap
yontemlerini kullanirken, en biiyiik zorluklar1 program yogunlugu, ailelerin ilgisizligi ve
medyadaki olumsuz 6rnekler olusturmustur. Ayrica, 6grencilerin deger kazanimlarinda
ailelerinin egitim diizeyi, kardes sayisi ve medyanin 6nemli bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir. Yildirim vd. (2017), Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminin farkli
bakis agilartyla ele alindigini belirtmektedir. Arastirmalar, 6gretmenlerin deger egitimi
konusundaki bilgi diizeylerinin genellikle yetersiz oldugunu gdstermektedir.
Memisoglu'nun Yildirim vd. (2017) ¢alismasinda, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin deger
egitimi yaklasimlarina dair bilgi eksiklikleri vurgulanmakta ve 6gretmenlerin genellikle
rol model olma, simif igi tartismalar ve drama gibi yontemleri tercih ettikleri ifade
edilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin deger egitimi konusunda daha fazla egitim ve

destek almas1 gerektigini ortaya koymaktadir.

Tirkiresin (2018), 6gretmen adaylarinin bilimsellik deger algilarin1 ve karakter egitimi
programi yoluyla gelistirilmesine yonelik bir eylem arastirmasi gerceklestirmistir. Bu
tiir programlarin, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin deger algilarii giiclendirmesi,
deger egitiminin etkinligini artiracaktir. Ogretmen adaylarmin deger algilarmin
gelistirilmesi, gelecekteki 6gretim uygulamalarmin kalitesini artiracaktir. Coban ve
Aksit (2018), 2005 ve 2017 Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin karsilastirmasini
yapmustir. Bu karsilagtirma, Sosyal Bilgiler dersinin deger egitimi agisindan nasil
evrildigini anlamak i¢in Onemlidir. Egitim politikalarinin zaman igindeki degisimi,
Sosyal Bilgiler dersinin deger kazandirma hedeflerini etkileyebilir. Kapkin, Caliskan ve
Saglam (2018), 1999-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye’de deger egitimi {izerine yapilmis
lisansiistii calismalar1 dokiiman analizi yontemiyle incelemistir. Sonuglar, bu alandaki
calismalarin olduk¢a smirli oldugunu ve genellikle betimleyici nitelikte oldugunu
gostermistir. Arastirmacilar, 6zellikle ¢cocuklar1 ve aile katilimini igeren aragtirmalarin,
deger egitimi konusunda egitsel ve toplumsal farkindaligi artirmada daha etkili
olabilecegini vurgulamistir. Tiinkler (2018), ilkdgretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler

dersine ydnelik yeterlik beklentileri ve deger algilarini incelemistir. Ogrencilerin Sosyal
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Bilgiler dersine yonelik algilari, O0gretim programlarmin gelistirilmesinde dikkate
alinmas1 gereken onemli bir faktordiir. Bu baglamda, 6grencilerin deger algilariin

belirlenmesi, Sosyal Bilgiler dersinin etkinligini artirmak i¢in kritik bir adimdir.

Faiz ve Avci (2019), tarihi kahramanlarin degerler egitiminde rol model olarak
kullanilmasma iliskin bir arastirma gerceklestirmistir. Ogrencilerin tarihi kahramanlar
aracilifiyla degerleri Ogrenmeleri, Sosyal Bilgiler dersinin etkili bir sekilde
uygulanmasina katki saglamaktadir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin degerleri somut
ornekler tizerinden Ogrenmelerine olanak tamimaktadir. Kurtdede, Fidan ve Gedik
(2019), insan haklar, yurttaslik ve demokrasi ders kitaplarinda yer alan degerlerin
incelendigi bu caligmada, vatandaslik egitiminin Sosyal Bilgiler dersi konulari
icerisinde nasil yer aldig1 ve bu derslerin 6grencilere kazandirmay1 amagladigi degerler

tizerinde durulmustur.

Aver vd. (2020), etkili vatandasghik egitiminde degerler egitiminin Onemini
vurgulamaktadir. Arastirmada, Sosyal Bilgiler O6gretmenlerinin deger egitimi
konusundaki diislinceleri incelenmis ve oOgretmenlerin ders kitaplarinda yer alan
degerlerin belirlenmesi, vatandaslik egitimi ile ilgili diislinceleri ve degerlerin
kazandirilmasi yollar1 gibi konular tizerinde durulmustur. Bu bulgular, Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitiminin daha sistematik bir sekilde ele alinmasi1 gerektigini ortaya
koymaktadir. Kaptan ve Cifci (2020), smif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarinda yer alan degerlerin medyada nasil yer aldigin1 degerlendirmistir. Deger
egitiminin 6neminin giderek arttig1 giiniimiizde, Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin
iceriklerinde kok degerlerin yer almasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu durum, Sosyal
Bilgiler dersinin sadece bilgi aktarimindan ibaret olmadigini, ayn1 zamanda degerlerin
kazandirilmasi agisindan da kritik bir rol oynadigini gostermektedir. Uzunéz vd. (2020),
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin tasarruf degerine iliskin metaforik algilarini
incelemistir. Arastirma, degerlerin egitim kurumlarinda kazandirilmasimnin onemini
vurgulamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin vatandaslik degerlerinin yani sira
ekonomik degerleri de Ogrenmelerine yardimci olmaktadir. Bu baglamda, Sosyal
Bilgiler 6gretim programlarinin, tasarruf gibi degerleri de icermesi gerektigi ifade
edilmektedir. Kandemir ve Torun (2020), Istiklal Marsi'min Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programindaki degerler agisindan incelenmesini gerceklestirmistir. Arastirma,
Sosyal Bilgiler 6gretim programinda 6grencilere kazandirilmasi gereken degerlerin

belirlenmesine katki saglamaktadir. Ogrencilerin saglikli ve dengeli bir kisilik
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gelistirmeleri adina, Sosyal Bilgiler dersinde yer alan degerlerin etkin bir sekilde
Ogretilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin degerleri 6gretiminde edebi
tiriinlerin kullanim1 gibi yontemlerin etkili olabilecegi vurgulanmaktadir. Oztiirk ve
Kafadar (2020), 2018 Sosyal Bilgiler 06gretim programinin degerlendirilmesini
gerceklestirmistir. Bu degerlendirme, Sosyal Bilgiler dersinin deger egitimi agisindan
nasil yapilandirildigint anlamak i¢in dnemlidir. Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin
stirekli olarak gozden gegirilmesi, deger egitiminin etkinligini artirmak i¢in gereklidir.
Bayirli ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan arastirmada, farkli branglardan
Ogretmenlerin deger egitiminin uygulanmasina iliskin deneyimleri ve bu konudaki
goriigleri incelenmistir. Nitel arastirma yontemiyle yiiriitiilen ¢alismada, katilimcilar
amagh Orneklem teknikleri kullanilarak seg¢ilmis ve Afyonkarahisar’da alti yildir
stirdiiriilen deger egitimi projesine katilan farkli branslardan on §gretmen arastirmaya
dahil edilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin deger egitiminin gerekliligine
inandiklarmi, en ¢ok telkin ve eylem/davranis yoluyla Ogrenme yaklagimlarin
benimsediklerini ortaya koymustur Celik (2020), ilkokul diizeyinde okul yillik ¢alisma
planinda yer alan etkinlik temelli “deger egitimi” programina yonelik olarak, izmir’in
Buca ilgesindeki devlet ilkokullarinda gérev yapan on alti simif 6gretmeni, bes okul
psikolojik danismant ve bes okul yoneticisinin goriislerini almistir. Veriler
dogrultusunda, deger egitimini gerekli ve dnemli gordiikleri belirlenmistir. Ancak aile
desteginin kritik oldugunu diisiindiikleri halde bu destegin yeterince saglanamadigini
ifade etmislerdir. Katilimcilar, okullarda yiiriitiilen deger egitimi programinin planlama
ve uygulama asamalarinda eksiklikler bulundugunu, programdaki etkinliklerin tiim
deger egitimi yaklasimlarini esit sekilde kapsamadigini ve O6lgme degerlendirme

yontemlerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Yilar ve Karadag (2021), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmmin 2018 &gretim
programindaki degerlere iliskin hiyerarsilerini incelemistir. Bu tiir arastirmalar,
ogretmen adaylarmin deger algilarinin belirlenmesi acisindan énemlidir. Ogretmenlerin
degerleri nasil algiladig1, dersin igerigini ve 6gretim yontemlerini etkileyebilir. Ozalp ve
Akpmar (2021), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin deger egitimi hakkindaki
goriislerini incelemistir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin degerlerin 6neminin farkinda
olmalar1 gerektigini ve bu degerleri 6grencilerine etkili bir sekilde aktarabilmeleri icin

gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir. Bu durum,
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Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin deger egitimi konusundaki yeterliliklerinin artirtlmasi

gerektigini gostermektedir.

Unal (2022) tarafindan yapilan bir incelemede, Sosyal Bilgiler dgretmenligi lisans
programinin akademik yapist ele alimmistir. Sosyal Bilgiler egitimi alaninda
uzmanlagmis Ogretim elemanlarinin  yetersizlii, Ogretmenlerin deger egitimi
konusundaki bilgi ve becerilerini olumsuz etkilemektedir. Bu durum, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin deger egitimi konusunda daha fazla egitim almasi gerektigini
gostermektedir. Ayrica Ogretmenlerin deger egitimi konusundaki yeterliliklerinin
artirtlmasi, O6grencilerin degerleri etkili bir sekilde 6grenmelerine katki saglayacaktir.
Pirnaz ve Kuru (2022), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin degerler egitimi konusundaki
goriislerini incelemistir. Ailelerin ve toplumun deger egitimi {lizerindeki etkisi, 6gretim
programlarinin ve O&gretmenlerin sorumluluklariyla birlestiginde, etkin bireylerin
yetistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, Sosyal Bilgiler dersinin
deger egitimi acgisindan giiclii bir ara¢ oldugu vurgulanmaktadir. Koksal vd. (2022),
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin kok degerler agisindan incelenmesini gergeklestirmistir.
Ders kitaplarindaki degerlerin dengeli bir dagilim gostermesi, Sosyal Bilgiler dersinin
etkinligini artiracaktir. Bu tiir incelemeler, O0gretim materyallerinin deger egitimi
acisindan nasil gelistirilebilecegine dair 6nemli bilgiler sunmaktadir. Gez ve Cinpolat
(2022), Sosyal Bilgiler egitimi alaninda edebi triinlerle ilgili yapilan lisansiistii tezleri
incelemistir. Edebi {irlinlerin deger egitimi acisindan nasil kullanilabilecegi, Sosyal
Bilgiler dersinin igerigini zenginlestirebilir. Bu tiir ¢aligmalar, Sosyal Bilgiler dersinin

deger kazandirma hedeflerine ulagmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Kadadem (2023), Kelile ve Dimne eserinin Sosyal Bilgiler derslerinde degerler egitimi
stirecinde kullanilabilirligini incelemistir. Arastirma, edebi eserlerin deger egitimi
acisindan dnemli bir kaynak olabilecegini gostermektedir. Bu tiir eserlerin, 6grencilerin
degerleri anlamalarina ve igsellestirmelerine yardimer olabilecegi vurgulanmaktadir.
Saglamgoncii (2023) tarafindan yapilan bir meta-sentez calismasi, Tirkiye'deki miize
egitimlerinin Sosyal Bilgiler egitimine entegrasyonunu incelemektedir. Miizelerin,
Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin kazandirilmasinda 6nemli bir arag¢ olabilecegi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda, miize egitiminin etkin bir gsekilde planlanmasi,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin dikkate alinmasi ve uygun materyallerin
kullanilmast gerektigi ifade edilmektedir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin degerleri

somut deneyimlerle 6grenmelerine olanak tanimaktadir.
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Sonug olarak, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi, 6grencilerin bireysel ve toplumsal
kimliklerini gelistirmeleri acisindan kritik bir dneme sahiptir. Ogretmenlerin deger
egitimi konusundaki bilgi ve becerilerinin artirilmasi, Sosyal Bilgiler 6gretim
programlarinin  zenginlestirilmesi ve etkin Ogretim yoOntemlerinin kullanilmasi,
ogrencilerin degerleri etkili bir sekilde 6grenmelerine katki saglayacaktir. Bu baglamda,
Sosyal Bilgiler egitimi alaninda yapilan aragtirmalar, egitim politikalarinin gelistirilmesi

ve Ogretim uygulamalarinin iyilestirilmesi agisindan biiyiik bir onem tagimaktadir.
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3.YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ile gegerlilik ve

giivenirlik bilgilerinin detaylarina yer verilmektedir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin amaci, 2005, 2018 ve 2024 yillarina ait Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlar1 ile bu programlara gore hazirlanmig 5. simif ders kitaplarini, degerler
egitimi baglaminda karsilastirmali olarak incelemektir. Calismada 6zellikle ¢at1 degerler
(adalet, sayg1 ve sorumluluk) odak alinmis ve bu degerlerin program ve ders kitab1
iceriklerinde nasil yapilandirildigi, hangi 6grenme alanlar1 ve kazanimlar aracilifiyla
islendigi ortaya konulmustur. Arastirma, bu amag¢ dogrultusunda nitel aragtirma yontemi
cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Nitel aragtirma, sosyal olaylar1 ve algilar1 dogal
baglamlarinda anlamay1 hedefleyen, olgular1 biitiinciil bir sekilde inceleyen bir
yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu yaklagim, yalnizca yiizeysel bilgi toplamay1
degil, iceriklerin baglamini, anlammi ve degerlerin islenis bigimini derinlemesine
degerlendirmeyi miimkiin kilar (Merriam, 2009). Bu nedenle 6gretim programlari ile
ders kitaplarimin degerler baglamindaki igeriklerini derinlemesine anlamak ve

karsilastirmali analiz yapmak amaciyla nitel yontem tercih edilmistir.

Veri toplama yontemi olarak dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Bu yontem,
belgelerin sistematik bicimde incelenmesini, iceriklerinin yorumlanmasini ve verilerin
anlamlandirilmasini saglar (Yildirim ve Simsek, 2008; Sahin, 2016) ve sosyal bilimler
ile egitim arastirmalarinda yaygin olarak uygulanmaktadir (Karatas, 2015; Ozgelik ve
Baglama, 2021). Program ve ders kitaplart {izerinde dogrudan gozlem veya deney
yapilmasinin miimkiin olmamasi, dokiiman analizini bu arastirma i¢in en uygun yontem
haline getirmistir. 2005 ve 2018 programlarina ait tiim sinif diizeyleri i¢in ders kitaplari
mevcutken, 2024 programina gore yalnizca 5. sinifa ait ders kitabr giincellenmistir. Bu
nedenle, farkli program yillar arasinda karsilagtirmali analiz yalnizca 5. sinif diizeyi ile

sinirlandirilmastir.
3.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada incelenen dokiimanlar, 2005, 2018 ve 2024 egitim-6gretim yillarinda Milli

Egitim Bakanlhig: tarafindan yayimlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari ve

94



bu programlara dayali 5. siif ders kitaplarindan olusmaktadir. Bu dokiimanlar, amaclh

ornekleme yontemlerinden tipik durum Orneklemesi ile se¢ilmistir. Tipik durum

orneklemesi, belirli bir alan1 temsil eden ortalama durumlardan veri toplamak amaciyla

kullanilan bir yontemdir; bu yontemde secilen materyaller, alanin genel egilimini ve

temsil edici durumlarini yansitacak sekilde belirlenir (Patton, 1987 Akt., Yildirim ve

Simsek, 2022). Bu kapsamda, 2005, 2018 ve 2024 programlar1 ile bu programlara

dayali ders kitaplari, Sosyal Bilgiler 6gretiminde cati1 degerlerin islenisini yansitacak

alanin ortalama durumunu gosteren materyaller olarak ele alinmistir.

Analiz kapsaminda incelenen program ve ders kitaplar1 asagida sunulmustur:

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve ders kitabr:

Program: Milli Egitim Bakanhgi. (2005). Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu (4-5. siniflar). Ankara: Milli Egitim Bakanligi.
Ders Kitabi: Karagoz, D., Tekerek, M., Kaya, N., Azer, H., Alig, M. D., Yilbat,
B., Koyuncu, M., & Ulusoy, K. (2007). 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabu.
Ankara: Milli Egitim Bakanlig:.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve ders kitab:

Program: Milli Egitim Bakanlhgi. (2018). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6 ve 7. suniflar). Ankara: Milli Egitim Bakanlig.

Ders Kitabi: Evirgen, O. F., Ozkan, J., & Oztiirk, S. (2021). Ortaokul ve imam
hatip ortaokulu 5. swinif sosyal bilgiler ders kitabi. S. Elmaci, A. Altun & A.
Beldag (Ed.), MEB Yayinlart.

2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve ders kitaplar:

Program: Milli Egitim Bakanhg. (2024). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi (4, 5, 6 ve 7. simflar, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli). Ankara: Milli
Egitim Bakanlig1.

Ders Kitaplari: Ol, C. G, Yilmaz, F. G., Demirezer, H., Polat, M., Akpinar,
M., Evin, O., & Celebi, T. S. (2024). 5. Sumuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (1.
kitap). Ankara: Milli Egitim Bakanligi.

Ol, C. G., Yilmaz, F. G., Demirezer, H., Polat, M., Akpmar, M., Evin, O., &
Celebi, T. S. (2024). 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (2. kitap). Ankara: Milli
Egitim Bakanlig1.
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Tipik durum 6rneklemesi, program ve ders kitaplarinin ¢at1 degerler agisindan ortalama
durumu yansittigin1 garanti ederek, sinirl bir 6rneklem iizerinden 6grencilerin bilissel
ve davranigsal diizeyde degerleri igsellestirme potansiyelinin sistematik bicimde

incelenmesine olanak tanimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008; 2021).
3.3. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Veri toplama siirecinde, arastirma konusuyla ilgili degerlere dair cesitli bilgileri iceren
yazili materyalleri incelemek amaciyla dokiiman inceleme yoOntemi kullanilmistir
(Yildirinm ve Simsek, 2021). Bu yontem, belgelerin sistematik bicimde incelenmesini,
igeriklerinin yorumlanmasini ve verilerin anlamlandirilmasini saglamaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2008; Sahin, 2016). Arastirmada odaklanilan ¢at1 degerler adalet, saygi ve
sorumluluktur. Bu degerler, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda temel insani
degerleri temsil etmekte ve egitim siirecinde Ogrencilerin hem biligsel hem de
davranigsal diizeyde igsellestirmeleri hedeflenmektedir (Zengin, 2017; Yildirim ve
Simsek, 2021). Arastirmanin dokiimanlari 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlarindan olustugu icin, ¢att degerlerin programlarda yer alma
durumlar1 ve bu siiregteki islenis bigimleri sistematik olarak incelenmis ve elde edilen
veriler betimsel analiz yontemi ile ¢dziimlenmistir. Bu yontem, verilerin dnceden
belirlenmis  temalar  dogrultusunda  smiflandirilmasini,  yorumlanmasint  ve
anlamlandirilmasini saglamakta; degerlerin egitim siirecinde nasil islendigini hem
nitelik hem de nicelik agisindan ortaya koymaya imkan tanimaktadir (Yildirim ve

Simsek, 2008; 2021).
Analiz siireci asagidaki adimlar ile yiirtitiilmiistiir:

e Veri toplama siirecinin ilk asamasinda, ders kitaplar1 metinler, gorseller ve
etkinlikler dikkate alinarak, cati degerlerin dogrudan ve dolayli yansimalari
agisindan sistematik bigimde incelenmistir.

e Ikinci asamada, belirlenen cat1 degerlerin ders kitaplarindaki kullanim durumu
tespit edilmistir.

e Uciincii asamada, cati degerlerin 2005, 2018 ve 2024 yillarma gore
karsilastirilmasi yapilmstir.

e Dordiincii asamada, degerlerin tasnif slirecinde uzman goriisiine bagvurulmus ve

alinan goriisler dogrultusunda degerler tablo haline getirilmistir.
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e Besinci ve son asamada, elde edilen bulgulara 6rnekler verilmis, bulgular

dogrudan alintilarla desteklenerek yorumlanmaistir.

Buna paralel olarak, betimsel analiz siirecinde ¢at1 degerlerin programda nasil islendigi

asagidaki bilesenler ¢ergcevesinde degerlendirilmistir:

e Ogrenme alanlarinin icerik yapisi: Ders kitaplarinda yer alan konularin gati
degerlerle iligkisi incelenmis; adalet, saygi ve sorumluluk degerlerinin hangi
smif diizeyinde ve hangi 6grenme alanlarinda 6ne ¢iktig1 belirlenmistir.

e Ogrenme-6gretme yasantilari: Kitaplarda ve etkinlik 6rneklerinde cati
degerlerin nasil pekistirildigi, deger odakli etkinliklerin &grencilerin glinliik

yasam deneyimleriyle iligkisi incelenmistir.

Bu kapsamda, dokiiman inceleme yontemi ile elde edilen veriler, degerlerin programda
yer alis bi¢imini ve egitim silirecinde 0grenciler tarafindan igsellestirilme potansiyelini
biitiinciil bir bi¢imde ortaya koymustur. Ayrica, analiz siireci c¢ati degerlerin hem
niteliksel hem de niceliksel boyutlarini yansitmaktadir (Zengin, 2017; Yildirim ve
Simsek, 2021).

3.4. Gegerlilik ve Giivenirlik

Bu arastirmada verilerin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla nitel arastirma
ilkeleri dogrultusunda ¢esitli yontem ve stratejiler uygulanmustir. I¢ gecerligi
giiclendirmek ig¢in veri ¢esitliligi (triangulation) yontemi benimsenmis ve Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programi dokiimanlart ile 5. smif ders kitaplart birlikte
degerlendirilmistir; farkli veri kaynaklarimin karsilastirilmas: yoluyla elde edilen
bulgularin tutarliligt ve yorumlarin giivenilirligi artirilmistir  (Patton, 2015).
Aragtirmanin giivenirligini saglamak ic¢in veriler iki arastirmaci tarafindan bagimsiz
olarak analiz edilmis ve elde edilen kategoriler lizerinde tartisilarak ortak bir uzlasma
saglanmigtir (Patton, 2015). Betimsel analiz siirecinde belirlenen cat1 deger kategorileri,
Ogretim programi ve ders kitaplarindan yapilan dogrudan alintilarla desteklenmis; bu
uygulama yorumlarin nesnelligini gili¢clendirmistir (Merriam, 2013). Ayrica, analiz
siirecinde kullanilan tematik cerceve ve kodlama semasinin kapsam gegerliligini
saglamak amaciyla alaninda uzman iki akademisyenin goriislerine bagvurulmus ve
uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda kategorilerde gerekli revizyonlar yapilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2022). Elde edilen bulgularin sunumunda seffaflik saglanmis ve
analiz siireci ayrintili bi¢imde raporlanmistir; bdylece arastirma bagka arastirmacilar
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tarafindan izlenebilir ve benzer kosullarda tekrar edilebilir hale gelmis, verilerin
aktarilabilirligi ve arastirmanin tutarliigi giiclendirilmis, cati degerlerin egitim

stirecinde nasil islendigi bilimsel agidan giivenilir bigimde ortaya konmustur.

98



4. BULGULAR

Bu boliimde 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari; 6grenme
alanlar, deger Ogretim yaklasimlari, programlarda yer alan degerler ve cati degerler
acisindan karsilastirmali olarak incelenmektedir. Ayrica bu boliimde her bir programa
gore hazirlanan 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda g¢ati degerlerin 6grenme

alanlara dagilimi ve 6rnekler yoluyla ele alinis bigimi analiz edilmektedir.

4.1. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Degerler ve

Deger Ogretim Yaklasinu Acisindan incelenmesi ile Elde Edilen Bulgular
2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarina gore deger dgretim
yaklagimlarina iliskin bulgular Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4.1. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinin deger

Ogretim yaklagimlari

Ogretim Yaklagimlar 2005 2018 2024
Deger Telkini + R +
Deger Analizi + - T
Deger Aciklamasi + - +
Ahlaki Muhakeme + - +
Eylem Ogrenme - - ¥
Yaklasim

Gozlem Yoluyla - - +
Ogrenme Yaklasimi

Tablo 4.1°de yer alan bulgular incelendiginde, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda deger telkini, deger analizi, deger agiklamasi ve ahlaki muhakeme
yaklasimlarina yer verilmektedir. Bu yaklagimlarin varligi, program metninde dogrudan
yer alan aciklamalar temel alinarak belirlenmektedir. S6z konusu bulgulara dayanak

olusturan ilgili program ifadeleri agsagida yer almaktadir.

“Okullarda deger 0gretiminin nasil yapilmast gerektigi konusunda farkli yaklagimlar
bulunmaktadir. Okullarda se¢ilen degerler, geleneksel telkin yontemiyle aktarilabilecegi
gibi deger agiklama yaklasimi ile Ogrencinin kendi degerlerinin farkina varmasi

saglanabilir. Ayrica 6grencinin degerlerini anlamak ve degerinin sistematik analizini
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yapmak amaciyla ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklagimlart da kullanilabilir”

(SBDOP, 2005, 5.90).

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda deger telkini, deger analizi, deger
aciklamasi, ahlaki muhakeme, eylem yoluyla 6grenme ve gbzlem yoluyla 6grenme
yaklagimlarina program metninde agik bigcimde yer verilmedigi goriilmektedir. Bu
durum, 2018 programinin ilgili bdliimlerinin incelenmesi sonucunda, séz konusu
Ogretim yaklasimlarina iliskin dogrudan bir ifadeye rastlanmamasi temel alinarak

belirlenmektedir.

2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde, deger analizi, deger
aciklamasi, ahlaki muhakeme, eylem yoluyla 6grenme ve gozlem yoluyla 6grenme
yaklagimlarina program metninde agik bigimde yer verildigi goriilmektedir. Bununla
birlikte, deger telkini yaklasiminin, deger 6gretim yaklasimlart bashigi altinda degil;
Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda sunulan Erdem—Deger—Eylem Modeli
igerisinde, degerlerin Ggrencilere kazandirilmasina yonelik yaklasim bolimiinde ele
alindig1 belirlenmektedir. Bu baglamda deger telkini, 2024 programinda bagimsiz bir
deger Ogretim yaklagimi olarak degil, erdem temelli deger aktarimini destekleyen
tamamlayici bir unsur olarak yapilandirilmaktadir. S6z konusu bulgular, Gorsel 4.1°de
sunulmakta olup, programin Ogrenme-Ogretme  yasantilar1  ile  degerlerin
kazandirilmasina iliskin boliimlerinin incelenmesi sonucunda elde edilmektedir. ilgili

program ifadeleri ve gorsel (Bkz. Sekil 4.1) asagida yer almaktadir.

“Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina iliskin 6grenme yasantilarinda gdzden
kacirilmamasi gereken bir diger husus, icerige uygun olacak bicimde degerlerin dahil
edilmesidir. Bu baglamda Ogrencilerin degerleri igsellestirebilmeleri icin degerlere
uygun davranis gelistirebilecekleri yasantilar olduk¢a 6nemlidir. Bu amagla 6grencilerin
degerlere dayali katilimce1 sinif ortamlarinin olusturulmasi ve bu ortamlarin okul kiiltiirti
ile desteklenmesi gerekmektedir. Ayrica uygun goriilen durumlarda deger agiklama,
deger analizi, eylem yolu ile 6grenme, ahlaki ikilem gibi farkli deger Ogretimi
yaklasimlart da ise kosulmalidir. Degerler yasantiya aktarilirken milll manevi
kiiltiiriimiiziin ve tarthimizdeki biiyiik sahsiyetlerin deger dgretimine olumlu etkisinden
faydalanilabilir. Degerlere uygun yasantilarin gozlemlenebilmesi ve
deneyimlenebilmesi amaciyla okul i¢i ve okul disi 6grenme ortamlarindan da

yararlanilmalidir (SBDOP, 2024, s.8).
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EYLEM

1.1, Hai e Szgrd ikl erini
bilmieik ve horumak

DLLL. Her insanm yagama, egitim alma, saglé: hizmeti
alma hakda; din ve vicdan hirriyeti gibi temel hak ve
argiirliklere sahip cldugunu kabul eder

DLLZ. Haklim aramaron mesru yollanm bilir,

DLLE. Adede, okulda, toplumda hak we Szglridden =
dgili sorunlara cozimarar.

DLL4. Kendi hak ve Sxgiiriiklerini uygun sekide kulknr.
DLLS. Hak we Szgardklerinden yararlanirken diger insan-
larmn haklanr da smaanur.

DLLE. Tophumsal hayatta kadin ve erkeklerin asit haklara
sahip oldugur biir.

OLAT. irmanisn sahip oldukin fizise] tzelli scayoe-
kaonomik dizey, etnik kiken, inang gibi dzeliklerine gore
ayrmadan tutum ve daovranglanna gore degerlendinr.

D2 1. Toplumsal karar alma sdreglerinde farkh gdnlsber
olakilecegini habul eder.

D22 Hakki cdmayan verilse dahi almaz.

DL2.3. Halesizhklann dizeltimesi honus unda kararh
dawramr.

YAKLASIM/YONTEM

Deger telhini
Davranig degistirme
Gizlem yoluyla Sgrenme

Deger belrginlestirme
{&ciklamal

Deger analixi yaklagm
Ahlaki muhakemefikilem
Eylam cgrenma

Karakter eqitimi

Hak ve ozgiriikler, 7 £ = Tarhsma
o il :1?}1 M. Hakkani I:I'_I.E.#. Inlsa_n_ilqhicnndr: yalunhk, menfaat, &n yarg vk,
=rlkk gzt tarafs davrarr. &=
davranmerp, clavrarn mak; ~ =aru cevap
ADALET hakkanhveti D2 E. Gérew ve sorumiulukiznr kuralma uygunalarak
anmr::‘lln;;h werire getiir. Rol aynama
Gk e e 002 B Bireysed farkilikisnn kakdardan yarard anmaya T
liyakati kapsar. engel almamas gerektigini bilir.
D2 7. Garev, sorumiuluk ve &diil paylagmminda adil Orne clay
davramr. ~
Gezi gdzdem

I5 bidikli &4renme
DILE.1. Adalet we merhamet arasindaki dengeyi saglar.

OUL3.2. Hakmizhh karpsinda duygu ve davrareslanm kontral
eder.

D33, Irsan davranesizanm hukuki ve ahiaki agidan deger-
lendirir.

DILE.&. Adalet we esitlik Bznramlanm ayst eder.

Yaparak yagayarak

0.3 Qlp il we dengeli dgrenme

almahk .
Egitsel cyun

Gorsel, flm yorumlama

Sekil 4.1. Adalet Degerinin Erdem—Deger—Eylem Modeli. (TYMM. 2024, s. 129.)

Genel olarak, Tablo 4.1’de sunulan bulgular, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlarinda deger Ogretimine yoOnelik oOgretim yaklasgimlarimin yillara gore
degistigini; 2005 programinda deger &gretiminin daha g¢ok telkin ve bilissel temelli
yaklasimlar cergevesinde ele alindigini, 2018 programinda bu yaklagimlarin agik bir
yapt i¢inde sunulmadigim1i ve 2024 programinda ise deger Ogretimine yonelik
yaklasimlarin daha c¢esitlendirilmis ve deneyim temelli bir yapida ele alindigim

gostermektedir.

Tablo 4.1°de ortaya konulan bulgular, programlarin farkli boliimlerinde yer alan deger
vurgulari birlikte
degerlendirildiginde daha goriiniir hale gelmektedir. Ozellikle 2005, 2018 ve 2024

ve  Ogrenme-Ogretme  siirecine  iliskin  aciklamalarla
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda degerlerin hangi 6grenme alanlarinda ve
hangi bi¢cimde ele alindigina iliskin dogrudan ve dolayli gostergeler, deger O6gretim

yaklasimlarinin programlara yansima diizeyini ortaya koymaktadir.

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda, 5. siuf diizeyinde 6grenme

alanlarma gore “dogrudan verilecek degerler”in acgik bigimde listelendigi goriilmektedir
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(Bkz. Tablo 4.2). Sorumluluk, estetik, dogal ¢evreye duyarlilik, ¢aligkanlik ve akademik
diiriistlik gibi degerlerin 6grenme alanlariyla birebir iliskilendirilerek sunulmasi,
program metninde ozellikle deger telkini yaklasimina yer verildigini gostermektedir.
Degerlerin 6grencilere hangi 6grenme alanlar1 kapsaminda dogrudan verileceginin agik
bigimde belirtilmesi, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda deger 6gretiminin

planli ve yapilandirilmis bir ¢ergevede ele alindigini géstermektedir.

Tablo 4.2. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda 5. siif diizeyinde

dogrudan yer alan degerler.

Ogrenme Alam Dogrudan Verilecek Deger
Birey ve Toplum Sorumluluk
Kiiltiir ve Miras Estetik
Insanlar, Yerler ve Cevreler Dogal ¢evreye duyarlilik
Uretim, Tiiketim ve Dagitim Caliskanlik
Bilim, Teknoloji ve Toplum Akademik diiriistliik
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler Dayanigma
Gii¢, Yonetim ve Toplum Adil olma, Bayraga ve Istikldl Mars1’na saygi
Kiiresel Baglantilar Tarihsel mirasa duyarlilik

(SBDOP, 2005, s. 97)

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda &grenme alanlari ve kazanimlar
incelendiginde, degerlere iligkin agik ve sistematik bir 6gretim yaklagiminin dogrudan
ifade edilmedigi goriilmektedir. Program metninde, degerlerin hangi yoOntemle
kazandirilacagina ya da belirli bir deger Ogretim yaklasimmna yonelik agik bir
yonlendirme bulunmamasi, Tablo 4.1°de 2018 programi i¢in deger Ogretim
yaklasimlarinin yer almamasina iliskin bulguyu destekler niteliktedir. Degerler,
kazanim agiklamalari ig¢erisinde ortiik bigimde yer almakta; ancak bu sunum, belirli bir
deger ogretim yaklasimiyla agik bigimde iliskilendirilmemektedir. Bu duruma 6rnek

olarak programda yer alan asagidaki ifade verilebilir:
“5. Sinif Kazanim ve Agiklamalari

1.Birey ve Toplum

102



Bu 6grenme alani iglenirken bilimsellik, aile birligine énem verme ve sorumluluk gibi
degerlerle sosyal katilim becerisinin de dgrenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir”
(MEB, 2018, s. 16).

2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde, degerlerin 6grenme-
O0gretme siireciyle iliskilendirilerek ele alindigi, 6grenme alanlari, alan becerileri,
kavramsal beceriler, egilimler ve degerler arasindaki iliskilerin birlikte sunulmasi,
Ogrencilerin degerleri yalnizca bilme diizeyinde degil; deneyimleme, gozlemleme ve

uygulama yoluyla igsellestirmelerini hedefleyen bir anlayisin  benimsendigini

gostermektedir (Bkz. Sekil 4.2)

r
E
F 9

(AVRAMSAL KB 14 YarumlamalS8.4.1.1)
BECERILER kg2 10. Cikanm Yapma (S8.4.1.0

ik F ¥  EGILIMLER El4. Kendine inanma [Oz Yeterlikl E2.4. Given, E25

‘ROGRAMLAR ARAS|

giLESEMLER ¥ o s

Sekil 4.2. Ogrenme Alani; Birlikte Yasamak. (SBDOP, 2024, s.11)

4.2. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Degerler

Acisindan Incelenmesi ve Karsilastirilmasi ile Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan
degerler, siras1 ve degisen isimlerine gore tablolastirilarak detayli bir sekilde analiz

edilmektedir.
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Tablo 4.3. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan

degerler.
Degerler 2005 Program 2018 Program 2024 Programi
Adalet v v 4
Aile  Birligine Onem | v (dile  Birligine | ¢/ (Aile Birligine | ¢ (dile Biitiinkigi)
Verme/ Onem Verme) Onem Verme)
Aile Bitiinliigi
Bagimsizlik v v b 4
Barisg v v b 4
Bilimsellik v v b 4
Caligkanlik v v v
Dayanigsma v v X
Dostluk b 4 b4 v
Duyarlilik 4 v v
Diiriistliik X v v
Estetik v v 4
Esitlik X v b 4
Hoggori v X X
Mahremiyet b 4 b 4 v
Merhamet X X 4
Misafirperverlik v b 4 b 4
Miitevazilik b 4 b 4 v
Ozgiirliik v v v
Sabir b 4 b 4 v
Saglikli Olmaya Onem | ¢ (Saglikli Olmaya | X v (Saghkl Yasam)
Verme / Saglikli Yagam Onem Verme)
Sayg1 v v v
Sevgi v v v
Sorumluluk v v 4
Temizlik v X v
Tasarruf v v 4
Vatanseverlik v v v
Yardimseverlik v v v
Toplam 20 18 20
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Tablo 4.3°de yer alan 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, degerler agisindan
incelendiginde; toplam 20 temel degeri kapsadigi goriilmektedir. Bu degerler; Adalet,
Aile Birligine Onem Verme, Bagimsizlik, Baris, Bilimsellik, Caliskanlik, Dayanisma,
Duyarlilik, Estetik, Hosgorii, Misafirperverlik, Ozgiirlik, Saglikli Olmaya Onem
Verme, Saygi, Sevgi, Sorumluluk, Temizlik, Tasarruf, Vatanseverlik ve
Yardimseverliktir. Degerler bolimiinde yer alip 2005 programinda yer almayan
degerler ise Diiriistliik, Esitlik, Dostluk, Mahremiyet, Merhamet, Miitevazilik ve
Sabirdir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2005 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler
programina kiyasla bazi degisiklikler gostermektedir. 2005 programinda toplam deger
sayist 20 iken 2018 programinda bu say1 18’e diigmektedir. 2018 programinda yer alan
degerler; Adalet, Aile Birligine Onem Verme, Bagimsizlik, Baris, Bilimsellik,
Caliskanlik, Dayanisma, Duyarlilik, Diiriistliik, Estetik, Esitlik, Ozgiirliik, Sayg1, Sevgi,
Sorumluluk, Tasarruf, Vatanseverlik ve Yardimseverlik degerleridir. 2005 programinda
bulunan Hosgorii, Saghkli Olmaya Onem Verme, Temizlik ve Misafirperverlik

degerleri ise bu programdan ¢ikarilarak, Diirtistliik ve Esitlik degerleri eklenmektedir.

Son olarak 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, degerler agisindan &nceki
yillardan farkli bir profil sergilemektedir. 2018 yilinda 20 degerden 18 degere diisen
deger sayisi, 2024 yilinda yeniden 20 deger olarak giincellenmektedir. Bu degerler;
Adalet, Aile Biitiinliigli, Caliskanlik, Dostluk, Duyarlilik, Diiristliikk, Estetik,
Mahremiyet, Merhamet, Miitevazilik, Ozgiirliikk, Sabir, Saghikli Yasam, Saygi, Sevgi,
Sorumluluk, Temizlik, Tasarruf, Vatanseverlik ve Yardimseverliktir. 2018 programinda
yer alan Bagimsizlik, Baris, Bilimsellik, Dayanisma ve Esitlik degerleri 2024
programindan ¢ikarilmaktadir. Aile Birligine Onem Verme degeri “Aile Biitiinliigii”
olarak yeniden adlandirilmakta, Saglikli Olmaya Onem Verme degeri ise “Saglikl
Yasam” olarak gilincellenmektedir. Ayrica Onceki yillarda higbir programda yer
almayan Dostluk, Mahremiyet, Merhamet, Miitevazilik ve Sabir degerleri 2024

programina dahil edilmektedir.

Genel anlamda programlar karsilastirildiginda bazi degerlerin siirekli ve baskin bir
sekilde yer aldign goriilmektedir. Adalet, Caliskanlik, Duyarlilik, Estetik, Ozgiirliik,
Saygi, Sevgi, Sorumluluk, Tasarruf, Vatanseverlik ve Yardimseverlik degerleri {i¢
programda da siireklilik gostermekte ve Sosyal Bilgiler egitiminde temel degerler olarak

one cikmaktadir. Diger yandan 2005 programinda bulunan ancak sonraki yillarda
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cikarilan degerler Hosgorii ve Misafirperverliktir. Son olarak 2024 programi ile
Mahremiyet, Merhamet, Miitevazilik, Sabir ve Dostluk gibi yeni degerler eklenmistir.
Bu baglamda, Sosyal Bilgiler programlarindaki degerlerin zaman igindeki degisimi,
egitimde Oncelik verilen temel degerlerin hangileri oldugunu ve hangi degerlerin

egitimden ¢ikarildigini agik bir bigimde ortaya koymaktadir.

4.3. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmnin Cati1 Degerler

Acisindan Incelenmesi ve Karsilastirilmasi ile Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde, 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar1 ¢ati
degerler agisindan incelenerek; adalet, saygi ve sorumluluk degerlerinin programlardaki
kazamimlarda yer alma durumu karsilastirmali olarak ele alinmaktadir. Inceleme
stirecinde, 2005 ve 2018 programlarinda degerlerin kazanim bashig1 olarak dogrudan
adlandirilmadigi; ancak programlarda 6grenme alanlar1 kapsaminda dogrudan verilmesi
ongoriilen degerler esas alinarak ilgili kazanimlar tespit edilmektedir. 2024 programinda
ise adalet, saygi ve sorumluluk degerlerinin agik bi¢imde tanimlandig1 ve kazanimlarla
iliskilendirildigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular bu boliimde ilgili basliklar altinda

sunulmaktadir

4.3.1. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmmin Adalet

Degerleri Acisindan incelenmesi ve Karsilastirilmasi ile Elde Edilen Bulgular

Bu baghik altinda yapilan incelemede, 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlarinda adalet degerinin program metinlerinde acik ve dogrudan yer
aldig1 6grenme alanlar1 ve kazanimlar esas alinmaktadir. Analiz siirecinde, 6gretim
programlarinda adalet degerinin hangi 6grenme alanlarinda ve hangi kazanimlarda
acikca belirtildigi dikkate almmaktadir. Ortiik, dolayll ya da yoruma dayali ifadeler
kapsam dis1 birakilmaktadir. Tablo 4.4’te sunulan bulgular, adalet degerinin programlar

arasindaki dagilimini géstermektedir.

Tablo 4.4. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda dogrudan

verilen adalet degerinin sinif diizeyi ve kazanimlara gore tablolagtirilmasi

Sumf 2005 2018 2024
4.Smuf - - SB.4.1.3.Toplumsal birligi
stirdiirmeye yonelik fikir
iiretebilme.
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Tablo 4.4’lin devami

5.Smf SB.5.7.1.Toplumsal yagami | - SB.5.4.1.Demokrasi ve
diizenleyen yasalarin varligini cumhuriyet kavramlar1 arasindaki
ve dnemini fark eder. iliskiyi ¢oziimleyebilme
SB.5.7.4.Demokratik  y6netim SB.5.4.3.Temel insan hak ve
birimlerindeki yetki ile ulusal sorumluluklarinin Onemini
egemenlik arasindaki iligkiyi sorgulayabilme.
aciklar.
6.Smif - - SB.6.4.1.Yonetimin karar alma
stirecini ~ etkileyen  unsurlari
¢oziimleyebilme.
7.Smif SB.7.6.5. Iginde bulundugu | - SB.7.4.1.Tiirkiye Cumbhuriyeti
egitsel ve sosyal faaliyetlerde ‘nin temel niteliklerini
igsleyen siiregleri demokrasinin Ozetleyebilme.
ilkeleri agisindan analiz eder SB.7.4.2.Tiirkiye Cumbhuriyeti
Devleti’nin ~ yonetim  yapisini
coziimleyebilme.
SB.7.4.4.Demokrasinin uygulama
siirecinde karsilagilan sorunlari
Ozetleyebilme.
Toplam | 3 0 7

Tablo 4.4, Tirkiye’de ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde degerler egitiminin temel
bilesenlerinden biri olan adalet degerinin, 2005, 2018 ve 2024 yillarina ait Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda hangi smf diizeylerinde, hangi 6grenme
alanlarinda ve hangi kazanimlar kapsaminda nasil sekillendigini gostermektedir. Tablo
incelendiginde, adalet degerinin programlar arasinda smf diizeyleri ve kazanim
diizeyleri bakimindan tutarli ve siireklilik arz eden bir yapi i¢inde ele alinmadigi

goriilmektedir.

2005 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde, adalet degeri yalnizca
5. ve 7. simf diizeylerinde yer almaktadir. Bu sinif diizeylerinde adalet degeri, 5.7 “Giig,
Yonetim ve Toplum” ve 7.6 “Glig, Yonetim ve Toplum” dgrenme alanlar1 kapsaminda
ele alinmaktadir. Bu programda, sz konusu 6grenme alani altinda adalet degerinin
varligi belirtilmis olmakla birlikte, kazanimlarin agiklamalarinda adalet degerine
dogrudan atif yapilmamaktadir. Bu nedenle, adalet degeri 2005 programi kapsaminda
dogrudan verildigi Ongoriilen kazanimlar segilerek belirlenmistir. 4. ve 6. smf
diizeylerinde ise adalet degerine iliskin herhangi bir kazanim veya 6grenme alani
bulunmamaktadir. Sirasiyla asagidaki kazanimlar adalet degerinin hangi baglamlarda

yer aldigin1 gostermektedir:

e SB.5.7.1.Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligin1 ve 6énemini fark eder

(“5.7.Gli¢, Yonetim ve Toplum”).
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e SB.5.7.4.Demokratik yOnetim birimlerindeki yetki ile wulusal egemenlik
arasindaki iliskiyi agiklar (“5.7.Gii¢, Yonetim ve Toplum”).
e SB.7.6.5. Icinde bulundugu egitsel ve sosyal faaliyetlerde isleyen siirecleri

demokrasinin ilkeleri agisindan analiz eder (“7.6.Giig, Yo6netim ve Toplum”).

2018 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde, adalet degerine
herhangi bir siif diizeyinde veya 6grenme alaninda yer verilmedigi goriilmektedir.

¢

Tablo 4.4’te bu durum, tim smf diizeylerinde ifadesiyle gosterilmektedir.
Programda adalet degeri dogrudan tanimlanmadigi gibi, 6grenem alam1 ve kazanim
aciklamalarinda da adalet ile iligkili herhangi bir davranis veya biligsel hedef

bulunmamaktadir.

2024 yil1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde, adalet degeri 4., 5., 6.
ve 7. simuf diizeylerinin tamamina yayilarak programda yer almaktadir. Bu programda
adalet degeri hem Ogrenme alani hem de O6grenme ¢iktis1 diizeyinde agikca ele
alinmaktadir. Sirasiyla asagidaki 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri, adalet degerinin

hangi baglamlarda yer aldigin1 gostermektedir:

o SB.4.1.3. Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik fikir iiretebilme (“4.1.Birlikte
Yasamak™)

a) Aile, siif ve okul ortaminda toplumsal birligi siirdiirmenin bir gereklilik

oldugunu fark eder.

b) Aile, smif ve okul ortaminda toplumsal birligi siirdiirmeye katkida bulunan

benzer 6rnekleri inceler.

c¢) Aile, sinif ve okul ortaminda toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik Oneriler

gelistirir.

e SB.5.4.1. Demokrasi ve cumhuriyet kavramlar1 arasindaki iliskiyi

¢ozlimleyebilme (“5.4.Hayatimizdaki Ekonomi”)
a) Demokrasi ve cumhuriyet kavramlarinin niteliklerini belirler.
b) Demokrasi ve cumhuriyet kavramlari arasindaki iliskiyi belirler

e SB.5.4.3. Temel insan hak ve sorumluluklarmin Onemini sorgulayabilme

(“5.4.Hayatimizdaki Ekonomi”)
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a) Temel insan hak ve sorumluluklarinin énemine yonelik merak ettigi konular

tanimlar.

b) Toplumsal hayatta insan hak ve sorumluluklarinin énemine yonelik SN1K

teknigi kullanilarak sorular sorar.
€) Temel insan hak ve sorumluluklarinin 6nemine iliskin bilgi toplar.

¢) Temel insan hak ve sorumluluklarinin 6nemine iligkin topladig: bilgilerin

dogrulu gunu degerlendirir.

e SB.6.4.1. Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar1 ¢oziimleyebilme

(“5.4.Hayatimizdaki Ekonomi”)
a) Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlari belirler.
b) Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar arasindaki iligkiyi belirler.

e SB.7.4.1. Tirkiye Cumbhuriyeti’nin temel niteliklerini 6zetleyebilme

(“5.4.Hayatimizdaki Ekonomi’’)

a) Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini ¢éztimler.
b) Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini siniflandirir.
¢) Tirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini yorumlar.

e SB.7.4.2. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin yonetim yapisini ¢oziimleyebilme

(“5.4.Hayatimizdaki Ekonomi”)
a) Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin yonetim yapisini belirler.

b) Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin yonetim yapisini olusturan unsurlar arasi

iliskileri belirler.

e SB.7.4.4. Demokrasinin uygulama siirecinde karsilasilan sorunlar1 6zetleyebilme

(“5.4.Hayatimizdaki Ekonomi”)

e a) Demokrasinin uygulama siirecinde karsilasilabilecek sorunlar1 ¢oziimler.
b) Demokrasinin uygulama siirecinde karsilagilabilecek sorunlart siniflandirir.
¢) Demokrasinin uygulama siirecinde karsilagilabilecek sorunlar1 yorumlar.

Yukarida yer alan kazanimlarm Ogrenme-Ogretme Uygulamalar: boliimiinde, parantez

ici kisaltmalar aracilifiyla hedeflenen degerler belirtilmektedir. Bu boliimde ayrica,
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kazanimlarin uygulama bicimleri ve ilgili diger Ogeler detaylandirilarak
aciklanmaktadir. flgili boliime 6rnek teskil edecek ifadeler programda su ifedelerle yer
almaktadir; “SB.4.1.1 Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili merak ettiklerini
sormalar1 saglanir (E3.8). Ogrenciler gruplara ayrilir ve gruplara Sosyal Bilgiler
dersinin bireysel ve toplumsal hayata katkilarina dair 6rnek olaylar 6gretmen tarafindan
sunulur (SDB2.2). Ornek olaylar; kendini tanima, Ozgiiven kazanma, kisileraras:
iliskiler, hak ve sorumluluklarimiz (D1.1), yasadigimiz yerin Ozellikleri ile ilgili
olabilir. Ornek olaylarin sunumunda senaryolu ¢izgi romanlar ve hikayeler gibi yazili,
gorsel veya dijital kaynaklar (OB2, OB4) kullanilabilir. Gruplar bu kaynaklari elestirel
bir bakis agisi ile inceleyerek (SDB2.1, D3.3.) Sosyal Bilgiler dersinin katkilarina
iliskin gortislerini gorsel veya yazili olarak sinifta paylasirlar (OB1). Paylagilan iiriinler

biitlinciil dereceli puanlama anahtari 6lgegi ile degerlendirilebilir’(MEB, 2024, s.15).

Tablo 4.4°e¢ gore, adalet degeri 2005 programinda ii¢, 2018 programinda sifir, 2024
programinda ise yedi farkli kazanimda yer almaktadir. Bu durum, adalet degerinin
programlar baglaminda siireklilik gdstermedigini ortaya koymaktadir. Ogrenme alanlar
acisindan degerlendirildiginde ise 2024 programinda adalet degerinin Ozellikle
Hayatimiz Ekonomi O6grenme alaninda dogrudan ve yogun bi¢imde ele alindigi
gorilmektedir. Genel degerlendirme kapsaminda, 2005, 2018 ve 2024 yillarina ait
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda adalet degerinin &grenme alam ve
kazanim diizeyinde ele almigimin siireklilikten uzak, parcali ve donemsel olarak
degisken bir yap1 sergiledigi anlasilmaktadir. Ozellikle 2018 programinda adalet
degerine 6grenme alani diizeyinde hi¢ yer verilmemesi, bu degerin §gretim programlari

icerisindeki konumunun istikrarli bir ¢cergeveye oturtulamadigini géstermektedir.

4.3.2. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programnin Saygi

Degerleri A¢isindan Incelenmesi ve Karsilastirilmasi ile Elde Edilen Bulgular

Bu baglik altinda yapilan incelemede, 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programlarinda saygi degerinin program metinlerinde acik ve dogrudan yer
aldig1 6grenme alanlar1 ve kazanimlar esas alinmaktadir. Analiz siirecinde, 6gretim
programlarinda saygi degerinin hangi O0grenme alanlarinda ve hangi kazanimlarda
acikca belirtildigi dikkate almmaktadir. Ortiik, dolayli ya da yoruma dayali ifadeler
kapsam dis1 birakilmaktadir. Tablo 4.5’te sunulan bulgular, saygi degerinin programlar

arasindaki dagilimini géstermektedir.
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Tablo 4.5. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda dogrudan

verilen saygt degerinin sinif diizeyi ve kazanimlara gore tablolastirilmast

Simf 2005 2018 2024
SB.4.1.1.Bireysel SB.4.1.4 Kendisini farkli | SB.4.1.2.Bireysel dzelliklere
4.Smuf farkliliklar1 tanir ve kabul | Ozelliklere sahip diger | saygt duymanin Onemine
eder. bireylerin yerine koyar. iliskin ¢ikarim yapabilme.
SB.4.1.4.Bagkalarmin duygu | SB.4.1.5.Diger bireylerin | SB.4.4.1.Cumhuriyetin
ve disiincelerini saygi ile | farkli 6zelliklerini saygi ile | ilamna giden yolda Mustafa
karsilar. karsilar. Kemal Atatiirk’iin ve Tiirk
SB.4.2.2. Ailesi ve | SB.4.7.4.Farkli kiiltiirlere | milletinin yaptigi
cevresindeki milli kiiltiirii | saygi gosterir. fedakarliklar
yansitan 6geleri fark eder. yorumlayabilme
SB.4.2.6.Milli Miicadele’nin SB.4.6.1.Cevrim i¢i ortamda
kazanilmasinda ve uyulmas: gereken giivenlik
Cumhuriyetin ilaninda kurallarim eylemlerine
Atatiirk’iin roliinii fark eder. yansita bilme
5.Smif SB.5.7.5.Ulusal Egemenlik | - -
ve bagimsizlik sembollerine
deger verir.
6.Smif - - SB.6.3.2. VII-XIII. yiizyillar
arasinda Islam
medeniyetinin egitim, bilim,
hukuk, kiltir, sa nat ve
mimari alanlarinda
insanligin  ortak mirasina
katkilarina dair akil
yiiriitebilme
SB.6.3.3.Islamiyet’in
kabuliiyle Tirklerin sosyal
ve kiiltirel hayatlarinda
meydana gelen degisimi
donemin  bakis  agisiyla
degerlendirebilme
SB.7.1.2.Insanlar  arasinda | SB.7.7.3.Cesitli kiiltiirlere | SB 7.1.1. Dahil oldugu
7.Simif kurulan olumlu iligkilerde | yonelik kalip yargilari | gruplarda ve sosyal hayatta
iletisimin 6nemini fark eder. | sorgular. etkili iletisimin  6nemini
SB.7.1.6.Atatiirkiin sorgulayabilme
iletisime  verdigi  dneme SB.7.1.2. Ozel gereksinimli
kanitlar gosterir. bireyler igin firsat esitligini
sirdirmeye yonelik fikir
iiretebilme
SB.7.3.1.0smanl
Devleti’nin cihan devleti
haline gelmesini saglayan
politikalar1 sorgula yabilme
SB.7.3.2. Degisen diinya
dengeleri karsisinda Osmanli
Devleti’nin uyguladigi
yenilikleri neden ve
sonuglariyla
yorumlayabilme
Toplam |7 4 9

Tablo 4.5, Tiirkiye’de ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde degerler egitiminin temel

bilesenlerinden biri olan saygi degerinin, 2005, 2018 ve 2024 yillarina ait Sosyal
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Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda hangi smf diizeylerinde, hangi 6grenme
alanlarinda ve hangi kazanimlar kapsaminda nasil sekillendigini gostermektedir. Saygi
degeri 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda dort, 2018 &gretim
programinda ii¢, 2024 6gretim programinda ise alt1 farkli 6grenme alani aracilifiyla yer
almaktadir. Bu bulgu, saygi degerinin {i¢ program doneminde de Ogretim programi
icerisinde yer aldigini; ancak siif diizeyleri ve kazanim sayilar1 bakimindan programlar
arasinda belirgin farkliliklar bulundugunu gostermektedir. Saygi degerinin bazi siif
diizeylerinde birden fazla kazanim ile temsil edilmesi, bu degerin farkli 6grenme

alanlar1 ve baglamlar icerisinde ele alindigin1 ortaya koymaktadir.

2005 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde, saygi degerinin
ozellikle 4. simf diizeyinde Birey ve Toplum ile Kiiltiir ve Miras 6grenme alanlar
kapsaminda iki ayr1 kazanim araciliiyla ele alindig1 goriilmektedir. Bu degerin 5. simif
diizeyinde Gii¢, Yonetim ve Toplum 6grenme alaninda, 7. sinif diizeyinde ise Birey ve
Toplum 6grenme alan1 kapsaminda toplam yedi kazanim ile yer aldigi; buna karsin 6.
smif diizeyinde saygi degerine iliskin herhangi bir kazanim bulunmadigi tespit
edilmektedir. Genel gergevede 2005 programinda saygi degerinin toplam dort 6grenme
alan1 ve yedi kazanim ile temsil edildigi goriilmektedir. Sirasiyla asagidaki kazanimlar

sayg1 degerinin hangi baglamlarda yer aldigin1 gostermektedir:

e SB.4.1.1. Bireysel farkliliklari tanir ve kabul eder (“4.1.Birey ve Toplum”).

e SB.4.1.4. Baskalarinin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar (“4.1.Birey ve
Toplum”).

e SB.4.2.2. Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan Ogeleri fark eder.
(“4.2.Kiltiir ve Miras™).

e SB.4.26.Milli Micadele’nin kazanilmasinda ve Cumhuriyetin ilaninda
Atatlirkiin roliinii fark eder (“4.2.Kiiltiir ve Miras”).

e SB.5.7.5.Ulusal Egemenlik ve bagimsizlik sembollerine deger verir (“5.7.Giig,
Yonetim ve Toplum”).

e SB.7.1.2.Insanlar arasinda kurulan olumlu iliskilerde iletisimin &nemini fark
eder (“7.1.Birey ve Toplum”).

e SB.7.1.6. Atatiirk’iin iletisime verdigi oneme kanitlar gosterir (“7.1.Birey ve

Toplum”).
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2018 yil1 6gretim programinda, saygi degerinin 4. sinif diizeyinde Birey ve Toplum ile
Etkin Vatandashk Ogrenme alanlar1 kapsaminda iki 6grenme alani aracilifiyla ele
alindigr; 7. smf diizeyinde ise Etkin Vatandashik 6grenme alaninda temsil edildigi
saptanmaktadir. Buna karsilik, 5. ve 6. sinif diizeylerinde saygi degerine dogrudan yer
verilen herhangi bir 6grenme alani ve kazanim bulunmamaktadir. Genel ¢ercevede 2018
doneminde saygi degerinin toplam Ogrenme alani sayisimin {ige distiigli, toplam
kazanim sayisinin dort oldugu ve simf diizeyleri arasinda dengeli bir dagilim
gostermedigi tespit edilmektedir. Sirasiyla asagidaki kazanimlar saygi degerinin hangi

baglamlarda yer aldigini gostermektedir:

e SB.4.1.4. Kendisini farkli Ozelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar
(“4.1.Birey ve Toplum”).

e SB.4.1.5. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini sayg ile karsilar (“4.1.Birey ve
Toplum”).

e SB.4.7.4. Farkli kiiltiirlere sayg1 gosterir (“4.7.Etkin Vatandaglik™).

e SB.7.7.3. Cesitli kiltirlere yonelik kalip yargilari sorgular (“7.7.Etkin
Vatandaglik™).

2024 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde ise saygi degerinin
tim smf diizeylerinde yer aldigi goriilmektedir. 4. smifta Birlikte Yasamak,
Hayatimizdaki Ekonomi ve Yasayan Demokrasimiz 6grenme alanlar1 kapsaminda ig; 5.
smifta sifir; 6. simifta Ortak Mirasimiz ile bir, 7.siifta Birlikte Yasamak ve Ortak
Mirasimiz 6grenme alanlar1 kapsaminda iki 6grenme alani ile saygi degeri program
igerisine dahil edilmektedir. Bu program doneminde saygi degerinin toplam dokuz
ogrenme ciktis1 ile temsil edilmesi, degerin smif diizeyleri boyunca daha dengeli ve
biitiinciil bir bigimde ele alindigim gostermektedir. Ozellikle énceki programlarda yer
verilmeyen 6. sinif diizeyinde saygi degerine kazanim-6grenme c¢iktisi diizeyinde yer
verilmesi, bu smif diizeyine iliskin 6nceki eksikligin giderildigini ortaya koymaktadir.
2024 programinda sirasiyla asagidaki 6grenme ¢iktilar1 ve siireg¢ bilesenleri, saygi

degerinin hangi baglamlarda yer aldigin1 géstermektedir:

e “SB.4.1.2. Bireysel ozelliklere saygi duymanin o©Onemine iligkin ¢ikarim
yapabilme (“4.1.Birlikte Yasamak™)

a) Ilgi alanlarini, giiclii ve gelistirmesi gereken yonlerini listeler.
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b) Kendisi ile yakin ¢evresindeki bireylerin ilgi alanlarimi, giiclii ve gelistirmesi
gere ken yonlerini karsilagtirir.
c¢) Farkli bireysel 0Ozelliklere saygi duymanin Onemine iliskin fikirleri

degerlendirir”.

“SB.4.4.1. Cumhuriyetin ilanina giden yolda Mustafa Kemal Atatiirk’iin ve Tiirk
milletinin  yaptigt  fedakarliklart ~ yorumlayabilme  (“4.4.Hayatimizdaki
Ekonomi”)

a) Milli Miicadele Donemi’nde Mustafa Kemal Atatiirk’iin ve Tiirk milletinin
yaptig1 fe dakarliklara iliskin kaynaklar1 ve kanitlar1 inceler.

b) Milli Miicadele Donemi’nde Mustafa Kemal Atatiirk’in ve Tiirk milletinin
yaptig1 fe dakarliklara iliskin kaynaklar1 ve kanitlar1 gorsel, sozlii ya da yazili

ifade eder.”.

“SB.4.6.1. Cevrim i¢i ortamda uyulmasi gereken giivenlik kurallarim
eylemlerine yansita bilme (“4.6.Yasayan Demokrasimiz”)

a) Cevrim i¢i ortamdaki deneyimleri giivenlik kurallar1 gercevesinde gozden
gegirir.

b) Cevrim i¢i ortamda uyulmasi gereken giivenlik kurallarma iliskin ¢ikarim
yapar.

¢) Cevrim i¢i ortamda uyulmasi gereken giivenlik kurallarina iliskin ¢ikarimlari

degerlendirir”.

“SB.6.3.2. VII-XIIL vyiizyillar arasinda Islam medeniyetinin egitim, bilim,
hukuk, kiiltiir, sa nat ve mimari alanlarinda insanligin ortak mirasina katkilarina
dair akil yiiriitebilme (“6.3.Ortak Mirasimiz”)

a) Islam medeniyetinin insanligin ortak mirasina katkilarimi belirler.

b) Islam medeniyetinin insanligin ortak mirasma yaptig1 katkilar1 egitim, bilim,
hukuk, kiiltiir, sanat ve mimari alanlar ile iliskilendirir.

¢) Islam medeniyetinin insanligin ortak mirasina yaptig1 katkilar1 egitim, bilim,

hukuk, kiiltiir, sanat ve mimari alanlar1 agisindan ¢ikarim yapar”.
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“SB.6.3.3. Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel hayatlarinda
meydana gelen degisimi donemin bakis agisiyla degerlendirebilme (“6.3.0rtak
Mirasimiz”)

a) Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel hayatlarinda meydana
gelen de gisimi kaynaklara dayanarak ¢oziimler.

b) Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel hayatlarinda meydana
gelen de gisime iliskin donemin kosullarini fark eder.

¢) Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel hayatlarinda meydana
gelen de gisimin sonuglarmi giiniimiiz kosullariyla karsilastirir.

¢) Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel hayatlarinda meydana

gelen de gisimin sonuglarini donemin kosullart iginde agiklar”.

“SB 7.1.1. Dahil oldugu gruplarda ve sosyal hayatta etkili iletisimin énemini
sorgulayabilme (“7.1.Birlikte Yasamak™)

a) Dahil oldugu gruplarda ve sosyal hayatta etkili iletisimin 6nemi ile ilgili
merak ettigi konular1 tanimlar.

b) Dahil oldugu gruplarda ve sosyal hayatta etkili iletisimin Oonemi ile ilgili
sorular so rar (5N1K).

c¢) Dahil oldugu gruplarda ve sosyal hayatta etkili iletisimin 6nemi ile ilgili bilgi
toplar.

¢) Dahil oldugu gruplarda ve sosyal hayatta etkili iletisimin 6nemi ile ilgili
topladigi bilgilerin dogrulugunu degerlendirir”.

SB.7.1.2. Ozel gereksinimli bireyler igin firsat esitligini siirdiirmeye yonelik
fikir tiretebilme (“7.1.Birlikte Yasamak™)

a) Ozel gereksinimli bireyler icin firsat esitligini siirdiirmenin énemini fark eder.
b) Ozel gereksinimli bireyler igin firsat esitligini siirdiirmeye yonelik benzer
girisimleri inceler.

c) Ozel gereksinimli bireyler icin firsat esitligini siirdiirmeye yonelik yeni

fikirler tiretir”.

“SB.7.3.1. Osmanli Devleti’nin cihan devleti héline gelmesini saglayan

politikalar1 sorgula yabilme (“6.3.Ortak Mirasimiz”)
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a) Osmanli Devleti’nin cihan devleti haline gelmesini saglayan politikalar
hakkinda merak ettigi konuyu tanimlar.

b) Osmanli Devleti’nin cihan devleti haline gelmesini saglayan politikalar
hakkinda verilen kaynaklara dayanarak sorular sorar (SN1K).

¢) Osmanli Devleti’nin cihan devleti haline gelmesini saglayan politikalar
hakkinda verilen kaynaklardan bilgi toplar.

¢) Osmanli Devleti’nin cihan devleti haline gelmesini saglayan politikalar
hakkinda topladig bilgilerin dogrulugunu degerlendirir.

d) Edindigi bilgilerden hareketle Osmanli Devleti’nin cihan devleti haline

gelmesini saglayan politikalar hakkinda ¢ikarim yapar”.

e “SB.7.3.2. Degisen diinya dengeleri karsisinda Osmanli Devleti’nin uyguladig
yenilikleri neden ve sonuglariyla yorumlayabilme “ (6.3.0rtak Mirasimiz™)
a) Degisen diinya dengeleri karsisinda Osmanli Devleti’nin uyguladig
yeniliklerin ne denlerini inceler.
b) Degisen diinya dengeleri karsisinda Osmanli Devleti’nin uyguladigi
yeniliklerin et kiledigi unsurlar1 inceler.
c) Degisen diinya dengeleri karsisinda Osmanli Devleti’nin uyguladig
yeniliklerin et kilerini sorgular.
¢) Degisen diinya dengeleri karsisinda Osmanli Devleti’nin uyguladigi
yeniliklerin ne den ve sonuglarini elde ettigi bilgilere dayanarak ifade eder”
(MEB, 2024).

Genel olarak degerlendirildiginde, saygi degerinin 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programlarinin tamaminda yer aldigi; ancak sinif diizeyleri ve dgrenme
alanlar1 bakimindan programlar arasinda farkliliklar bulundugu goriilmektedir. 2024
Ogretim programinda saygi degerinin 5.sinif diizeyi haricinde diger simif diizeylerine
yayllmast ve kazanim-0grenme ¢iktis1 Sayisinin artmasi, bu degerin program
icerisindeki yerinin daha dengeli ve biitlinciil bir yap1 igerisinde ele alindigini

gostermektedir.
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4.3.3. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmmn Sorumluluk

Degerleri Acisindan Incelenmesi ve Karsilastirilmasi ile Elde Edilen Bulgular

Bu baglik altinda yapilan incelemede, 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programlarinda sorumluluk degerinin program metinlerinde acik ve dogrudan

yer aldig1 6grenme alanlar1 ve kazanimlar esas alinmaktadir. Analiz siirecinde, 6gretim

programlarinda sorumluluk degerinin hangi 6grenme alanlarinda ve hangi kazanimlarda

acik¢a belirtildigi dikkate almmaktadir. Ortiik, dolayli ya da yoruma dayali ifadeler

kapsam dis1 birakilmaktadir. Tablo 4.6’da sunulan bulgular, sorumluluk degerinin

programlar arasindaki dagilimini gostermektedir.

Tablo 4.6. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda dogrudan

verilen sorumluluk degerinin siif diizeyi ve kazanimlara gore tablolastirilmasi

Simf 2005 2018 2024
SB.4.1.1.Resmi kimlik | SB.4.1.3.Toplumsal birligi
4.Simif belgesini inceleyerek kisisel | siirdiirmeye yonelik fikir
kimligine iligkin | tiretebilme
¢ikarimlarda bulunur. SB.4.2.3.Afetlerin etkilerini
SB.4.1.3.Bireysel ilgi, | azaltma konusunda
ihtiyagc  ve  yeteneklerini | yapilabileceklere iliskin
tanir. olusturdugu riini
SB.4.5.1.1stek ve | paylasabilme
ihtiyaglarim1  ayirt ederek | SB.4.6.2.Bilim insanlarinin
ikisi arasinda bilingli | ¢ocukluk hayatt ile kendi
secimler yapar. yasami arasinda baglanti
SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi | kurabilme
bir birey olarak bilingli
tiiketici davraniglar sergiler.
SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek
bir biit¢e olusturur.
SB.4.5.5.Cevresindeki
kaynaklar1 israf etmeden
kullanir.
SB.4.6.2.Aile  ve  okul
yasamindaki s0z ve
eylemlerinin sorumlulugunu
alir.
SB.4.6.4.Ulkesinin
bagimsizligi ile  Dbireysel
Ozgiirliigl arasindaki iliskiyi
agiklar.
SB.5.1.4. Kiiltiirel dgelerin, | SB.5.1.3.Sahip oldugu | SB.5.1.1.Dahil oldugu
5.Smif insanlarin bir arada | haklarinin farkinda olan bir | gruplar ve bu gruplardaki
yasamasindaki Onemini | birey olarak katildig1 | rolleri arasindaki iligkileri
aciklar. gruplarda  aldig1  rollerin | ¢oziimleyebilme
SB.5.1.6.Atatiirk gerektirdigi gorev ve | SB.5.1.3.Toplumsal birligi
inkilaplariyla ilkelerini | sorumluluklara uygun | siirdiirmeye yonelik
iligkilendirir. davranur. yardimlasma ve dayanigma
SB.5.5.6. Bilingli bir tiiketici | faaliyetlerine katk1
olarak haklarini kullanir. saglayabilme
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Tablo 4.6’nin devamu.

SB.5.4.2.Toplum diizenine
etkisi bakimindan etkin
vatandag olmanin Onemine
yonelik cikarimda
bulunabilme

SB.5.4.4.Bir ihtiya¢ halinde
veya  sorun  karsisinda
basvuru yapilabilecek
kurumlar hak kinda bilgi
toplayabilme

SB.6.4.3.Vatandaslik SB.6.5.2.Kaynaklarin SB.6.1.1.Dahil oldugu
6.Smuf sorumlulugu ve iilke | bilingsizce  tiiketilmesinin | gruplarin ve bu gruplardaki
ekonomisine katkist | canli yasamina etkilerini | rollerinin zaman igerisinde
acisindan  vergi vermenin | analiz eder. degisebile cegine iliskin
geregini ve onemini savunur. | SB.6.5.4.Vatandaslik ¢ikarim yapabilme
SB.6.4.4.Dogal kaynaklarin | sorumlulugu ve tilke | SB.6.1.2 Kiiltiirel
bilingsizce  tiiketilmesinin | ekonomisine katkis1 | baglarimizin ~ ve milli
insan yasamina etkilerini | a¢isindan vergi vermenin | degerlerimizin  toplumsal
tartigir. geregini ve Onemini savunur. | birlige  etkisini  yorumla
yabilme
SB.6.1.3. Toplumsal hayatta
karsilasilan sorunlara
yonelik ¢oziim Onerilerini
miizakere edebilme
SB.6.4.1.Y6netimin  karar
alma siirecini  etkileyen
unsurlart  ¢dziimleyebilme
SB.6.4.2. Toplumsal diizenin
stirdiiriilmesinde temel hak
ve sorumluluklarin 6nemini
yorumlayabilme
7.Smuf - SB.7.1.4.1letisim SB.7.1.3.Tiirk  toplumunun
araglarindan  yararlanirken | milli meseleler karsisinda
haklarint kullanir ve | gosterdigi tutum ve
sorumluluklarini yerine | davraniglara iligkin ¢ikarim
getirir. yapabilme
SB.7.2.1 Kiiresellesmenin
insan ve toplum hayatinda
meydana getirdigi degisimi
yorumlayabilme
Toplam | 4 13 14

Tablo 4.6, Tiirkiye’de ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde degerler egitiminin temel

bilesenlerinden biri olan sorumluluk degerinin, 2005, 2018 ve 2024 yillarina ait Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda hangi smmf diizeylerinde, hangi 6grenme

alanlarinda ve hangi kazanimlar kapsaminda nasil sekillendigini gostermektedir.

Sorumluluk degeri 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda iki, 2018 gretim

programinda Yyedi, 2024 Ogretim programinda ise dokuz farkli Ogrenme alani

araciligryla yer almaktadir. Bu bulgu, sorumluluk degerinin ii¢ program doneminde de

Ogretim programi icerisinde yer aldigini; ancak smif diizeyleri ve kazanim sayilar
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bakimindan 2005 programina kiyasla belirgin farkliliklar bulundugunu gostermektedir.
2018 ve 2024 programlarinda sorumluluk degerine yer verilen O6grenme alani
sayisindaki artis, bu degerin 6gretim programlari igerisindeki niceliksel goriiniirliigiiniin

zaman icerisinde gliclendigini gostermektedir.

2005 yil1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde, sorumluluk degerinin
yalnizca 5. ve 6. siif diizeylerinde yer aldig1 goriilmektedir. Bu deger, 5. sinifta Birey
ve Toplum dgrenme alaninda, 6. smifta ise Uretim, Dagitim ve Tiiketim 5grenme alani
kapsaminda programa dahil edilmektedir. Buna karsilik, 4. ve 7. smf diizeylerinde
sorumluluk degerine dogrudan yer verilen herhangi bir 6grenme alan1 ve kazanim
bulunmamaktadir. Genel g¢er¢evede 2005 programinda sorumluluk degerinin toplam iki
ogrenme alan1 ve dort kazanim ile temsil edildigi goriilmektedir. Sirasiyla asagidaki

kazanimlar sorumluluk degerinin hangi baglamlarda yer aldigini géstermektedir

e SB.5.1.4. Kiiltiirel dgelerin, insanlarin bir arada yagamasindaki 6nemini agiklar
(“5.1.Birey ve Toplum™)

e SB.5.1.6. Atatiirk inkilaplariyla ilkelerini iliskilendirir (“5.1.Birey ve Toplum”)

e SB.6.4.3.Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi agisindan vergi
vermenin geregini ve dnemini savunur (“6.4.Uretim, Dagitim ve Tiiketim”)

e SB.6.4.4.Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini

tartisir (“6.4.Uretim, Dagitim ve Tiiketim™)

2018 yili 6gretim programinda sorumluluk degerinin kapsaminin genisledigi ve tiim
smif diizeylerinde yer aldigi goriilmektedir. Bu donemde sorumluluk degeri; 4. siifta
Birey ve Toplum, Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ve Etkin Vatandashk 53renme alanlari
kapsaminda iig; 5. smifta Birey ve Toplum ve Uretim, Dagitim ve Tiiketim &3renme
alanlar1 kapsaminda iki, 6. sinifta Uretim, Dagitim ve Tiiketim o3renme alani
kapsaminda bir ve 7. sinifta Birey ve Toplum 6grenme alani1 kapsaminda bir 6grenme
alan1 araciligiyla programa dahil edilmektedir. Toplam &grenme alani sayisinin yediye
yiikselmesi, sorumluluk degerinin onceki program donemine kiyasla daha genis bir
O0grenme alani ve siif diizeyi araliginda ele alindigini gostermektedir. Genel cercevede
2018 programinda sorumluluk degerinin toplam yedi 6grenme alani ve on ii¢ kazanim
ile temsil edildigi goriilmektedir. Sirastyla agsagidaki kazanimlar sorumluluk degerinin

hangi baglamlarda yer aldigimi gostermektedir
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SB.4.1.1.Resmi kimlik belgesini inceleyerek kisisel kimligine iliskin
¢ikarimlarda bulunur (“4.1.Birey ve Toplum™)

SB.4.1.3.Bireysel ilgi, ihtiyag¢ ve yeteneklerini tanir (“4.1.Birey ve Toplum™)
SB.4.5.1.Istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli se¢imler yapar
(“4.5.Uretim, Dagitim ve Tiiketim”)

SB.4.5.3.Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglar1 sergiler
(“4.5.Uretim, Dagitim ve Tiiketim”)

SB.4.5.4.Kendine ait 6rnek bir biitce olusturur (“4.5.Uretim, Dagitim ve
Tiiketim™)

SB.4.5.5.Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir (“4.5.Uretim, Dagitim
ve Tiiketim”)

SB.4.6.2.Aile ve okul yasamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir
(“4.6.Etkin Vatandaslik™)

SB.4.6.4.Ulkesinin bagimsizhig1 ile bireysel 6zgiirliigii arasindaki iliskiyi agiklar
(“4.6.Etkin Vatandaslik™)

SB.5.1.3.Sahip oldugu haklarinin farkinda olan bir birey olarak katildig
gruplarda aldigi rollerin gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun davranir
(“5.1.Birey ve Toplum”)

SB.5.5.6.Bilingli bir tiiketici olarak haklarmi kullanir (“5.5.Uretim, Dagitim ve
Tiiketim”)

SB.6.5.2.Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yagamina etkilerini analiz
eder (“6.5.Uretim, Dagitim ve Tiiketim”)

SB.6.5.4.Vatandaglik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkis1 agisindan vergi
vermenin geregini ve dnemini savunur (“4.5.Uretim, Dagitim ve Tiiketim™)
SB.7.1.4.0letisim  araglarindan  yararlanirken  haklarini  kullamr  ve

sorumluluklarini yerine getirir (“7.1.Birey ve Toplum™)

2024 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde, sorumluluk degerinin

tim smif diizeylerinde yer almaya devam ettigi ve O6grenme ¢iktis1 sayisinin arttigi

goriilmektedir. Bu donemde deger; 4. sinifta Birlikte Yasamak, Evimiz Diinya ve

Yasayan Demokrasimiz 6grenme alanlar1 kapsaminda {i¢; 5. sinifta Birlikte Yasamak ve

Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alanlar1 kapsaminda iki; 6. sinifta Birlikte Yasamak ve

Hayatimizdaki Ekonomi O6grenme alanlar1 kapsaminda iki; 7. sinifta ise Birlikte

Yasamak ve Evimiz Diinya 6grenme alanlar1 kapsaminda iki 6grenme alani araciliiyla
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program igerisine dahil edilmektedir. Sorumluluk degerinin 2024 SBDOP’da toplam

O0grenme alant sayisinin dokuza ve Ogrenme ciktist sayisinin on dorde ulagmasi,

sorumluluk degerinin 2024 programinda 6nceki donemlere kiyasla daha yogun ve

yaygin bir bicimde temsil edildigini gostermektedir. Sirasiyla asagidaki 6grenme ¢iktisi

ve

stire¢  bilesenleri, sorumluluk degerinin hangi baglamlarda yer aldigimi

gostermektedir:

“SB.4.1.3. Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik fikir iiretebilme (“4.1.Birlikte
Yasamak”)

a) Aile, smif ve okul ortaminda toplumsal birligi siirdiirmenin bir gereklilik
oldugunu fark eder

b) Aile, smif ve okul ortaminda toplumsal birligi siirdiirmeye katkida bulunan
benzer 6rnekleri inceler.

¢) Aile, sinif ve okul ortaminda toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik 6neriler

gelistirir”.

“SB.4.2.3. Afetlerin etkilerini azaltma konusunda yapilabileceklere iliskin
olusturdugu iirlinii paylasabilme (“4.2.Evimiz Diinya”)

a) Kendisine sunulan kaynaklara dayanarak ge¢misten gilinlimiize yakin
cevresinde gerceklesen deprem, ¢1g, heyelan, sel, orman yanginlar1 vb. afetlere
yonelik ¢ika rim yapar.

b) Yakin cevresinde gerceklesebilecek deprem, c¢i1g, heyelan, sel, orman
yanginlart vb. afetlerin etkilerini azaltmak icin yapilabilecekleri yansitan bir
tirlin olusturur.

¢) Yakin cevresinde gerceklesebilecek deprem, c¢i1g, heyelan, sel, orman
yanginlart vb. afetlerin etkilerini azaltmak i¢in yapilabileceklere iliskin

olusturdugu tirtinii paylasgir”.

“SB.4.6.2. Bilim insanlariin ¢ocukluk hayati ile kendi yasami arasinda baglant
kurabilme (“4.6.Yasayan Demokrasimiz”)

a) Bilim insanlarinin ¢alismalarini kanitlara dayali olarak inceler.

b) Bilim insanlarinin ¢ocukluk dénemi kosullarini fark eder.

¢) Bilim insanlarinin ¢ocukluk doénemi kosullar1 ile giiniimiiz kosullarini

karsilastirir.
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¢) Bilim insanlarinin ¢ocukluklarint dénemin kosullari igerisinde agiklar”.
“SB.5.1.1. Dahil oldugu gruplar ve bu gruplardaki rolleri arasindaki iliskileri
¢oziimleyebilme (“5.1.Birlikte Yasamak™)

a) Dahil oldugu gruplar1 ve bu gruplardaki rollerini belirler.

b) Dahil oldugu gruplar ile bu gruplardaki rolleri arasindaki iliskileri belirler”.

“SB.5.1.3. Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik yardimlasma ve dayanisma
faaliyetlerine katki saglayabilme (“5.1.Birlikte Yasamak™)

a) Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik yardimlasma ve dayanigma
faaliyetlerini sorgular.

b) Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik yardimlagsma ve dayanisma faaliyetleri
icin birlikte ¢alisabilecegi grup tiyeleriyle iletisim kurar.

¢) Toplumsal birligi slirdiirmeye yonelik yardimlagma ve dayanisma faaliyetleri
icin gorev paylagiminda bulunur.

¢) Toplumsal birligi slirdiirmeye yonelik yardimlasma ve dayanisma faaliyetleri
i¢in fikir tiretir.

d) Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik yardimlasma ve dayanigsma
faaliyetlerine iligkin tiretilen fikirleri miizakere eder.

e) Toplumsal birligi silirdiirmeye yonelik yardimlasma ve dayanigma

faaliyetlerine iligkin tiretilen fikri uygulamak i¢in eyleme gecer .

“SB.5.4.2. Toplum diizenine etkisi bakimindan etkin vatandas olmanin 6nemine
yonelik ¢ikarimda bulunabilme (“5.4.Hayatimiz Ekonomi”)

a) Etkin vatandas olmanin 6nemine iliskin varsayimda bulunur.

b) Etkin vatandagin sahip olmasi1 gereken ozellikleri listeler.

c¢) Etkin olan ve olmayan vatandas 6zelliklerini karsilastirir.

¢) Etkin vatandas davranislarinin toplum diizenine etkisine yonelik tahminlerde
bulunur.

d) Etkin vatandas olmanin 6nemini toplum diizeni agisindan degerlendirir”.

“SB.5.4.4. Bir ihtiya¢ hélinde veya sorun karsisinda basvuru yapilabilecek
kurumlar hak kinda bilgi toplayabilme (“5.4.Hayatimiz Ekonomi”)
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a) Bir ihtiya¢ halinde veya sorun karsisinda basvuru yapilabilecek kurumlar
hakkinda bilgi toplayabilecegi kaynaklari belirler.

b) Belirledigi kaynaklardan ihtiya¢ halinde veya sorun karsisinda basvuru
yapilabile cek kurumlar hakkindaki bilgileri bulur.

c) Belirledigi kaynaklardan ihtiya¢ halinde veya sorun karsisinda bagvuru
yapilabile cek kurumlar hakkinda ulastig: bilgileri dogrular.

¢) Belirledigi kaynaklardan ihtiya¢ halinde veya sorun karsisinda basvuru

yapilabilecek kurumlar hakkinda ulastigi bilgileri kaydeder”.

“SB.6.1.1. Dahil oldugu gruplarin ve bu gruplardaki rollerinin zaman igerisinde
degisebile cegine iliskin ¢ikarim yapabilme (“6.1.Birlikte Yasamak”)

a) Dahil oldugu gruplar ve bu gruplardaki rollerinin zaman igerisinde
degisebilecegi ne iliskin varsayimda bulunur.

b) Farkli gruplar1 ve bu gruplardaki rolleri listeler.

c¢) Farkli gruplar1 ve bu gruplardaki rolleri karsilastirir.

¢) Gelecekte dahil olabilecegi gruplar ve roller ile ilgili tahminlerde bulunur.

d) Dahil oldugu gruplarin ve bu gruplardaki rollerinin zaman iginde

degisebilecegini degerlendirir”.

“SB.6.1.2. Kiiltiirel baglarimizin ve milli degerlerimizin toplumsal birlige
etkisini yorumla yabilme (“6.1.Birlikte Yasamak”™)

a) Kiiltiirel baglarimizin ve milli degerlerimizin toplumsal birlige etkisini
inceler.

b) Kiiltiirel baglarimizin ve milli degerlerimizin toplumsal birlige etkisine iliskin
edindi gi bilgileri yazili, gorsel veya dijital bir tirline doniistiirtr.

¢) Kiiltiirel baglarimizin ve milli degerlerimizin toplumsal birlige etkisini ifade

eder”.

“SB.6.1.3. Toplumsal hayatta karsilagilan sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini
miizakere edebilme (“6.3.Birlikte Yasamak™)

a) Toplumsal hayatta karsilagilan sorunlar1 fark eder.

b) Toplumsal hayatta karsilagilan sorunlarin nedenlerine yonelik farkli bakis
agilarini karsilastirir.

¢) Toplumsal hayatta karsilagilan sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri gelistirir.
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¢) Toplumsal hayatta karsilagilan sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini farkli
goriis ve diistinceleri dikkate alarak diizenler.

d) Toplumsal hayatta karsilagilan sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerilerini savunur”.

“SB.6.4.1. Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar1 ¢oziimleyebilme
(“6.4.Hayatimiz Ekonomi”)
a) Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar belirler.

b) Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar arasindaki iliskiyi belirler”.

“SB.6.4.2. Toplumsal diizenin siirdiiriilmesinde temel hak ve sorumluluklarin
onemini yorumlayabilme (“6.4.Hayatimiz Ekonomi”)

a) Toplumsal diizenin siirdiiriilmesinde temel hak ve sorumluluklarin 6nemini
inceler.

b) Toplumsal diizenin siirdiiriilmesinde temel hak ve sorumluluklarin 6nemini
yazili, gorsel veya dijital yollarla sunar.

¢) Toplumsal diizenin siirdiiriilmesinde temel hak ve sorumluluklarin 6nemini

ifade eder”.

“SB.7.1.3. Tirk toplumunun milli meseleler karsisinda gosterdigi tutum ve
davranisglara iligkin ¢ikarim yapabilme (“7.1.Birlikte Yasamak™)

a) Tirk toplumunun milli meseleler karsisinda gosterdigi tutum ve davraniglara
ilis kin varsayimlarda bulunur.

b) Tiirk toplumunun milli meseleler karsisinda gosterdigi tutum ve davraniglara
ilis kin 6rnekleri listeler.

c¢) Tirk toplumunun milli meseleler karsisinda gosterdigi tutum ve davranislari
karsi lastirir.

¢) Tiirk toplumunun olusabilecek farkli milll meseleler karsisinda
gosterebilecegi tutum ve davranislara iligkin tahminlerde bulunur.

d) Tiirk toplumunun milli meseleler karsisinda gosterdigi tutum ve davranislari

top lumsal birliktelige etkisi agisindan degerlendirir”.

“SB.7.2.1. Kiiresellesmenin insan ve toplum hayatinda meydana getirdigi

degisimi yorumlayabilme (7.2.Evimiz Diinya”)
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a) Kiiresellesmenin insan ve toplum hayatinda meydana getirdigi degisimi
inceler.

b) Kiiresellesmenin insan ve toplum hayatinda meydana getirdigi degisime
iliskin or nekler verir.

¢) Kiiresellesmenin insan ve toplum hayatinda meydana getirdigi degisimi ifade

eder”.

Genel olarak degerlendirildiginde, sorumluluk degerinin 2005, 2018 ve 2024 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda smif diizeyleri ve 6grenme alanlar1 bakimindan
degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. 2005 programinda sinirli bir kapsamda ele alinan
bu deger, 2018 ve 2024 programlarinda tiim sinif diizeylerinde ve 6grenme alanlari
bakimindan artis gostermektedir. Bu durum, sorumluluk degerinin zaman igerisinde

Ogretim programlari igerisinde daha genis bir yer buldugunu ortaya koymaktadir.

4.4. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin incelenmesi ile Elde Edilen
Bulgular

Bu boliimde, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanan 5.
sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi, ¢ati degerler agisindan incelenerek; elde edilen bulgular

O0grenme alanlar1 ve drnekler ¢ercevesinde sunulmaktadir.

4.4.1. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program ile Hazirlanan 5.Smmf Sosyal

Bilgiler Ders Kitabinda Cat1 Degerlerin Ogrenme Alanlar1 Agisindan incelenmesi
ile Elde Edilen Bulgular

Bu baslik altinda, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile hazirlanan 5. simif
Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan cati degerlerin, 6grenme alanlarina gore

dagilimina iligkin bulgular Tablo 4.7°de ele alinmaktadir.

Tablo 4.7. 2005 5.Simif Sosyal Bilgiler ders kitabinda c¢ati degerlerin &grenme

alanlarina gore tablolastirilmast

Ogrenme Alam Kazanim Deger
5.1.1 Adalet, saygi ve sorumluluk
5.1.2 Saygi ve sorumluluk
Birey ve Toplum 5.1.3 Adalet, saygi1 ve sorumluluk
5.1.4 Adalet, saygi ve sorumluluk
5.1.5 Adalet, saygi ve sorumluluk
5.1.6 Adalet
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Tablo 4.7 nin devamu.

521 Saygi ve sorumluluk
5.2.2 -

) 5.2.3 -

Insanlar, Yerler ve Cevreler 5.2.4 -
5.2.5 -
5.2.6 Saygi
5.2.7 -
5.2.8 Adalet

5.2.9 Adalet

5.2.10 Adalet ve sayg1
5.2.11 -

5.3.1 -

5.3.2 -

Kiiltiir ve Miras 5.3.3 -

5.34 -

5.3.5 -

5.3.6 -

5.3.7 -

5.3.8 -

54.1 -

5.4.2 -

) 5.4.3 -

Uretim, Dagitim ve Tiketim 5.4.4 .
5.4.5 -

5.4.6 -

5.4.7 Sorumluluk
5.4.8 Adalet
Kiiresel Baglantilar 551 -
55.2 Saygi

5.5.3 -

554 Adalet ve sorumluluk

5.6.1 Adalet, saygi ve sorumluluk
5.6.2 Sorumluluk

Bilim, Teknoloji ve Toplum 5.6.3 Sayg1 ve sorumluluk

5.6.4 Saygi ve sorumluluk

5.6.5 Sorumluluk

5.6.6 -

5.7.1 Adalet ve sayg1

Giig, Yonetim ve Toplum 5.7.2 Adalet ve sayg1

5.7.3 Adalet ve saygi

5.7.4 Sayg1 ve sorumluluk

5.8.1 -

5.8.2 Sorumluluk

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal | 5.8.3 -
Orgiitler 5.8.4 Saygi
5.8.5 -

5.8.6 Adalet

Tablo 4.7, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin analizi, 5grenme alanlar ile
bu alanlara ait kazanimlarin S.simif ders kitabinda hangi cati degerlerle
iliskilendirildigini ortaya koymaktadir. Ogrenme alanlar1 ayri ayri ele alindiginda;
“Birey ve Toplum” 6grenme alanindaki 6 kazanimdan en az 5’inde adalet, saygi ve

sorumluluk cati deger egitiminin yogun bir sekilde ele alindigin1 gostermektedir.
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“Insanlar, Yerler ve Cevreler” alanindaki 11 kazamim incelendiginde, en az iiciinde
saygl ve adelet ¢ati degerine ve yalnizca birinde sorumluluk degerine yer verildigi
gorilmektedir. Bununla birlikte, alti kazanimda herhangi bir cati deger aktarimina
rastlanmamaktadir.“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanindaki 8 kazanim incelendiginde,
kazanimlarin hi¢birinde adalet, saygi ya da sorumluluk cati degerleriyle dogrudan bir

iliskilendirme yapilmadig1 goriilmektedir.

“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alaninda yer alan 8 kazanimin yalnizca ikisinde
catt degerlere yer verildigi; bir kazanimda sorumluluk, bir kazanimda ise adalet
degerinin ele alindigi, diger kazamimlarda herhangi bir c¢ati deger aktarimina yer
verilmedigi tespit edilmektedir. “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanindaki 4 kazanim
incelendiginde, bir kazanimda saygi, bir kazanimda ise adalet ve sorumluluk cati
degerlerine yer verildigi; diger kazanimlarda herhangi bir cat1 degerle iliskilendirme
yapilmadigr goriilmektedir. “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda yer alan 6
kazanimim 5’inde ¢ati degerlere yer verildigi; bu kazamimlarda agirlikli olarak
sorumluluk degerinin 6ne ¢iktigi, bunun yaninda saygi ve adalet degerlerinin de ele
alindig1 goriilmektedir. “Giig, Yonetim ve Toplum” 6grenme alanindaki 4 kazanimin
tamaminda adalet ve saygi ¢at1 degerlerinin ele alindigi, bir kazanimda ise sorumluluk
degerine de yer verildigi goriilmektedir. “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”
o0grenme alaninda yer alan 6 kazanim incelendiginde, ii¢ kazanimda ¢at1 degerlere yer
verildigi; bu kazanimlarda sorumluluk, saygi ve adalet degerlerinin ele alindigi, diger

kazanimlarda ise herhangi bir ¢at1 deger aktarimina rastlanmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.8. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina gore hazirlanan 5.sinif

Ogrenme alanlarinin ¢at1 degerlerin dagilimi

Ogrenme Adalet Saygi Sorumluluk

Alam n % % n %

o2

Birey ve 5 83,3 83,3 4 66,7
Toplum

Insanlar, 3 27,3 3 27,3 1 9,1
Yerler ve
Cevreler

Kiiltir ve 0 0 0 0 0 0
Miras

Uretim, 1 12,5 0 0 1 12,5
Dagitim ve
Tiiketim

Kiiresel 1 25,0 1 25,0 1 25,0
Baglantilar

Bilim, 1 16,7 3 50,0 5 83,3
Teknoloji ve
Toplum
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Tablo 4.8’in devam

Giig, 3 75,0 4 100 1 25,0
Yonetim ve
Toplum

Gruplar, 1 16,7 1 16,7 1 16,7
Kurumlar ve
Sosyal
Orgiitler

Toplam 15 28,3 17 32,1 14 26,4

Tablo 4.9. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programma gére hazirlanan 5.siif

O0grenme alanlarinin ¢at1 degerlerin genel dagilimi

Cat1 Deger Iceren Kazamim
Ogrenme Alam
N %

Birey ve Toplum 6 %100,0
Insanlar, Yerler ve Cevreler 5 %45.5
Kiiltiir ve Miras 0 %0.0
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 2 %25.0
Kiiresel Baglantilar 2 %50,0
Bilim, Teknoloji ve Toplum 5 %83,3
Giig, Yonetim ve Toplum 4 %100,0
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal 3 %50,0
Orgiitler

Toplam 27 %50,9

Tablo 4.8 ve 4.9 genel olarak incelendiginde, toplam 53 kazanimin 27’sinde (%50,9)
catt deger aktarinminin yer aldigi, 26 kazanimin (%49,1) ise bu acidan bos kaldigi
goriilmektedir. Cat1 degerlerin tiirlerine gére dagilimi incelendiginde, sayg: degeri 17
kez (%32,1) ile en fazla vurgulanan cati deger olurken, adalet 15 kez (%28,3) ve
sorumluluk 14 kez (%26,4) ile onu takip etmektedir. Ogrenme alanlar1 bazinda cati
degerlerin dagilim1 incelendiginde, “Birey ve Toplum” 6grenme alani toplam 14 ¢ati
deger ile en yogun alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme
alan1 9 ¢at1 deger ile ikinci sirada yer almakta ve ozellikle sorumluluk degerinin
belirginligi dikkat cekmektedir. “Giig, Yonetim ve Toplum” 6grenme alani § cat1 deger,
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani ise 7 ¢at1 deger barindirmaktadir. “Kiiresel

Baglantilar” ile “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” 6grenme alanlarinda 3’er cati
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deger tespit edilirken, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” &grenme alaninda bu say1 2 ile
smirli kalmigtir. “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda ise herhangi bir ¢ati deger
aktarimimna rastlanmamistir. Bu bulgular, ¢ati deger egitiminin 2005 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’nda 6grenme alanlar1 arasinda homojen bir dagilim gdstermedigini;
bazi 6grenme alanlarinda yogunlastigini, bazi alanlarda ise sinirlt ya da tamamen ihmal

edildigini ortaya koymaktadir.

4.4.2. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program ile Hazirlanan 5.Smmif Sosyal
Bilgiler Ders Kitabinda Cat1 Degerlere iliskin Bulgular

Bu alt baslikta ise, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kapsaminda hazirlanan
5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan c¢at1 degerlerin, metin, etkinlik ve gorsel

ornekler iizerinden nasil sunulduguna iligkin bulgulara yer verilmektedir.

5.smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin "Birey ve Toplum" 6grenme alaninda yer alan
"Cocugum, Haklarim Var" konusu, 6grencilere adalet degerini asilamayi hedefleyen

onemli bir igerik 6rnegidir. (Bkz. Sekil 4.3)

Q HAKLARIMI OBRENIYORUM

GOCUGUM, HAKLARIM VAR

Q HAKLARIMI GGRENIYORUM 3

~ Benimie ligill buttn yasalarda,
Ben gocudum, Blylkler gibl bir il qlﬂ.lmol‘crdo om: —
igto caligamam, Okula giderim, Okul- \ yaranm digtntimelidir.
da egitim gorir ve efleninim. - A
-
'y

Egitimimi oksiksiz yapabilmem igin
desteklenir ve korunurum, lIk6gratim
herkes igin parasizdir, kiz-erkek her
cocuk (gin zorunludur.

Sekil 4.3. Cocugum Haklarim var. (5.SBDK, 2007, s.32-33)

129



Sekil 4.3’teki metinde vurgulanan "gocuk haklar1" ifadesiyle her bir baloncukta ayri
haklar 6gretilerek 6grencilerin haklar konusunda bilinglenmeleri hedeflenmektedir. Bu
sayede Ogrenciler, adaletin yalnizca yargisal ya da toplumsal diizlemde degil, bireysel
diizeyde de hak ve Ozgiirliklerin korunmasiyla dogrudan iliskili oldugunu
ogrenmektedir. Bu kapsamda metin, g¢ocuklarin kendi haklarin1 tanima ve hak
ihlallerine karst duyarlilik gelistirme becerilerini desteklemektedir. Dolayisiyla adalet
degerinin bu metinde islendigini gosteren temel unsur, “D.1.1. Hak ve ozgiirliiklerini

bilmek ve korumak” eylemidir.

5.smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin "Insanlar, Yerler ve Cevreler" 6grenme alaninda
yer alan "Gtizel Tirkiye’m" konusu, 6grencilere saygi ve sorumluluk degerini agilamay1

hedeflemektedir (Bkz. Sekil 4.4).

deki travertenleri gorunce, su ve cevre
li oldugunu bir kez daha anladim. Burada
nda degisen 17 sicak su alani var Traverten
mbeyaz bir goruntluye sah |
ahatsnzllklarl romati

Sekil 4.4. Giizel Tiirkiye’m. (5.SBDK, 2007, s. 42).

Sekil 4.4’teki metinde vurgulanan "Dogal giizelliklerin gelecek nesillere ulasabilmesi

n

icin titizlikle korunmast gerekiyor.” ifadesi 6grencilere sorumluluk degeri ile saygi
degerini agilamay1 hedeflemektedir. Bu baglamda &grencilerin ¢evreye karst duyarlilik
gelistirerek dogaya saygi ve koruma bilincini pekistirmeyi hedefleyerek, yalnizca
cevresel farkindalik degil, ayn1 zamanda bireylerin doga ve toplum karsisinda iistlendigi
gorevlerin bilincinde olmalar1 da amaglanmaktadir. Metinde yer alan sorumluluk
degerinin metinle Ortlistiigiinii gosteren unsur, “D.16.2. Topluma karsi gorevlerini
yerine getirmek” eylemidir. Ogrenciler, ¢evreyi korumanin toplumsal bir sorumluluk

oldugunu kavrarken; saygi degerinin yansimasi ise “D.[14.4. Cevresine, milli ve manevi

degerlerine saygr duymak” eyleminin alt eylemi olan “D.14.2.1. Dogay: ve canlilari
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korur” ifadesinde somutlagsmaktadir. Bdylece metin, Ogrencilerin ¢evreye yonelik
davraniglarinda sorumluluk temelli bir saygi anlayisini icsellestirmelerine katki

saglamaktadir.

5.smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin "Bilim, Teknoloji ve Toplum" 6grenme alaninda

yer alan "Her Isin Basi Saglik" konusu, dgrencilere saygi ve sorumluluk degerini

asilamay1 hedeflemektedir. (Bkz. Sekil 4.5).

Sekil 4.5. Her Isin Bas1 Saglik. (5.SBDK, 2007, s. 140).

Sekil 4.5°teki metin  Ogrencilere saygi ve sorumluluk degerini asilamayi
hedeflemektedir. Ornekte sayg1 ve sorumluluk degerinin farkli bir boyutu ele alinarak
bireyin kendisine karsi tutumu konu edinilmektedir. Sagligin 6nemi temali metinde
insanin bireyin kendi sagligin1 koruma bilincine sahip olmasi gerektigi, bedenine ve
yasamina kargi da saygili olma anlayisi ile bunun bir kisisel sorumluluk oldugu mesajt
verilmektedir. Bu kapsamda, saygi degerine iliskin “D.14.3.4. Sagligina ve 6z bakimina
dikkat eder”” eylemi, sorumluluk degerine iliskin ise “D.16.1. Kendine karsi gorevlerini
yerine getirmek” eyleminde Ortiisme saglanmaktadir. Boylece ogrenciler kisisel saglik
bilinci kazanarak hem kendilerine hem de topluma kars1 daha duyarli ve bilingli bireyler

olma yolunda bilinglendirileceklerdir.
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5.sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin "Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler" 6grenme
alaninda yer alan "Beyaz Altin Ulkesi" konusu, dgrencilere adalet degerini asilamayi

hedefleyen 6nemli bir i¢erik drnegidir. (Bkz. Sekil 4.6).

Bundan bin yil kadar 6nce Buhara'daki sarayinda hiikiimdarin hamlori caresizdir. e

Hiikimdanm, [bni Gina
adinda gong bir hokim var. )
< Onu cagiralim. 4

Sekil 4.6. Beyaz Altin Ulkesi. (5.SBDK, 2007, s. 198).

Sekil 4.6’daki metinde Ogrencilere adalet degerinin asilanmasi1 hedeflenmektedir.
Ornekte adalet degerinin emegin karsiligin1 verme ve hakkaniyetli davranma boyutu ele
alinmaktadir. Cizgi hikayede yer alan “Bunu hak ettin.” ifadesi ile yapilan bir ¢abanin
yalnizca herkesin ayni haklara sahip olmas1 bi¢giminde degil, bireylerin gosterdigi ¢aba
ve sorumluluk bilinci dogrultusunda degerlendirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
kapsamda s6z konusu anlatim ile "D.1.2. Hakkaniyetli davranmak ” eylemi ortiismekte;
adaletin toplumsal yasamda ¢ok boyutlu ve davranis temelli bir deger oldugunu

ogrencilere sezdirerek deger egitiminin islevselligini artirmaktadir.

4.5. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin incelenmesi ile Elde Edilen

Bulgular

Bu béliimde, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanan 5.
sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi, ¢at1 degerler agisindan incelenerek; elde edilen bulgular

O0grenme alanlar1 ve drnekler ¢ergevesinde sunulmaktadir.

132



4.5.1. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program ile Hazirlanan 5.Smif Sosyal
Bilgiler Ders Kitabinda Cati Degerlerin Ogrenme Alanlar1 Acisindan Incelenmesi
ile Elde Edilen Bulgular

Bu baslik altinda, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile hazirlanan 5. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan c¢ati degerlerin, 0grenme alanlarma gore

dagilimina iliskin bulgular Tablo 4.10’da ele alinmaktadir.

Tablo 4.10. 2018 5.smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda c¢ati degerlerin 6grenme

alanlarina gore tablolastirilmasi

Ogrenme Alam Kazanim Deger
51.1 Adalet, sayg1 ve sorumluluk
Birey ve Toplum 5.1.2 Sorumluluk
5.1.3 Adalet, sayg1 ve sorumluluk
5.14 Adalet ve sorumluluk
521 Adalet ve sorumluluk
_ 5.2.2 Saygi1 ve sorumluluk
Insanlar, Yerler ve Cevreler 5.2.3 Saygi
5.2.4 -
5.2.5 -
5.3.1 -
5.3.2 -
Kiiltiir ve Miras 5.3.3 Sayg1 ve sorumluluk
5.3.4 Saygi1 ve sorumluluk
5.35 Saygi ve sorumluluk
54.1 -
5.4.2 -
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 5.4.3 Adalet ve sayg1
5.4.4 Sorumluluk
5.4.5 Adalet ve saygi
55.1 -
5.5.2 -
Kiiresel Baglantilar 5.5.3 -
5.5.4 -
5.5.5 Sayg1 ve sorumluluk
5.5.6 Adalet
5.6.1 Adalet, sayg1 ve sorumluluk
Bilim, Teknoloji ve Toplum 5.6.2 Adalet
5.6.3 Adalet, sayg1 ve sorumluluk
5.6.4 -
5.7.1 -
Etkin Vatandaslik 5.7.2 -
5.7.3 Sayg1
5.74 Saygi ve sorumluluk

Tablo 4.10, 5. smf Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer alan grenme alanlari ile bu
alanlara ait kazanimlarin, adalet, saygi ve sorumluluk cat1 degerleriyle hangi diizeyde
iliskilendirildigini ortaya koymaktadir. Ogrenme alanlar1 ayr1 ayri ele alindiginda, Birey

ve Toplum 6grenme alaninda yer alan dort kazanimin tamaminda adalet, saygi ve
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sorumluluk degerlerinin birlikte ya da ayr1 bicimde ele alindig1 goriilmektedir. Ozellikle
sorumluluk degeri biitiin kazanimlarda yer almaktadir. Bu durum, s6z konusu 6grenme
alaninda cat1 deger egitiminin yogun bicimde yer aldigmi gdstermektedir. Insanlar,
Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda yer alan bes kazanim incelendiginde, ii¢
kazanimda adalet, saygi ve sorumluluk degerlerinden en az birine yer verildigi; iki
kazanimda ise herhangi bir cati deger aktarimina yer verilmedigi goriilmektedir. Bu
O0grenme alaninda degerlerin kazanimlar arasinda dengeli bir bi¢imde dagilmadigi

anlasilmaktadir.

Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda yer alan bes kazanimin ii¢linde saygi ve sorumluluk
cati degerlerinin birlikte ele alindigi; iki kazanimda ise adalet, saygi ve sorumluluk
degerlerine dogrudan yer verilmedigi goriilmektedir. Uretim, Dagitim ve Tiiketim
O0grenme alaninda bes kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan ikisinde adalet ve
saygt degerlerinin birlikte, birinde sorumluluk degerinin tek basina ele alindigr; iki
kazanimda ise herhangi bir ¢ati deger aktarimina rastlanmadig1 goriillmektedir. Kiiresel
Baglantilar 6grenme alaninda yer alan alti kazanim incelendiginde, yalnizca iki
kazanimda cat1 degerlere yer verildigi; bunlardan birinde saygi ve sorumluluk, birinde
ise adalet degerinin ele alindig1 goriilmektedir. Diger dort kazanimda herhangi bir ¢ati
deger aktarimina yer verilmemektedir. Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda
dort kazanim yer almakta olup, bu kazanimlarin {i¢iinde adalet, saygi ve sorumluluk
degerlerinin birlikte ya da tekil bigimde ele alindig1; bir kazanimda ise herhangi bir ¢ati
degere yer verilmedigi goriilmektedir. Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda yer alan dort
kazanim incelendiginde, bir kazanimda saygi degerinin, bir kazanimda ise saygi ve
sorumluluk degerlerinin birlikte ele alindigi; iki kazanimda ise adalet, saygi ve

sorumluluk degerlerine yer verilmedigi goriilmektedir.

Tablo 4.11. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmna gore hazirlanan 5.smmif

ogrenme alanlarinin ¢at1 degerlerin dagilimi

Ogrenme Adalet Saygi Sorumluluk
Alam n % n % n %
Birey ve 3 75,0 2 50,0 4 100,0
Toplum
Insanlar, 1 20,0 2 40,0 2 40,0
Yerler ve
Cevreler
Kiiltiir ve 0 0,0 3 60,0 3 60,0
Miras
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Tablo 4.11’in devamu.

Uretim, 2 40,0 2 40,0 1 20,0
Dagitim ve

Tiiketim

Kiiresel 1 16,7 1 16,7 1 16,7
Baglantilar

Bilim, 3 75,0 2 50,0 2 50,0
Teknoloji

ve Toplum

Etkin 0 0,0 2 50,0 1 25,0
Vatandaglik

Toplam 10 26,3 14 36,8 14 36,8

Tablo 4.12. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programima gére hazirlanan 5.smif

ogrenme alanlarinin ¢at1 degerlerin genel dagilimi

" Cat1 Deger iceren Kazamm
Ogrenme Alanm
n %

Birey ve Toplum 4 %100,0
Insanlar, Yerler ve Cevreler 3 %60,0
Kiiltiir ve Miras 3 %60,0
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 3 %60,0
Kiiresel Baglantilar 2 %33,3
Bilim, Teknoloji ve Toplum 3 %75,0
Etkin Vatandaglik 2 %50,0
Toplam 20 %60,6

Tablo 4.11 ve Tablo 4.12 genel olarak incelendiginde toplam 33 kazanimin 20’sinde
(%60,6) cat1 deger aktariminin yer aldigi, 13 kazanimin (%39,4) ise bu agidan bos
kaldig1 goriilmektedir. Cati degerlerin tekrar sikliklar1 incelendiginde, saygi ve
sorumluluk degerlerinin 14’er tekrar (%36,8) ile en yogun vurgulanan c¢ati degerler
oldugu anlasilmaktadir. Adalet degeri ise 10 tekrar (%26,3) ile diger degerlere kiyasla
daha diisiik bir paya sahiptir. Cat1 degerler 6grenme alanlar1 bazinda incelendiginde,
deger aktariminin en yogun bigimde “Birey ve Toplum” (%100) ile “Bilim, Teknoloji
ve Toplum” (%75) dgrenme alanlarinda gerceklestigi goriilmektedir. “Insanlar, Yerler
ve Cevreler” (%60), “Kiiltiir ve Miras” (%60) ve “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” (%60)
O0grenme alanlar1 orta diizeyde cat1 deger iliskilendirmesi sergilemektedir. Buna karsilik

“Etkin Vatandaslik” (%50) gorece diisiik bir oranla deger aktarimi sunarken, “Kiiresel
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Baglantilar” (%33,3) cat1 degerlerin en sinirhi diizeyde iliskilendirildigi 6grenme alani
konumundadir. Bu bulgular, programin cati deger aktarimini tiim 6grenme alanlarina
dengeli bicimde yaymak yerine, belirli alanlarda yogunlastirdigini gostermektedir.
Ozellikle “Birey ve Toplum” ile “Bilim, Teknoloji ve Toplum” égrenme alanlarinin gati
deger egitiminde belirleyici bir rol iistlendigi; buna karsilik “Kiiresel Baglantilar” ve

“Etkin Vatandaslik alanlarinin gorece sinirlt bir katki sundugu anlasilmaktadir.

4,5.2. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programm ile Hazirlanan 5.Simf Sosyal
Bilgiler Ders Kitabinda Cati1 Degerlere Iliskin Bulgular

Bu alt baslikta ise, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kapsaminda hazirlanan
5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan ¢ati1 degerlerin, metin, etkinlik ve gorsel

ornekler iizerinden nasil sunulduguna iligkin bulgulara yer verilmektedir.

5.smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda yer alan
“Rollerimiz, Haklarimiz ve Sorumluluklarimiz Var” konusu, 6grencilere adalet, saygi
ve sorumluluk degerlerini bir arada agilamay1 amaglayan onemli bir icerik Grnegidir

(Bkz. Sekil 4.7).

Y hak ve sorumiulukiarinnwzdan bazlan =

Merhaba ben Dilek. Ortackula bagladigirmiz itk gan, Okuldaki Haklarimiz:
hepimizde ortaokw Sgrencisi olrmaniin verdigi bir heye-

Okwlun sgleyisi ve kurallarn hakkinda
can vard:. Sirnf arkadaglarimmn gcogunu zaten eski - s ! ;

igilendiriimelk
okulumdan farmyordurn. Okwlun itk gind aynt zamanda bll?llE (.j’" _ )
siumf rehber ogretmernmiz olan Sosyal Bilgiler Ggretme- e SR Dl O, DXt
bulunmak

rumiz ile “okuldaki hak ve sorurmiuluklanimiz” konulu bir
o COkwun sundugu sosyal ve Kdltdrel

faalivetiere katilabimek

e Swunf bagkanig) segiminde aday olabilimek
ve oy kullanabilmek

o Derslere etkin bir sekilde katiuabilmek

o Ddsdncelenmizi Szgorce ifade edebilrmek

etkinlik yaptk. Hepimiz séz alarak géraglenvmzi ifade
ettik. Arkadasglarnimizdan gelen bu gordaglerns Merve, sumf
tahtasina "Haklarimiz™ ve “Sorumiuluskdarimiz™ baghikilarn
altinda yazdr (Garsel 1.7). Biz de renkli fon kagtlarnn:
acarak hepinizin ortak noktada bulustugu unsurlar bu
kagitiara yazdik. Daha sonva bunlary sinif panomuza
astik. Ogretmenimiz bize déndp “Cocuklar S5/A siruli
ogrencilen olarak sizler, siruf anayasasit haziriadinz.
Ben d? size yardirmecs oldum. .Unulr-nayln. hakla—nnIZI Clcaldald Sorimniuiuklanmie:
bilfrmeniz ve savunmaniz da sizin bir sorumivlugunuzdur.

Sizden gelen dagancelerle olugan bu unsuriara uyrmaniz e Okula zamanmnda gelmeliyiz.
hem okuldaki uyum ve dazeni hem de sizin basarnizi e Odevieri zamaninda yapmaliyiz.
artiracaktir. ” dedi. Ogretrenimizin bu konugsmasmdan e Bireysel farkhhklara saygr gostermeliyiz.
sonra sunfca, sinil anayasasinda yer alan tirm maddele- e Okul ve simif esyalarint korurmaliyiz.

re uyacagmmiza dair séz verdik. Iste 5/A sirmfi anayasa-
e Okw ve simf nobetlerinde verilen gorev-

sindan bazr maddeler: g
4 leri yerine getirmeliyiz.

o Ol kaynakiarnm tasarrufiu kulNammaliyrz.
e Ortak kullamm alanfarim temiz tutrmaliyiz.

e Okw! cahsanlanna ve tam Sgrencilere

I saygih olmaliyiz.

| -

Sekil 4.7. Rollerimiz, Haklarimiz ve Sorumluluklarimiz Var. (5.SBDK, 2023, 5.18)
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Sekil 4.7°deki metinde yer alan “Okuldaki Haklarimiz” bdliimiiyle adalet degeri;
“Okuldaki Sorumluluklarimiz” bolimiiyle sorumluluk degeri; “Bireysel farkhiliklara
saygi gostermeliyiz.” ifadesiyle ise saygi degeri dgrencilere aktarilmaktadir. Bu sayede
tek bir metin icinde ii¢ temel degerin biitiinciil bir sekilde islendigi goriilmektedir.
Adalet degeri, bireyin sahip oldugu haklar1 bilmesi ve korumasi gerektigi vurgusuyla
“D.1.1. Hak ve ozgiirliiklerini bilmek ve korumak” eylemiyle Ortiismektedir.
Sorumluluk degeri ise kisinin yapmakla yiikiimli oldugu gorevleri hatirlatmasi
bakimindan “D.16.3. Gérev bilincine sahip olmak” eylemiyle iliskilidir. Sayg1 degeri
ise bireysel farkliliklara deginilmesinden dolayr “D.14.1. Empati kurmak” eyleminin alt
eylemi olan “D.14.1.1. Bireysel farkliiklarin bir zenginlik oldugunu fark eder”
eylemiyle oOrtiismektedir. Metin bu kapsamda Ogrencilerin hem bireysel hem de
toplumsal yasamda hak, gorev ve farkliliklara karst dengeli bir farkindalik
gelistirmelerini desteklemekte; adalet, saygi ve sorumluluk degerlerini bir biitiin olarak

i¢sellestirmelerine katki saglamaktadir.

5.sinif Sosyal Bilgiler ders kitabmin “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda
yer alan “Arastirmaci Cocuklar” konusu, Ogrencilere adalet ve saygi degerlerini bir

arada asilamay1 amaglayan 6nemli bir icerik 6rnegidir (Bkz. Sekil 4.8).

<
NYoin yazdikianmm hepsi

yanks? Hepsinl keNmesd

ZLke(\'nesu:e gens! addan

—

Arastirma yaparken baska msanlann calismalarindan da faydalanabiliriz. Bu ¢alismalara ki-
tiphane ya da genel agdan ulasabilinz. Buldugumuz bilgileri konumuza gdre bir eleme sarecin-
den gedcirir ve bir rapor hazirlanz. Genel agdan buldugumuz bilgileri kopyalayip yapistirarak aras-
tirmamiz: yaparsak bilimsel etige uygun davranmamis oluruz. Bir arastirmac: olarak arastirmami-
z1 rapor haline getirirken dikkat etmemiz gereken unsurlar sunlardir:

e Arastirmamzi kendi ifadelermizie yazmak, bagka bir yerden "Kopyala, yapistir.” yapmamak
e Baskasinin fikirlerini kendi fiknmiz gibi sunmamak
e BGton bilgi ve fikirleri tek bir kaynaktan almamak

e Bir kitapta yer alan comielerin aynmisini aldigimizda tirnak isareti (" 7) kullanarak kimden aldig:-
mizi belintmek

e Bilgisinden ve fikirlerinden faydalandigimiz yazar ya da bilim insanianm kaynakga bélomdnde
gostererak, kaynakca bolomane; yazann adr - soyadi, kitabin ya da derginin adi, yayinevi,
basildig: yer ve basim tarihini yazmak

Arastirmamzi farkh kaynaklardan yararianarak ve yukanda belirttigimiz hususlan da dikkate
alarak yaparsak arastirmamizi bilimsel etige uygun sekilde tamamlamis oluruz.

Sekil 4.8. Arastirmact Cocuklar. (5.SBDK, 2023, s.105)
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Sekil 4.8’deki metinde yer alan “Genel agdan buldugumuz bilgileri kopyalayp
vapistirarak arastirmamizi yaparsak bilimsel etige uygun davranmamis oluruz” ve
“Bagskalarimin fikirlerini kendi fikirlerimiz gibi sunmamak” gibi ifadeleri ile adalet ve
saygl degerinin farkli bir yonii 6grencilere asilanmaya ¢alisilmaktadir. Adalet degeri
bireyin arastirma silirecinde dogru, ol¢iilii ve hakkaniyetli davranmasi gerektigine vurgu
yapmasindan dolayr “DI1.2.Hakkaniyetli davranmak” ve “DI1.3.0l¢iilii ve dengeli
olmak” eylemleri ile ortiismektedir. Saygi degeri ise kisiye ait olmayan fikir ve emege
kars1 6zenli ve diiriist bir tutum sergilemenin 6nemini vurgulayan erdem degerleri
arasinda yer alan  “ilkeli davranmak” maddesiyle ortiismektedir. Bu kapsamda
ogrencilere hem bilimsel diiriistlik hem de entelektiel emege saygi bilinci
kazandirmay1 calisilmaktadir. Bu anlamda metin, hem ahlaki gelisimlerine hem de

bilimsel tutum kazanmalarina katki saglamaktadir.

5.smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda
yer alan “Temel Haklarimiz” konusu, Ogrencilere adalet, saygi ve sorumluluk

degerlerini bir arada asilamay1 amaglayan 6nemli bir igerik 6rnegidir. (Bkz. Sekil 4.9).

Sizi ilgilendiren konularda sessiz kalmak yerine di-
sUncelerinizi ifade etmelisiniz. Zaten Cocuk Haklarn
Sozlesmesi'nin 12. maddesine gbre sizi ilgilendiren
her konuda gérGglerinizi serbestce ifade etme ve goris-
lerinizin dikkate alinmasini isteme hakkina sahipsiniz.
Bagkalarina zarar vermemek sartiyla duygu ve disun-
celerinizi istediginiz sekilde aciklamaya, kendi disin-
cenizi gelistirmeye hakkiniz var. GorGslerinizi konugarak,
yazarak, sarki soyleyerek, resim yaparak ifade edebilirsi-
niz. Bunu yaparken basgkalarinin disincelerine saygi
duyup onlarin da kendilerini ifade etmelerine imkan ver-
melisiniz.

Ailenizde, sinifinizda, okulunuzda sizinle ilgili karar-
lar alinirken de dlaslncelerinizi agikca ifade etmelisiniz.
Bunu yaparak hem kararlara katkida bulunmusg hem de
kararlannizin sorumiulugunu almig olursunuz. Bu sekil-
de katihm hakkimzi da kullanirsiniz. Aslinda ginlik ha-
yatinizda katihim hakkinizi pek ¢cok sekilde kullaniyorsu-
nuz. Simif ve okul temsilcisi secimlerinde, sosyal kuldp
faaliyetlerinde bu hakkiniz: kullamyorsunuz. Bunun ya-
ninda ilginizi ¢ceken konularda calisma yapmak ya da
ortak sorunlariniz konusunda ¢6zdm bulabilmek igin
arkadasglarimzla bir araya gelmek, onlarla konusmak,
caligmalar yapmak katihm hakkinizdir. Cevrenizde gor-
digundz sorunian yetkililere iletmek de katilim hakkin:-
z1 kullanmanin bir bagka cesididir.

15

Sekil 4.9. Temel Haklarimiz. (5.SBDK, 2023, s.151)
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Sekil 4.9°daki metinde yer alan “Zaten Cocuk Haklar: Sozlesmesi’nin 12.maddesine
gore sizi ilgilendiren her konuda goriislerinizi serbestce ifade etme ve goriislerinizin
dikkate alinmasini isteme hakkina sahipsiniz” ve “Baskalarina zarar vermemek
sartivla duygu ve diisiincelerinizi istediginiz sekilde aciklamaya, kendi diistincelerinizi
gelistirmeye hakkiniz var” ve “Bunu yaparken baskalarimin diisiincelerine saygt duyup
onlarin da kendilerini ifade etmelerine imkan vermelisiniz” ifadeleri ile 6grencilere hem
adalet hem de saygi degerlerinin farkli boyutlar1 6gretilmeye calisilmaktadir. Adalet
degeri kapsaminda ifade Ozgiirliigli ve hak arama ve kendini ifade etme becerilerini
taniyarak giiclendirmekte; saygi degeri kapsaminda ise insanlarin goriis ve
diisiincelerine saygi gostererek, fikir ayriliklarimi hosgoriiyle karsilayip iletisimde
nezaketli davranmasi Ogretilmeye ¢alisilmaktadir. Bu durum, adalet degerinde
“D1.1.Hak ve ézgiirliiklerini bilmek ve korumak” eylemi ile ortiiserek, saygi degeri ise
“D14.2.Nezaketli olmak” ve “DI4.4.Cevresine, milli ve manevi degerlerine saygi

duymak” eylemi ile ortiigmektedir.

Ikinci paragrafta yer alan “Ailenizde, simifinizda, okulunuzda sizinle ilgili kararlar
alimrken de diisiincelerinizi agik¢a ifade etmelisiniz. Bunu yaparak hem Kkararlara
katkida bulunmus hem de kararlarmizin sorumlulugunu almis olursunuz” ifadesi ile
hem adalet hem de sorumluluk degeri asilanmaya ¢alisilmaktadir. Bu kapsamda metinde
sorumluluk degeri, bireyin kendi kararlarini bilin¢li bicimde almasini ve bunlarin
sonuclarint iistlenmesini tesvik eden “D.16.1. Kendine karsi gorevlerini yerine
getirmek” eyleminin alt eylemi olan “D.16.1.2. Kararlarm ¢evresiyle fikir alisverisi

vaparak kendisi alir” ifadesiyle ortlismektedir.

5.smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin “Etkin Vatandashik” 6grenme alaninda yer alan
“Barisa Giden Yolculuk” konusu, &grencilere saygi degerini asilamayr amaclayan

onemli bir igerik 6rnegidir (Bkz. Sekil 4.10).
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Tlrkiye, Asya ve Avrupa kitalarini birbirine
baglayan bir Ulkedir. Ancak Glkemiz bu iki kitays
birbirine baglayan képrd olmanin étesindedir.
Ulkemiz binlerce yil bircok medeniyete ev sa-
hipligi yapmig, bu medeniyetlerden kalan kaltd-
rel ve tarihi zenginligi 6zenle korumugtur (Gdr-
sel 7.16). Bu durumun Anadolu topraklarina Ayasofya Cami- Wermm
kazandirdigi en blyUk degerlerden biri de fark- wf"""’“‘ cccate o N BSce, SESE NN
Ii dil, din ve milletten insanlarin sevgi, saygi ve
anlayig ortam icerisinde yUzyillardan beri bir
arada yasiyor olmalandir. Dinyanin barnga
hasret kaldig bu donemde Anadolu toprakla-
nndaki bu bang atmosferi, (lkemize gelen tu-
ristleri derinden etkilemektedir. Iste size bu
sevgi ortamini yansitan bir gazete haberi:

Gifte Minarel Mexrase- Side Antik Kenti - Anlaya
Erzurum

-

- — Nt e — - . t—

Sekil 4.10. Bariga Giden Yolculuk. (5.SBDK, 2023, 5.168)

Sekil 4.10°daki metinde yer alan “Ulkemiz binlerce yil bir¢ok medeniyete ev sahipligi
yapmis, bu medeniyetlerden kalan kiiltiirel ve tarihi zenginligi ozenle korumugstur. Bu
durumun Anadolu topraklarina kazandwrdigi en biiyiik degerlerden biri de farkl dil, din
ve milletten insanlarin sevgi, saygi ve anlayis ortami icerisinde yiizyillardan beri bir
arada yagsiyor olmalaridir.” ifadesi ile insanlar hangi dili konusursa konussun, hangi
inanca sahip olursa olsun insana insan oldugu i¢in saygi duyulmasi gerektigi, insanlarin
baris ve hosgorii icinde bir arada yasayabilmesinin temelinde saygi degerinin oldugu
asilanmaya calisilmaktadir. Kisaca, bu anlatim ile 6grencilere farkliliklarin bir tehdit
degil, toplumsal zenginlik oldugu bilinci kazandirmaktadir. Bu durumu agiklayan
eylemler ise “DIi4.4.Cevresine milli ve manevi degerlerine saygt duymak” ve bu
eylemin alt eylemi olan “DIi4.4.4.Insanlarin farkli kiiltiir ve inanclara sahip

olabilecegini fark eder”” eylemleridir.
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4.6. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin incelenmesi ile Elde Edilen
Bulgular

Bu béliimde, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanan 5.
siif Sosyal Bilgiler ders kitabi, ¢at1 degerler agisindan incelenerek; elde edilen bulgular

O0grenme alanlar1 ve drnekler ¢ergevesinde sunulmaktadir.

4.6.1. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program ile Hazirlanan 5.S1mf Sosyal

Bilgiler Ders Kitabinda Cati Degerlerin Ogrenme Alanlar1 Acisindan incelenmesi

ile Elde Edilen Bulgular

Bu baslik altinda, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile hazirlanan 5. simf
Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan ¢ati degerlerin, 6grenme alanlarina gore

dagilimina iligkin bulgular Tablo 4.13’te ele alinmaktadir

Tablo 4.13. 2024 5.simuf Sosyal Bilgiler ders kitabinda cati degerlerin 6grenme

alanlarina gore tablolastirilmasi

Ogrenme Alam Kazanim Deger
Birlikte Yasamak 5.1.1 Adalet, saygi ve sorumluluk
5.1.2 Adalet ve saygi
5.1.3 Saygi ve sorumluluk
Evimiz Diinya 521 -
5.2.2 Saygi ve sorumluluk
5.2.3 Sayg1 ve sorumluluk
524 Saygi
Ortak Mirasimiz 5.3.1 Saygi ve sorumluluk
5.3.2 Saygi ve sorumluluk
533 Adalet
Yasayan Demokrasimiz 54.1 Adalet, saygi ve sorumluluk
54.2 Adalet, saygi ve sorumluluk
5.4.3 Adalet, saygi ve sorumluluk
5.4.4 Adalet, saygi ve sorumluluk
Hayatimizdaki Ekonomi 55.1 Saygi ve sorumluluk
5.5.2 -
5.5.3 -
Teknoloji ve Sosyal Bilimler 5.6.1 -
5.6.2 Sorumluluk

Tablo 4.13, 5. smif Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer alan 6grenme alanlari ile bu
alanlara ait kazanimlarin, adalet, saygi ve sorumluluk cat1 degerleriyle hangi diizeyde
iliskilendirildigini gdstermektedir. Ogrenme alanlar1 ayr1 ayn ele alindiginda, Birlikte
Yasamak Ogrenme alaninda yer alan ii¢ kazanimin tamaminda adalet, saygi ve
sorumluluk degerlerinin birlikte ya da ikili bicimde ele alindigi goriilmektedir. Bu

yoniiyle Birlikte Yasamak, ¢at1 degerlerin kazanimlar diizeyinde en yogun bicimde yer
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aldigt 6grenme alanlarindan biri olarak One c¢ikmaktadir. Evimiz Diinya Ogrenme
alaninda dort kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan iiclinde saygi ve sorumluluk
degerlerine birlikte ya da tekil bicimde yer verildigi, bir kazanimda ise herhangi bir cat1
deger aktarimina yer verilmedigi goriilmektedir. Bu baglamda, Evimiz Diinya 6grenme
alaninda cat1 degerlerin kazanimlara yansima diizeyinin sinirli oldugu anlagilmaktadir.
Ortak Mirasimiz 6grenme alaninda yer alan ii¢ kazanimin tamaminda adalet, saygi ve
sorumluluk degerlerinden en az birine yer verildigi goriilmektedir. Bu kazanimlarda
saygi ve sorumluluk degerlerinin birlikte, adalet degerinin ise tekil bicimde ele alindigi
tespit edilmektedir. Bu yonliyle, Ortak Mirasimiz 0grenme alani, cati degerlerin

kazanimlara diizenli bigimde dagildig1 6grenme alanlari arasinda yer almaktadir.

Yasayan Demokrasimiz 6grenme alaninda yer alan dort kazanimin tamaminda adalet,
saygt ve sorumluluk degerlerinin birlikte ele alindigi1 goriilmektedir. Bu durum, soz
konusu 6grenme alanmin ¢ati degerler agisindan en yogun 6grenme alani oldugunu
gostermektedir. Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alaninda ii¢ kazanim bulunmaktadir.
Bu kazanimlardan yalnizca birinde saygi ve sorumluluk degerlerine yer verildigi, iki
kazanimda ise herhangi bir cati deger aktarimina rastlanmadigi goriilmektedir. Bu
yoniiyle, Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alani, ¢at1 degerlerin kazanimlar diizeyinde
en az yer aldigr 6grenme alanlar1 arasinda bulunmaktadir. Teknoloji ve Sosyal Bilimler
O0grenme alaninda yer alan iki kazanim incelendiginde, yalnizca bir kazanimda
sorumluluk degerine yer verildigi, diger kazanimda ise adalet, saygi ve sorumluluk
degerlerinin higbirine yer verilmedigi goriilmektedir. Bu baglamda, Teknoloji ve Sosyal
Bilimler 6grenme alani, ¢ati degerlerin en sinirli bi¢imde yer aldigi 6grenme alani

olarak dikkat ¢gekmektedir.

Tablo 4.14. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmna gére hazirlanan 5.smif

ogrenme alanlarinin ¢at1 degerlerin dagilimi

Ogrenme Adalet Saygi Sorumluluk
Alam

n % n % n %
Birlikte 2 66,7 3 100,0 2 66,7
Yasamak
Evimiz Diinya 0 0,0 3 75,0 2 50,0
Ortak 1 33,3 2 66,7 2 66,7
Mirasimiz
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Tablo 4.14’iin devamu.

Yasayan 4 100,0 4 100,0 4 100,0
Demokrasimiz

Hayatimizdaki 0 0,0 1 33,3 1 33,3
Ekonomi

Teknoloji ve 0 0,0 0 0,0 1 50,0

Sosyal Bilimler

Toplam 7 36,8 13 68,4 12 63,2

Tablo 4.15. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmna gore hazirlanan 5.smif

ogrenme alanlarinin ¢ati degerlerin genel dagilimi

. Cat1 Deger Iceren Kazamim
Ogrenme Alanm
n %

Birlikte Yasamak 3 (%100,0)
Evimiz Diinya 3 (%75,0)
Ortak Mirasimiz 3 (%100,0)
Yasayan Demokrasimiz 4 (%100,0)
Hayatimizdaki Ekonomi 1 (%33,3)
Teknoloji ve Sosyal Bilimler 1 (%50,0)
Toplam 15 (%78,9)

Tablo 4.14 ve Tablo 4.15 genel olarak incelendiginde; toplam 19 kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlarin 15 tanesinde (%78,9) en az bir ¢at1 deger aktarimi yer
alirken, 4 tanesi (%21,1) herhangi bir ¢ati deger icermemektedir. Toplam ¢ati deger
tekrar sayist 32 olup, saygi (13), sorumluluk (12) ve adalet (7) olarak tespit
edilmektedir. Dagilim analizi, saygi ve sorumluluk degerlerinin miifredata hakim
oldugunu; adalet degerinin ise yogunlukla “Yasayan Demokrasimiz” alaninda temsil
edildigini, diger alanlarda ise ya simrli kaldigmi ya da hic yer almadigim
gostermektedir. Ogrenme alanlari arasinda toplam cati deger katkisi en yiiksek olan
bolim “Yasayan Demokrasimiz” (%21,1) iken, en diisiik katki “Teknoloji ve Sosyal
Bilimler” (%5,3) alanindan gelmektedir.
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4.6.2. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile Hazirlanan 5.Smif Sosyal
Bilgiler Ders Kitabinda Cat1 Degerlere iliskin Bulgular

Bu alt baslikta ise, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kapsaminda hazirlanan
5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan cat1 degerlerin, metin, etkinlik ve gorsel

ornekler tizerinden nasil sunulduguna iliskin bulgulara yer verilmektedir.

S.sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin “Birlikte Yasamak” 6grenme alaninda yer alan
“Gruplar ve Rollerimiz” konusunda 6grencilere adalet saygi ve sorumluluk degerlerini

asilamay1 amaglayan onemli bir i¢erik 6rnegidir (Bkz. Sekil 4.11).

Asagrda rollerimiz ile rollerimize iliskin hak ve sorumlu-
luklarmazin bir kismn numaralandinlarak verilmistir. Soralar
akuyunusz; ilgili rol, hak wve sorumiuluklanmezim numaralar-
i cevap alanlarma yazmiz (Bir numaray birden fazla cevap
alamnina yazabilirsiniz.).

3
Ciywan
oymarkan
> kurallara
1 arag ve Saghkh uyrmak
geracleri har GEVTEde
L= efitim almak Kararar
rmas alimirken duygu S
we dilsdncelerimizi Darslera
& dxglrce ifade geg
Cryun | etmek kalmamak
arkadagi L
]
11
T Onrenci Cocuk
Sadjlikdi 1z
bir banmma . L
i - Cryun alani,
lmkénnllnr::ahlp & L spor salonu we
Ew Baskalarmmin laboratuwvar gibi
iglerinde anne haklanna say- o alaniardan fayda-
we habamiza ails chmak lanabilrmek

wandim atrmes

& Aijle iginde sahip cldegumuz o ile bu role diskin hak va sornomiuiuklar hangilandir?
o Okulda sahip aldugumuz ol ile bu rode iliskin hak ve sorumbuluklar hangilerider?

& Arkadas grubunda sahip oldufumuz rol ile bu role iliskin hak vwe sorumluluklar hangilaerider?

Etkinlik sonucunda ulasilabilecek yargilar: “«* " ile isaretleyiniz.

I::l Crahil oldujumuz gruplara gére rollerimiz degismaktadir.

[::l Bazx hak ve sorumluluklanmiz birden fazla rolimizle iliskili clabimekiedir.
('__"j Crahil oldufumuz ik grup ailedir.

I:—:I Ay anda birden fazxla role sahip olabiliriz = s

Sekil 4.11. Gruplar ve Rollerimiz. (5.SB1.DK, 2024, s.19)

Sekil 4.11°deki degerlendirelim kisminda yer alan kutucuklarda “Derslere geg¢
kalmamak”, “Baskalarinin haklarina saygili olmak” ve “Saglikli bir barmmma hakkina
sahip olmak” gibi maddeler verilerek 6grencilerin roller ile bu rollere iliskin hak ve
sorumluluklar1 dogru sekilde eslestirmeleri istenmektedir. Etkinlik araciligiyla
Ogrencilere hem s6z konusu degerlerin kazandirilmasi hem de etkinlik temelli 6grenme
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yontemiyle bilginin daha kalic1 ve anlamli hale getirilmesi amaglanmigtir. Adalet degeri
“DI.1Hak ve ozgiirliiklerini bilmek ve korumak™ ve “D1.2.5.Gérev ve sorumluluklarin
kurallara uygun olarak yerine getirir” eylemleri ile Ortlismesinden dolay1 secilmistir.
Sayg1 degeri “D14.1.Empati kurmak” eylemiyle; sorumluluk degeri ise “D16.3.Gorev
bilincine sahip olmak” eylemi ile iliskilendirilmektedir. Kisaca bu etkinlik ile
Ogrencilerin adalet ve saygi kavramlarin1 somut 6rnekler {izerinden iliskilendirmeleri,
degerlerin yalnizca teorik dilizeyde degil, giinlik yasamla baglantili bigimde

i¢sellestirilmesine katki saglamaktadir.

S.sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin “Birlikte Yasamak” 6grenme alaninda yer alan
“Kiiltiirel Zenginliklerin Birlikte Yasamaya Katkis1” konusunda Ogrencilere saygi

degerini agilamay1 amaglayan 6nemli bir i¢erik 6rnegidir (Bkz. Sekil 4.12).

Ulkemize yurt disindan egitim veya turizm amacl: bir-
cok misafir gelmektiedir (Gorsel 1.22). Bizler, kUHGromi-
zun onemli bir degeri olan Turk misafirperverligi geregi
ukemize gelen misafirleri dil, din, renk ayrimi yapmadan
saygl ve sevgiyle karsilanz. Misafirperverigimizden ve
koltirel saygimizdan etkilenen bu misafiderin bir kismi
ulkemize yerlesmeyi tercih etmektedir. Bu durum dlke-
ler aras: etkilesimi artinir. Milletler arasindaki on yargs-
lan ortadan kaldirarak bir arada mutiu ve huzurfu bir
sekilde yasamamiz igin ortam saglar. Asagida karekod
ile verilen igerikte bu duruma omekler yer almaktadir.

Yabancidann gdzinden Tarkiye QO3

Milletimiz tarih boyunca maziumun yaninda olmustur.
Ulkemiz son yluzyilda Balkanlar, Kafkaslar, Afganistan,
Irak, Suriye gibi farkl cografyalardan gelen milyonlarca
insana kapilann agmus; ekmegini ve asini bu insanlar-
la paylasmistir. Deviatimiz, ic kansikliklar ve savas gibi
sebeplerden Glkemize gelen birgok siginmacry gegici
koruma kapsamina almig ve siginmacilara insani bir
yaklagim sergilemistir. Ulkemize siginan bu insanlann Gacsat 1.22
Tirk milletiyle uyum iginde yasamalanni saglamak igin Tirkiyenin Wutizm merkezernnden
farkh projeler hayata gegiriimistir. Kapadokya

Herhangi bir nedenle llkesinden aynimak zorunda
kalan bir arkadasinizin oldugunu disununuz. Uyum
surecinde arkadasimiza destek olmak icin neler
yapabilirsiniz? Dusuncelerinizi soyleyiniz.

N

Kultirel ozelliklere sayg) duymanin onemi ve birlikte yasamaya etkisini agiklayan bir
metin yazimz.

Sekil 4.12. Kiiltiirel Zenginliklerin Birlikte Yasamaya Katkisi. (5.SB1.DK, 2024, s.29)
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Sekil 4.12’deki metnin alt kisminda yer alan soruda “Herhangi bir nedenle iilkesinden
ayrilmak zorunda kalan bir arkadasinizin  oldugunu diistiniin. Uyum siirecinde
arkadaginiza destek olmak i¢cin neler yapabilirsiniz? Diistincelerinizi séyleyiniz.” SOrusu
ile 6grencilerin kendilerini karsisindaki kisinin yerine koymalar1 ve onun duygularim
anlamalart istenmektedir. Bu soru ile 6grencilerin empati becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmekte olup, saygi degeri kapsaminda yer alan “DI16.1. Empati kurmak”
eylemiyle dogrudan iliskilendirilmistir. Ayrica “Kiiltiirel ozelliklere saygi duymanin
onemi ve birlikte yagamaya etkisini agiklayan bir metin yaziniz” ifadesi ile 6grencilerin
farkli kiiltiirlere kargt hosgoriilii ve duyarli bir tutum gelistirmeleri hedeflenmektedir.
Bu soru ile saygi degerinin bir diger eylemi olan “D16.4. Cevresine, milli ve manevi
degerlerine saygt duymak” eylemiyle ortiismekte ve 6grencilere bu degeri diisiinme ve

yazili ifade yoluyla i¢sellestirme firsatt sunmaktadir.

S.smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin “Evimiz Diinya” 6grenme alaninda yer alan
“Ulkemize Komsu Devletler” konusunda &grencilere saygi degerini asilamayi

amagclayan 6nemli bir igerik 6rnegidir (Bkz. Sekil 4.13).

Ornek olay! okuyunuz ve sorulan cevaplaymmz.

Mustafa Kemal Atatiurk, bayrak konusunda ¢ok duyarh bir komutan ve deviet adam idi.
Izmir'in kurtulusu sonras: 10 Eylal 1922'de |lzmir'e ulastiginda lzmirlilerin bir siirprizi ile kar-
silasti (Gorsel 2.40). Karsiyaka'da kendisi igin bir ev ve bu eve ulasmas: igin gicek buketi
gibi gérinen bir de otomobil hazidanmisti. Karsiyaka'ya yolculuk baslames, lzmirin isgali
sonras: Kral Konstantinin (Keal Konstantin) de konakladig: Beyaz Kosk'e dogru yola gikil-
mesti. Konvoy, Kosk'an onunde durdu. Mustafa Kemal otomobilden indi. Kosk'on merdiven-
lerinden ¢ikti ve birden durdu. Biraz once gulucikier dagitan Mustafa Kemal sert bir taviria
sordu:

— Bu nedw?
Orta yash bir kadin cevap verdi:

— Yunan bayrag: Pasa'm! Bu eve yerlesen Yunan Krah Konstantin; buraya ilk geidiginde.
bu tashga serilen Turk bayragim gigneyerek gecmisti.

— Hata etmis. Ben bu hatay) tekrar edemem. Bayrak miilletin serefidir. Ne olursa olsun,
yerlere sarimez ve gignenmez. Kaldinmz!

Yunan bayrad: yerden kalkdinld: ve Gazi Pasa Kosk'e girdi. Mustafa Kemal'in bu davranis:
dinyanin birgok yerinde bas haber oldu.

Sekil 4.13. Ulkemize Komsu Devletler. (5.5B1.DK, 2024, s.83)
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Sekil 4.13’deki metinde yer alan Ulu Onder Mustafa Kemal Atatiirk’iin “Bayrak bir
milletin serefidir. Ne olursa olsun, yerlere serilemez ve ¢ignenemez. Kaldiriniz!” sozii
ile 6grencilere bayraga ve milli degerlere duyarli ve saygili olunmasi gerektigini
vurgulanmistir. Bu s6z ile saygi degerinin hem “D16.1.3.Anlayisla yaklagmasi gereken
kisi ve durumlart aywut eder” eylemiyle hem de “D16.4.2.Milli ve manevi degerlere
duyarli davranir” eylemi bir arada 6grenciye aktarilmasi amaglanmistir. Bu yoniiyle
metin, 6grencilerin yalnizca bireysel diizeyde degil, ayn1 zamanda toplumsal ve milli

diizeyde de sayg1 bilincini gelistirmelerini hedeflenmistir.

5.smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin “Yasayan Demokrasimiz” 6grenme alaninda yer
alan “Etkin Vatandasin Ozellikleri” konusunda dgrencilere adalet, sayg1 ve sorumluluk

degerlerini bir arada asilamay1 amaglayan 6nemli bir i¢erik 6rnegidir (Bkz. Sekil 4.14).

@ Haksizliga ugradigimi diistinen vatandas verdigi hukuk miicadelelerini kazandi

".. Ibrahim Bey, pek cok tiketicinin karzilagtig ancak pesine dusmedigl haksizliklara kar-
g1 verdigi mucadelesiyle taniniyor. Bilingh ve etlin bir vatandas olan lbrahim Bey, Tiketici
Hakem Heyetine yaptigi basvurulanin birgogundan olumlu netice aldi. Hatali Grin gonderil-
digi halde haksiz yere alinan binlerce lirasinin iade edilmesini saglad...”

(Genal agdan alinmistir.)

@ Samsun'da jandarma, kirsalda yagayan ogrencilere trafik egitimi veriyor

"... Geligtirilen proje kapsaminda Samsun Il Jandarma Komutaniigi, sorumluluk bolgesin-
deki okullarda okuyan odrencilere uygulamali trafik givenligi egitimi vermeye baslad. Egi-
timler, llkadim Gocuk Trafik Eqitim Parki'nda akulu araglarla 4-12 yag grubundaki cocuklara
yapildi. Egitimlerde guvenli takip mesafesi, emniyet kemerinin dnemi, trafik levhalan ve yol
isaretlerinin anlamlan ogretildi. Aynca trafik 13iklannda surlcu ve yayalanin nasil davranma-
s gerektigi Uzerinde duruldu. Projenin hedefi etkin bir vatandag olarak trafik kurallanm bi-
len, kurallara uymayanlan uyaran, arag strlcllerine ve yayalara saygili bireyler yetistirmek
olarak acikland..."

(Genal agdan alinmistir.)

@‘ CIMER'e (Cumhurbagkanhg lletigim Merkezi) 2023'te 7 milyon 650 bin bagvuru yapildi

"... Vatandaslarin dilekge ve bilgi edinme haklarnin kullammim kolaylagtirmay amagla-
yan CIMER'e basvuru sayis 2023'te yuzde 23 artigla / milyon 650 bine ulagh.

CIMER'e istek, sikéyet, bilgi edinme, tesekkir, grig ve oneri tirlerinde basvuru yapila-
bilmektedir. Bu alanlarda 2023'teki bagvurulanin yuzde 98'i genel ag uzerinden yapilirken
yizde 2'si posta ve gahsen muracaat yoluyla gergeklest..."

[Ganel agdan alinmistir.)

Sekil 4.14. Etkin Vatandasmn Ozellikleri (5.5B2.DK, 2024, 5.27)
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Sekil 4.14°deki ilk metinde yer alan Ibrahim Bey’in haksizlik karsisinda miicadele
vererek Tiiketici Hakem Heyetine basvuruda bulunmasi, 6grencilerin hak arama
bilincini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu 6rnek ile 6grencilere, bir vatandasin hakkini
ararken hangi kurumlardan yardim alabilecegi de oOgretilmeye c¢alisilmaktadir. Bu
baglamda adalet degeri i¢inde yer alan “D1.1.2. Hakkini aramanin mesru yollarini bilir”

eylemi ile ortiismektedir.

Ikinci metinde yer alan “Projenin hedefi etkin bir vatandas olarak trafik kurallarim
bilen, kurallara uwymayanlart uyaran, arag siiriiciilerine ve yayalara saygili bireyler
yetistirmek olarak agiklandi.” ifadesi ile kurallara uymayan kisileri uyarmanin
vatandashik gorevi kapsamindaki bir sorumluluk oldugu vurgulanirken, ayn1 zamanda
yayalara yani insanlara saygi gostermenin Onemi de Ogrencilere aktarmaktadir. Bu
durum, sorumluluk degerinde “DI16.2. Topluma karst gérevierini yerine getirmek”
eylemiyle; saygi degerinde ise “D14.2. Nezaketli olmak” eylemiyle Ortiismektedir.
Kisaca bu metin araciligi ile 6grenciler, hem bireysel hem de toplumsal diizeyde
demokratik degerlere saygi duyan, adalet ve sorumluluk bilinci gelismis vatandaslar

olma yoniinde tesvik edilmektedir.

5.smif Sosyal Bilgiler ders kitabinin “Birlikte Yasamak™ O6grenme alanindaki 1.
Ogrenme Alanm1 — Degerler boliimii, dgrencilere genel deger tekrarlari yaptirarak cati
degerlerin pekistirilmesini amaclayan 6nemli bir icerik 6rnegidir (Bkz. Sekil 4.15 ve
Sekil 4.16).
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1. OGRENME ALANI - DEGERLER

@l Meslek lisesi ofrencileri projeleri ile yardima koguyor I

"... Meslek lisesi dgranciler], oplumsal birlidin clusmasinda vardimlasma ve dayanis-
ma konusunda farkindalik olusturmak igin yalmiz yasayan, ev islerini yapamayan vatan-
daslarin yardiminga koguyorar. Aynca koy okullanna kitlphansler kuruyorlar. Ogrenciler,
hem mesleki denayim kazaniyor hem de dlke ekonomisine katkida bulunuyorlar. Yardi-
ma gittikleri avlerde bozuk firm, telavizyon, buzdolaby, mobilya gibi egyalann tamirini ya-
pryorlar. Aynica ckullarda dretilen masa, sandalye, atki, bere gibi drinkan ilivac olanlara
hediye ediyorar. Ozel bakim ibtiyaci olan bireylera tekerlekl sandalye, protez, solunum
cihaz gibi araglar tamin etmeye cahgiyorlar. Proje kapsaminda bu faaliyetiarin vani sira
on dirt okula kurulan sanayi tipi finndan dretilan ramazan pideleri yiz bin ihtiyag sahibi
eve dagibilwor...”

(3enel ajdan alinmigdir.)

L

Verilen haberlere gore projede gorev alan meslek lisesi ogrencilerinde hangi de-
gerlerin geligebilecedini gemadaki ilgili yerlere yazimz.

Sekil 4.15. 1.0grenme Alam-Degerler Etkinligi. (5.SB1.DK, 2024, 5.43)

149



Asafidaki tabloda degerer numaralandinlarak wverilmistir. Verilen sorulamn tab-
lodaki deger numaralarim kullanarak ilgili alana cevaplaymz {Bir numaray: birden
fazla cevap alamninda kullanabilirsiniz.).

1 2 3
Calskanhk Druyarhihk Sorumiuluk
4 5 G
Mahremiyet Yardimsawvearlik Saygn
T B 9
Tasarruf Ozgiiritk Adalet

@& "Hear grubuwn kendine ait birtalkm kurallan wardir. Bu kurallara uymak grup igin gok
gnemlidir. Grubun har dyesi bu kurallara uymahdir”

Yukardaki metinde hangi degerlere vurgu yamplmistir?

e “Ulkemize yurt disindan egitim waya turizrmm amacgh birgok misafir galmektadir. Bizler,
Tork misafirparyerigi geregi bu misasfidere dil, din, renk ayrimi yapmayz. Kiltorsl
zenginliklere hap alumiu yaklasinz"

Yukaridaki metinde hangi degerlere vurgu yamlmistir?

& “Asnn felaketi olarak adlandirnlan & Subat 20234 Kahramanmaras markezli wea bir-
cok ilimizi etkileyen deprem milletge yasadigimiz boyik felaketlerdendir. Bu felaket
kargisinda halkimiz tek yirek olup depremzedelarin yaralanm sarmaya ¢ahismis,
maddi ve mansvi yardimlar yaparak depremzedelare her torkl destedi saglamaya
gayret etmistir”

Yukardaki metinde hangi degerlere vurgu yaplmistir?

Sekil 4.16. 1.0grenme Alani-Degerler Sorular1 (5.5SB1.DK, 2024, s.44)

Sekil 4.15 ve Sekil 4.16, 5. Sinif Sosyal Bilgiler 1. ders kitabinin “Birlikte Yasamak”
ogrenme alaninda yer alan 1. Ogrenme Alan1 — Degerler béliimiine aittir. Bu béliimde,
ogrencilerin degerlerle ilgili kazanimlarim1 tekrar etmelerini saglayan etkinlikler ve
icerikler yer almakta olup, degerlerin ders siirecinde goriiniir hale getirilmesine katki
saglamaktadir. Boliim, 6grencilerin degerleri yalnizca bilissel diizeyde degil, farkli
ogrenme siirecleri araciligiyla pekistirmelerini desteklemektedir. Bu acidan, degerlerin
O0grenme alanlarinin sonunda sistematik olarak sunulmasi, programin deger egitimine

verdigi dnemin somut bir gostergesidir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu calismada, 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin ¢at1 degerler
kapsaminda karsilagtirilmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda calismadan elde edilen

sonugclar, arastirmanin alt amagclar1 ¢ercevesinde degerlendirilmistir.
5.1.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Sonuglar

2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari, deger Ogretim
yaklagimlar1 acisindan karsilastirmali olarak incelendiginde elde edilen sonuclar agagida

sunulmaktadir:

e Aragtirma sonuglarma gore, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
deger telkini, deger analizi, deger aciklamasi ve ahlaki muhakeme
yaklagimlarina program metninde acik ve dogrudan bigcimde yer verildigi
belirlenmistir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda ise deger
Ogretimine yonelik incelenen yaklagimlarin acik, sistematik ve yonlendirici bir
gergeve iginde sunulmadigi, degerlerin kazanim agiklamalar igerisinde ortiik
bicimde yer aldigi tespit edilmistir. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda deger ogretimine iliskin olarak deger analizi, deger agiklamasi,
ahlaki muhakeme, eylem yoluyla Ogrenme ve gozlem yoluyla Ogrenme
yaklasimlarina program metninde agik ve biitlinciil bir yapi igerisinde yer
verildigi; deger telkini yaklasiminin ise deger Ogretim yaklasimlari arasinda
bagimsiz bir baslik altinda sunulmadigi, ancak Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kapsaminda gelistirilen Erdem—Deger—Eylem Modeli igerisinde, degerlerin
aktarimi1 ve yonlendirilmesini destekleyen tamamlayici bir unsur olarak dolayli

bigimde konumlandirildigr sonucuna ulagilmistir.

Genel olarak elde edilen bu sonuglar, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda
deger Ogretimine yonelik yaklagimlarin zaman igerisinde belirgin bir doniigim
gecirdigini gostermektedir. 2005 programinda deger 0gretiminin daha ¢ok telkin ve
biligsel temelli yaklasimlar c¢ercevesinde ele alindigi; 2018 programinda deger

ogretimine iliskin yaklasimlarin acik ve sistematik bir yap1 i¢inde sunulmadigt; 2024
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programinda ise deger Ogretiminin OGgrencinin aktif katilimini esas alan, deneyim,

gbzlem ve eylem temelli 6grenme siiregleriyle biitlinlestirildigi goriilmektedir.

Deger telkininin, 2024 programinda 6gretim yaklasimlar1 bagligi altinda dogrudan yer
almamasi, buna karsin Erdem—Deger—Eylem Modeli igerisinde dolayli ve tamamlayici
bir unsur olarak yapilandirilmasi, deger Ogretiminin dogrudan aktarim temelli bir
anlayistan uzaklagtirilarak, daha ¢ok igsellestirme, yasant1 ve davranig gelistirme odakli
siirecler iizerinden ele alindigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, 2018
programinda deger Ogretimine iliskin yaklasimlarin agik ve yonlendirici bigimde
sunulmamasi, programlar arasindaki yaklasim farkliligini daha belirgin = ve

karsilastirilabilir hale getirmektedir.
5.1.2. ikinci Alt Amaca Yénelik Sonuclar

2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari, degerler agisindan

incelendiginde elde edilen sonuglar asagida sunulmaktadir.

e 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar1 degerler
acisindan karsilastirmali olarak incelendiginde, programlar arasinda hem deger
sayist hem de degerlerin igerik ve vurgulanig bigimi bakimindan belirgin
farkliliklar bulundugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular, deger
egitiminin yalnizca niceliksel bir degisim siireci yasamadigini, ayn1 zamanda

icerik ve pedagojik yonelim bakimindan da doniisiim gecirdigini gostermektedir.

e Arastirma sonuglarina gore, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
toplam 20 temel degere yer verildigi belirlenmistir. Adalet, saygi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerlerin 6n plana ¢iktig1 bu programda,
deger egitiminin toplumsal uyumun saglanmasi, bireysel sorumluluk bilincinin
geligtirilmesi  ve milli  kimlik anlayisinin - giliclendirilmesi  amaciyla
yapilandirildigi sonucuna ulagilmistir. Bu durum, 2005 programinda degerlerin
daha cok toplumsal biitinliigii destekleyen ve normatif bir cercevede ele

alindigini gostermektedir.

e 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda ise deger sayismin 18’e
distiigi tespit edilmistir. Hosgorli, temizlik ve misafirperverlik gibi bazi

degerlerin programda dogrudan yer almadigi; buna karsilik diirtistliik ve esitlik
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degerlerinin programa eklendigi goriilmektedir. Bu degisim, programin evrensel
ahlaki ilkelere daha fazla vurgu yapan bir yonelime sahip oldugunu
gostermektedir. Ayrica degerlerin elestirel diisinme ve ahlaki muhakeme
siirecleriyle iliskilendirilmesi, deger egitiminin daha ¢ok biligsel ve

yapilandirmaci bir anlayis ¢ercevesinde ele alindigini ortaya koymaktadir.

e 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda ise deger sayisinin yeniden
20’ye yiikseltildigi belirlenmistir. Dostluk, mahremiyet, merhamet, miitevazilik
ve sabir gibi degerlerin programa dahil edildigi; buna karsilik bagimsizlik, baris,
bilimsellik, dayanisma ve esitlik gibi bazi degerlerin deger listesinde dogrudan
yer almadigi goriilmektedir. Bununla birlikte baz1 deger adlarinin giincellendigi
ve deger egitiminin empati, etik farkindalik ve sosyal sorumluluk boyutlarini

giiclendirecek bi¢cimde yeniden yapilandirildigi sonucuna ulasilmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda deger
egitiminin donemsel toplumsal ihtiyaglar ve egitim politikalar1 dogrultusunda yeniden
sekillendirildigi; degerlerin yalnizca aktarilmasinin degil, ogrenciler tarafindan
icsellestirilerek giinliik yasamda uygulanmasinin hedeflendigi goriilmektedir. Bu
durum, deger egitiminin programlarda giderek daha islevsel, yasanti temelli ve

davraniga dontik bir anlayisla ele alindigini ortaya koymaktadir.
5.1.3. Uciincii Alt Amaca Yonelik Sonuglar

2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari ¢at1 degerler agisindan

incelendiginde elde edilen sonuglar asagida sunulmaktadir.

e Adalet degeri incelendiginde, programlar arasinda siireklilikten uzak ve pargali
bir yap:r sergiledigi belirlenmistir. 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda adalet degerinin yalnizca 5. ve 7. simf diizeylerinde yer aldigy; 4.
ve 6. smif diizeylerinde ise bu degere iliskin herhangi bir 6grenme alan1 ya da
kazamma yer verilmedigi goriilmektedir. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda ise adalet degerinin ne d6grenme alani ne de kazanim diizeyinde
dogrudan ele alinmadig tespit edilmistir. Bu durum, adalet degerinin s6z konusu
program doneminde sistematik bir c¢ergeve igerisinde ele alinmadigini ve
degerler egitiminin siireklilik ile biitiinliik ilkeleri ac¢isindan 6nemli bir sinirlilik

olusturdugunu gostermektedir. Buna karsilik 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
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Programi’nda adalet degerinin 4., 5., 6. ve 7. smif diizeylerinin tamamina
yayilmasiyla birlikte, bu degerin 6grenme alanlar1 ve 6grenme ¢iktilariyla agik
bi¢imde iliskilendirildigi; dolayisiyla 6nceki programlara kiyasla daha kademeli

ve biitiinciil bir yap1 kazandigi belirlenmistir.

e Saygi degeri, incelenen ¢ati degerler arasinda programlar arasinda gérece daha
tutarli bigimde ele alinan degerlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. 2005 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda sayg1 degerinin 6zellikle 4. sinif diizeyinde
birden fazla 6grenme alaninda yer aldigi; ancak 6. sinif diizeyinde bu degere
iliskin herhangi bir kazanimin bulunmadig: tespit edilmistir. 2018 programinda
ise saygi degerinin siniflar arast dagiliminin daraldigt; bu degerin 5. ve 6. sinif
diizeylerinde yer almadigi, yalnizca 4. ve 7. smif diizeyleriyle sinirlandirildigt
goriilmektedir. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda ise saygi
degerinin 5. smif diizeyi disinda diger tiim sinif diizeylerinde 6grenme ¢iktilar
araciligiyla programa dahil edildigi belirlenmistir. Bu durum, saygi degerinin
onceki programlara kiyasla hem siniflar arasi yatay siireklilik hem de program
donemleri arasindaki dikey siireklilik bakimindan daha dengeli bir yap1

icerisinde ele alindigini gostermektedir.

e Sorumluluk degeri ise programlar arasinda kapsami en belirgin bigimde
genisleyen cat1 degerlerden biri olarak dikkat cekmektedir. 2005 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda sorumluluk degerinin yalnizca 5. ve 6. smmf
diizeylerinde, siirli sayida 6grenme alan1 ve kazanim araciliiyla ele alindigi
goriilmektedir. 2018 programinda bu degerin tiim simif diizeylerine yayildig ve
O0grenme alan1 sayisinin belirgin bi¢cimde arttig1 tespit edilmistir. 2024 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda ise sorumluluk degerinin hem &grenme
alan1 hem de Ogrenme c¢iktis1 sayist bakimimdan daha yogun ve yaygin bir
bicimde temsil edildigi; bu yoniiyle dnceki programlara kiyasla siireklilik ve

biitiinliik ilkeleriyle daha uyumlu bir yap1 sergiledigi belirlenmistir.

Genel olarak yapilan karsilastirmali degerlendirme sonucunda, adalet degerinin
programlar arasinda smirli ve dengesiz bir dagilim sergilemesinin, degerler egitiminin
stirekliligi acisindan 6nemli bir sinirhilik olusturdugu; buna karsilik saygt ve sorumluluk
degerlerinin program giincellemeleriyle birlikte kapsam ve goriiniirlik bakimindan
giderek giiclendirildigi sonucuna ulagilmigtir. Bu baglamda 2024 Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programi’nin, degerlerin sif diizeylerine dagilimi, &grenme alanlariyla
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iligkilendirilme bi¢cimi ve 6grenme ciktilarindaki agik vurgular bakimindan onceki

programlara kiyasla daha sistemli, katmanli ve gelisim diizeylerine duyarli bir deger

egitimi anlayisina isaret ettigi goriilmektedir.

5.1.4. Dordiincii Alt Amaca Yonelik Sonuclar

2005, 2018 ve 2024 yillarina ait Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitaplari, ¢at1 degerlerin

kazanimlara yansimast agisindan incelendiginde elde edilen sonuglar asagida

sunulmaktadir.

2005 yili ders kitabinda, cati degerlerin kazanimlara dagiliminin homojen
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Toplam 53 kazanimin 38’inde (%71,7) cati
deger aktarimi bulunurken, 15 kazanimda (%28,3) herhangi bir ¢at1 degere yer
verilmemistir. Adalet ve saygi degerlerinin her biri 14 kez (%36,8) ile en sik
vurgulanan ¢ati degerler oldugu, sorumluluk degerinin ise 11 tekrar (%28,2) ile
gorece daha smirli diizeyde temsil edildigi belirlenmistir. Ogrenme alanlari
acisindan degerlendirildiginde, c¢ati degerlerin en yogun bigimde “Birey ve
Toplum” (%34,2) ile “Bilim, Teknoloji ve Toplum” (%21,1) alanlarinda
toplandigt; buna karsilik “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda (%0) cat1 deger
aktarimma yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu durum, 2005 ders kitabinda
deger egitiminin kapsamli ancak 6grenme alanlar1 arasinda dengeli olmayan bir

yap1 sergiledigini gostermektedir.

2018 yil1 ders kitabinda ise ¢at1 deger aktariminin daha sinirli ancak tematik bir
yaptya yoneldigi goriilmektedir. Toplam 32 kazanimin 20’sinde (%62,5) cati
deger aktarimi bulunurken, 12 kazanim (%37,5) bu agidan bos kalmistir. Saygi
ve sorumluluk degerlerinin 12’ser tekrar ile (%35,3) one ¢iktig1, adalet degerinin
ise 10 tekrar (%29,4) ile diger degerlere kiyasla daha diisilk oranda temsil
edildigi belirlenmistir. Ogrenme alanlar1 bazinda degerlendirildiginde, “Birey ve
Toplum” 6grenme alaninin %100 oraninda cat1 deger igermesi dikkat cekmekte;
diger alanlarda ise deger aktarimmin orta ve diisiik diizeylerde gerceklestigi
gorilmektedir. Bu bulgu, 2018 ders kitabinda cat1 degerlerin belirli temalar
etrafinda yogunlastigini, ancak tiim Ogrenme alanlarina esit bi¢imde

yayilmadigini ortaya koymaktadir.
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e 2024 yihh ders kitabinda, cat1 deger egitiminin demokratik yasam, katilim ve
toplumsal sorumluluk temalar1 ¢ercevesinde yeniden yapilandirildigi
belirlenmigtir. Toplam 19 kazanimin 15’inde (%78,9) en az bir ¢ati deger
aktartmi bulunurken, 4 kazanimda (%21,1) c¢ati deger aktarimina yer
verilmemistir. Saygi degeri (%40,6) ve sorumluluk degeri (%37,5) en yogun
vurgulanan c¢ati degerler olurken, adalet degerinin (%21,9) daha smrh bir
temsile sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrenme alanlar1 agisindan bakildiginda,
“Yasayan Demokrasimiz” 6grenme alaninin %100 oraninda ¢at1 deger igermesi
bu alanin deger egitiminin merkezinde konumlandirildigin1 gostermektedir.
Buna karsilik “Evimiz Diinya” (%15,6) ve “Teknoloji ve Sosyal Bilimler”
(%3,1) 0grenme alanlarinda ¢at1 deger aktariminin oldukg¢a sinirl kaldig: tespit
edilmistir. “Birlikte Yasamak” (%77,8) ve “Ortak Mirasimiz” (%55,6) 6grenme
alanlarinda ise oOzellikle saygi ve sorumluluk degerlerinin 6n plana c¢iktigt
belirlenmistir. Bu bulgular, 2024 ders kitabinda deger egitiminin belirli temalar
etrafinda yogunlasarak daha bilingli ve hedefli bir bicimde kurgulandigini

gostermektedir.

Genel bir karsilagtirma yapildiginda, 2005 ders kitabinin cati1 degerleri daha yaygin
ancak dengesiz bir bi¢imde sundugu; 2018 ders kitabinin deger aktarimini daha segici
ve tematik bir c¢erceveye tasidigi; 2024 ders kitabinin ise demokratik yasam ve
toplumsal sorumluluk ekseninde daha biitlinciil ve yapilandirilmis bir deger egitimi
yaklagimi benimsedigi sonucuna ulasilmistir. Bu siire¢, deger egitiminin niceliksel
artistan ziyade, 0grencilerin degerleri anlamlandirma, ic¢sellestirme ve giinliik yasamla
iliskilendirme becerilerini destekleyecek niteliksel bir yonelime evrildigini ortaya

koymaktadir.
5.2. Oneriler

Bu béliimde 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari ile 5. sinif
ders kitaplarinin 6grenme alanlari, deger 6gretim yaklasimlari, degerler ve cat1 degerler
acisindan  karsilastirmali  olarak incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular

dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

o Deger 0gretim yaklagimlarina iliskin bulgular, 2018 Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda bu yaklagimlarin acik ve sistematik bicimde sunulmadigini, 2024

programinda ise daha belirgin hale getirildigini ortaya koymaktadir. Deger
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Ogretiminin kazanimlar ve O6grenme alanlar1 arasinda homojen bir dagilim
sergilemedigi; bazi 0grenme alanlarinda degerlerin dogrudan, bazilarinda ise
dolayli bi¢imde ele alindig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda, ogretim
programlarinda deger Ogretimine iliskin yaklagimlarin hangi 6grenme
alanlarinda ve hangi baglamlarda onceliklendirildiginin program metninde agik

bicimde ifade edilmesi, programin uygulanma siirecine aciklik kazandiracaktir.

Cat1 degerler agisindan yapilan inceleme, adalet degerinin programlar ve ders
kitaplart arasinda siireklilik ve dagilim bakimindan diger ¢ati degerlere kiyasla
daha sinirli temsil edildigini gostermektedir. Bununla birlikte, ¢evre, teknoloji
ve ekonomi gibi bazi tematik alanlarda adalet degerinin dogrudan ele
alimmamas1 icerik yapisit acisindan anlasilabilir bir durumdur. Bu baglamda,
adalet degerinin dogrudan aktariminin uygun olmadigi alanlarda dolayli ve
baglamsal bicimde ele alinmasina yonelik aciklayic1 yonlendirmelere program

metinlerinde yer verilmesi 6nerilmektedir.

5.sinif ders kitaplarina iliskin bulgular, ¢ati deger aktariminin 6grenme alanlari
arasinda homojen bir dagilim sergilemedigini ortaya koymaktadir. Ancak bu
durum, her 6grenme alaninda tiim ¢at1 degerlere yer verilmesi gerektigi seklinde
yorumlanmamalidir. Bunun yerine, ders kitabi hazirlama siirecinde ¢ati
yogunlastirilmasi, deger egitiminin  Ogrenme  alani—deger uyumunu

giiclendirecektir.

Aragtirma sonuglari, 2005’ten 2024’°e uzanan siiregte deger egitiminin niceliksel
yogunluktan ¢ok niteliksel derinlige yoneldigini gdstermektedir. Bu dogrultuda,
degerlerin her kazanimda dogrudan aktarilmasindan ziyade, 6grencilerin konu
icerigiyle baglanti kurabilecekleri uygun baglamlarda ele alinmasi; deger

egitiminin igsellestirme ve anlamlandirma boyutlarini giiclendirecektir.
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