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bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigima,
bu tezde sundugum calismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tliim hak kayiplari kabullendigimi beyan ederim.
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YUKSEK LiSANS TEZi

OKUL ONCESi DONEMDEKI COCUKLARIN DUSUNME BECERILERININ
YARATICI DUSUNME VE ELESTIREL DUSUNME KAPSAMINDA
DEGERLENDIRILMESI
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SINOP UNIVERSITESI LISANSUSTU EGITiM ENSTITUSU

TEMEL EGITIM ANABILiM DALI
OKUL ONCESI EGiTiMi
DANISMAN:DR. OGR. UYESI BINHAN KOYUNCUOGLU

Bu arastirmada, okul 6ncesi donemde bulunan gocuklarin yaratici ve elestirel diisiinme becerileri
incelenmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir.
Arastirma 2024-2025 egitim-6gretim yilimin ikinci doneminde, Ankara ilinde yer alan ii¢ farkl
anaokulunda 6grenim gdren 196 4-5 yas g¢ocugu ile gergeklestirilmistir. Arastirmada 5-6 Yas
Cocuklari I¢in Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (CEDT) ve Okul Oncesi Yastaki Cocuklar I¢in
Biitiinlesik Yaraticithk Testi (BYT- Okul Oncesi) kullamlmistir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarm yaratici ve elestirel diistinme becerileri arasindaki iliskiye ait bulgular, ¢ocuklarin her
iki diisinme tiirinde de genel olarak orta diizeyde puanlar aldigimi gostermistir. Elestirel
diisinmenin alt boyutlar1 arasinda degerlendirme ve analiz alanlarinda gorece daha yiiksek
puanlar goriilirken, yorumlama, ¢ikarim ve agiklama gibi alt boyutlarda daha smirli bir
performans gozlemlenmistir. Yaratici diisiinmede ise dil alaninda akicilik 6ne ¢ikarken, hayal
giicii ve orijinallik gibi 6zgiinliikle iliskili boyutlarda puanlarin daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Sekil alanmindaki gorevlerde ise yapilandirilmis unsurlarin c¢ocuklar tarafindan daha kolay
tamamlandigi, 6zgiin iiretim gerektiren boyutlarda ise performansin sinirl kaldigi belirlenmistir.
Her iki 6lgme aracinin hem genel hem de alt boyut puanlari arasinda olumlu korelasyonlar elde
edilmigtir. Bulgular, okul 6ncesi dénemde yaratici ve elestirel diisiinmenin birbirini besleyen
dogas1 da gz Onunde bulundurularak, erken ¢ocukluk egitiminde bu becerilerin birlikte ve
sistemli olarak desteklenmesinin 6nemini 6n plana ¢ikarmaktadir.

ANAHTAR KELIMELER: Okul Oncesi Dénem, Yaratici Diisiinme, Elestirel Diisiinme.

Temmuz 2025, 131 Sayfa
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ABSTRACT

MSC THESIS

EVALUATION OF THINKING SKILLS OF PRESCHOOL CHILDREN
WITHIN THE SCOPE OF CREATIVE THINKING AND CRITICAL
THINKING

IREM YESIL

SINOP UNIVERSITY INSTITUTE OF GRADUATE PROGRAMS

DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
PRESCHOOL EDUCATION

SUPERVISOR: ASSISTANT PROFESSOR BINHAN KOYUNCUOGLU

This study examined the creative and critical thinking skills of preschool children. A correlational
screening model, a quantitative research method, was used in the study. The study was conducted
in the second semester of the 20242025 academic year with 196 4- to 5-year-old children
attending three different kindergartens in Ankara. The Critical Thinking Skills Test for 5- and 6-
Year-Old Children (CTS) and the Integrated Creativity Test for Preschool-Aged Children (ICTS-
Preschool) were used in the study. Findings regarding the relationship between the creative and
critical thinking skills of preschool children showed that children generally scored moderately in
both types of thinking. While relatively higher scores were observed in the evaluation and analysis
sub-dimensions of critical thinking, more limited performance was observed in sub-dimensions
such as interpretation, inference, and explanation. In creative thinking, fluency in language was
prominent, while scores were lower in dimensions related to originality, such as imagination and
originality. In the figurative domain, children were found to have easier completion of structured
elements, while performance in dimensions requiring original production remained limited.
Positive correlations were obtained between both overall and sub-dimension scores of both
assessment instruments. Considering the mutually reinforcing nature of creative and critical
thinking in the preschool period, the findings highlight the importance of systematically
supporting these skills together in early childhood education.

KEYWORDS: Preschool, Creative Thinking, Critical Thinking.
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Olaylara genis bir perspektiften bakabilme, kendi kendine 6grenme, esneklik, elestirel ve
yaratici diistinme, 21. yiizy1l bireylerinde aranan temel nitelikler arasinda yer almaktadir.
Her yeni duruma hizla uyum saglayabilen ve bu durumlari kendi lehine g¢evirebilen
kisiler, glinimiiziin en ¢ok ihtiya¢c duyulan bireyleri haline gelmistir. (Biiyiikyilmaz,
2022). Insanlar dogalar1 geregi diisinme yetisine sahiptirler. Ancak etkili diisiinme
becerileri ve aligkanliklari edinilmemisse, genellikle onyargili, eksik, yanlis veya amagsiz
bilgilere dayali olarak diisiinebilirler. Demokratik toplumlar ise, karsilastiklar1 bilgileri
sorgulayip anlamaya calisan, baskalarmin etkisi altinda kalmadan 6zgiir ve bagimsiz
kararlar alabilen, olaylar1 farkli agilardan degerlendirebilen bireylere ihtiya¢ duyar

(Doganay ve Unal, 2006).

Okul 6ncesi donem, bireylerin potansiyellerini gergeklestirmesi ve toplumun iiretken
iiyeleri haline gelebilmeleri i¢in temel olusturur. Okul 6ncesi donem, bireyin gelisiminin
en hizli ve en duyarli oldugu bir zaman arali§ini ifade eder. Bu donem, ¢ocuklarin
cevresel etkilere en acik olduklari, fiziksel, bilissel, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerinin
temellerinin atildig1 kritik bir gelisim evresidir (MEB, 2024). Bu nedenle okul dncesi
egitim, ¢ocugun gelisiminde hayati bir rol iistlenmekte; bireyin yasami boyunca siirecek

o0grenme aligkanliklar1 ve tutumlarmin sekillenmesine katki sunmaktadir (ERG, 2024).

Cocugun kendini ve ¢evresini tanimaya basladigi bu donemde yasanan deneyimler,
sonraki 6grenmeler i¢in temel bir yap1 olusturur. Saglikli biiylime, gelisme ve 6grenmeye
kars1 olumlu tutum gelistirebilmesi i¢in ¢ocugun; zengin dil girdilerine, olumlu sosyal-
duygusal etkilesimlere ve uyarici 6grenme ortamlarina ihtiyaci vardir. Cocugun ne kadar
kesfedip 6grenebilecegi, icinde bulundugu ¢evrenin ne kadar destekleyici oldugu ve
sunulan firsatlarm niteligiyle dogrudan iligkilidir. Bu destekleyici ¢evrenin olusturulmasi
ise ancak saglikli bir aile yapis1 ve nitelikli okul dncesi egitimle miimkiindiir (ERG,
2024). Bu durum, okul dncesi egitimin ¢ocuklarin yaraticiliklarmi gelistirmede kritik bir

rol oynadigini agikga ortaya koymaktadir. (Ak¢um, 2005).

Torrance (1977)’a gore orijinal fikirlere, farkli bakis acilarina veya sorunlara bakmanin

yeni bir yolu olarak tanimlanan yaraticilik, bireylerin dogustan sahip oldugu bir niteliktir.

1



Her bireyde, farkli derecelerde yaratic1 6zellikler ve belirtiler bulunur. Bu 6zellik, sinirlar
olmayan ve zamanla gelistirilebilen bir yetenektir. Yaraticilik 6grenilemez, ancak uygun
sartlar olustugunda ilerletilebilir. Dilek (2013), cocugun yaratict potansiyelini gelistirmek
icin, bu siireci destekleyecek bir egitim ortamima ve 6gretmene ihtiyag vardir. Egitim,
cocugun tiim yoOnlerini besleyici olmali ve tim duyularma hitap etmelidir. Ciinki
yaraticiligin farkli boyutlar1 ve sinirlamalar1 kisiden kisiye degisiklik gostermektedir.
Potansiyeli agiga ¢ikarmak icin ¢ocuklarin bu yonlerini destekleyen uyaranlara ihtiyag
vardir. Ogretmenler, bu uyaranlar1 ¢ocugun gelisim donemine uygun bir sekilde
kullanarak onlara rehberlik etmelidir. Yaraticiligin gelisim siireci aile ortaminda baslayip,
daha sonra okul 6ncesi kurumlarda devam etmektedir. Arastirmalar, bu becerinin egitim
yoluyla gelistirilebilecegini ve 6grenilebilecegini gostermektedir (Dilek, 2013). Hallman
1967 yilinda yaptig1 arastirmada bireyin dogustan sahip oldugu fakat ¢ogu zaman farkina
varamadig1 bu yetenegin, sadece egitim ile ortaya ¢ikabilecegini belirtmistir (Yildiz,

2016).

Bilimsel arastirmalar, her bireyin yaratict diisiinme yetenegine sahip oldugunu ve bu
yetenegin gelistirilebilecegini gostermektedir. Yani, herkesin i¢inde bir yaratici potansiyel

bulunmaktadir ve bu potansiyel ¢esitli yollarla artirilabilir (Akgum, 2005).

Okul oncesi donemde, elestirel diisiinme diger diisiinme becerileriyle birlikte
kullanilmaktadir. Elestirel diisiinme, mantikli olmayi, hipotezleri sorgulamayi,
genellemelere dikkatli bir sekilde yaklasmayi, baglamlar1 fark etmeyi ve farkli
secenekleri kesfetmeyi kapsayan niteliklere sahiptir. Bu beceri, ayn1 zamanda kanit ve
mantiksal arglimanlar gelistirmeye de olanak tanir (Sahin ve Akman, 2018). Elestirel
diisiinme, kuskuya dayali bir sorgulayici yaklasim kullanarak sorunlara odaklanma,
yorum yapma ve karar verme yetenegidir. Bu beceri, aynt zamanda sebep-sonug
iliskilerini belirleme, ayrintilardaki benzerlik ve farkliliklar1 tespit etme, ¢esitli Olciitler
araciligiyla siralama yapma ve verilen bilgilerin kabul edilebilirligini ile gecerliligini
degerlendirme yeteneklerini de kapsamaktadir. Ayrica, analiz etme, degerlendirme,
anlamlandirma ve ¢ikarimda bulunma gibi yetkinlikleri de igerir (Karadiiz, 2010).
Elestirel diisiinme, yiiksek diizeyde bir diistinme yetenegi olarak bireyin karar verme
asamasinda degerlendirme yapmasini gerektiren etkin bir siirectir. Bu siireg, kiginin bir
problemle karsilastiginda ¢6ziim iiretmeye ¢alisirken zihinsel becerilerini ve stratejilerini
kullanmasin1 igerir. Ayrica, alternatif c¢oziimlerin mevcut olabilecegini de dikkate

almasini saglar (Kokdemir, 2003).



Elestirel diisiinme becerisi yetiskinlikte aniden gelismez. Bu nedenle, bu becerinin erken
yaslardan itibaren tesvik edilmesi ve 0gretilmesi onemlidir (Daniel ve Auriac, 2011).
Hayatm ilk yillarinda 6grenme yetenegi oldukca fazladir. Ancak, eger cocuk bu siirecte
yeterli destek almazsa, zamanla bu yetenekler zayiflar. Destek saglanmadigi takdirde,

cocugun 0grenme becerileri giderek azalabilir (Berk, 2013).

Giliniimiizde egitimin temel hedeflerinden biri, bireylerin degisen toplumsal ve kiiltiirel
kosullara uyum saglayabilen, elestirel diisiinebilen, esnek ve agik fikirli bireyler olarak
yetismelerini saglamaktir (UNESCO, 2015). Elestirel diisiinme ve etkili karar verme
yetenekleri, egitimli bireylerin sahip olmasi gereken Onemli biligsel becerilerdir.
Uzmanlar, elestirel diislinmenin yalnizca 6gretim siirecinin bir araci olmadigini, ayni
zamanda egitimin vazgeg¢ilmez bir parcast oldugunu ifade etmektedir (Seferoglu ve
Akbiyik, 2006).Egitim siirecinin ideal olarak; bilgi edinme, uygulama, kendini
gerceklestirme ve birlikte yasama becerilerini 6grenme seklinde yapilandirilmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu tiir bir egitim ile ¢ocuklarin, degisen diinya kosullarina
daha iyi uyum saglayabilecekleri, potansiyellerini maksimum seviyede kullanabilecekleri
ve demokratik degerler ile insan haklarmni i¢sellestirerek yaratici ve elestirel diisiinme

becerilerini gelistirebilecekleri vurgulanmaktadir (Steingrimsdottir, 2016).

Bu arastirma kapsaminda, diisiinme becerilerinin kuramsal ¢ergevesi agiklanmis; okul
Ooncesi donemde yaratict diisinme ve elestirel diisiinme becerilerinin 6nemi

vurgulanmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin temel amaci, okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin yaratici diisiinme
ve elestirel diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu baglamda ¢aligma, 4-
5 cocuklarin bu iki temel diislinme becerisine hangi diizeyde sahip olduklarini
betimlemeyi ve bu becerileri demografik degiskenler dogrultusunda analiz etmeyi
hedeflemektedir. Arastrma kapsaminda, yaratict ve elestirel diisiinme becerileri
arasindaki iligki analiz edilmekte; ancak bu becerilerin gelisim siirecine etki eden neden-
sonug iligkileri ya da miidahale temelli degisimleri arastirilmamaktadir. Bu yoniiyle

arastirma, iligkisel tarama modeli ¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir.

Bu arastirmanin 6nemini artiran baglica unsur, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik

yaratict ve elestirel diistinme becerilerini birlikte ele alan caligmalarin smirli sayida



olmasidir. Alan yazin incelendiginde, 6zellikle 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin bu
becerilere yonelik tutumlarini ya da mesleki yeterliliklerini konu alan arastirmalara
siklikla rastlanirken, ¢ocuklarin kendilerine ait yaratict ve elestirel diisiinme diizeylerini
dogrudan inceleyen ¢alismalarin daha sinirli oldugu goriilmektedir. Bu agidan

bakildiginda, bu arastirmanin alinyazina 6zgiin katkilar sunmasi beklenmektedir.

Bunun yani sira, elde edilen bulgular dogrultusunda ailelere ve egitimcilere yonelik
oneriler gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ozellikle okul ncesi egitim programlarmin,
cocuklarin yaratict ve elestirel diisinme becerilerini destekleyici bigimde nasil
yapilandirilabilecegine dair ¢ikarimlar sunmak, bu becerilerin erken yasta gelisimine
katk1 saglama agisindan 6nemli goriilmektedir. Cocuklarin diisiinme bigimlerinin ve
zihinsel potansiyellerinin erken donemde fark edilmesi, ihtiya¢ duyduklari alanlarda
zamaninda destek saglanmasini kolaylastirabilir. Bu durum, ilerleyen yaslarda daha
kendine giivenen, sorgulayan, iiretken ve yasamdan doyum saglayan bireylerin
yetismesine katkida bulunabilir. Arastirmanin, okul 6ncesi doneme yonelik egitim
uygulamalariin zenginlestirilmesine katki sunmasi ve cocuklarin biligsel gelisimini
destekleyecek stratejilerin gelistirilmesine 151k tutmasi agisindan da 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi

Bu arastirma, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin diistinme becerilerini; yaratic diisiinme
ve elestirel diisiinme boyutlar1 ¢ergevesinde ele alarak, bu iki beceri arasindaki iliskinin

incelenmesini problem olarak ele almaktadur.
1.3.1. Alt problemler

1. Okul dncesi donem ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri hangi diizeydedir?
2. Okul dncesi donem c¢ocuklarmin elestirel diisiinme becerileri hangi diizeydedir?
3. Okul dncesi donem ¢ocuklarinin yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme

becerileri arasinda nasil bir iliski bulunmaktadir?



1.4. Sayiltilar

1. Arastrmada kullanilan yaratici diisinme ve elestirel diisinme becerileri
Olgeklerinin, okul Oncesi bireylerin diisiinme becerilerini 6lgmede gegerli ve
giivenilir oldugu varsayilmaktadir.

2. Cocuklarin, hikdye okuma ve ardindan sorulan sorulara verdikleri yanitlarin,
gercek diisiinme becerilerini yansittigi kabul edilmektedir.

3. Arastirma ortammin (¢ocuklarin bir odada bas basa olmasi) ¢ocuklarin dogal
diisiinme becerilerini géstermeleri i¢in uygun ve yeterli oldugu diistiniilmektedir.

4. Katilimc1 c¢ocuklarin  demografik  Ozelliklerinin  (cinsiyet, aile yapisi,
sosyoekonomik diizeyleri vb.) yaratict ve elestirel diisiinme becerileri lizerinde
belirgin bir etkisi olmadig1 varsayilmaktadir.

5. Arastrmaya katilan g¢ocuklarm, verilen yonergeleri anlayip uygulayabilecek
diizeyde olduklar1 kabul edilmektedir.

6. Olgiim siirecinde dis etkenlerin ¢ocuklarm performansini etkilemedigi
varsayilmaktadir.

7. Cocuklarin dikkat ve motivasyon diizeylerinin, 6l¢iim sirasinda yeterli ve istikrarl
oldugu varsayilmaktadir.

8. Arastirmada kullanilan hikayelerin cocuklarin yas diizeyine uygun ve anlasilirligi
yiiksek oldugu kabul edilmektedir.

9. Olgiim siirecinde uygulayicinin (arastirmacinin) ¢ocuklar iizerinde herhangi bir
yonlendirme veya fark ettirebilir etkisi olmadig1 varsayilmaktadir.

10. Aragtirmanin yapildig1r ortamin, ¢ocuklarin dogal davranislarini sergilemelerini

engelleyen herhangi bir faktor igermedigi kabul edilmektedir.
1.5. Smirhliklar

Bu ¢alisma; 2024-2025 egitim 6 gretim yilinin ikinci donemi, okul 6ncesi egitim siirecinde
gerceklestirilen degerlendirmeler ve Ankara il merkezi Kecidren ilgesinde bulunan

anasmiflarinda 4-5 yas grubunda egitim géren ¢ocuklar ile smirhidir.
1.6. Tanimlar

Okul oncesi donem: Okul Oncesi donem, bireylerin bedensel, zihinsel ve sosyal

gelisimlerinin hizlandig1 ve yasamin temellerinin atildig1 bir donemdir (Durmusg, 2008).



Diistinme becerileri: Akar (2007), tarafindan diisiinme becerileri; elestirel diisiinme,
problem ¢dzme, yaratici diisiinme, iiretici diisiinme, mantiksal diistinme, iist diizey
diisiinme, soyut diisiinme, kavramsal diisiinme, sozel diisiinme, yansitici diisiinme,

raksak diistinme ve yakinsak diisiinme olarak tanimlanmastir.

Elestirel diisiinme: Leicester (2009)’a gore elestirel diisiinme, saglam ve gegerli kararlar
vermek ic¢in daha derin, agik ve mantikl diisiinme olanagi saglayan bir aragtir. Elestirel
diisinmenin temellerini sosyal ve duygusal gelisim, deneyim, oyun, iletisim, ¢evrenin

zihinsel temsilleri ve soyut diisiinme becerileri olusturmaktadir (Murphy vd., 2014).

Yaraticilik: Yaraticilik, daha once kimsenin gergeklestirmedigi bir {iriin ortaya koyma

yetenegidir ve bu nedenle benzersiz bir nitelik tasir (Dere ve Omeroglu, 2018).

Yaratici diisiinme: Yaratici diisiinme, sorunlara ve eksikliklere kars1 duyarlilik gstererek
alisilmis davranmis kaliplar1 yetersiz oldugunda soru sorma, arastirma, teshis etme,
tahminlerde bulunma ve hipotezler gelistirme ¢abasidir. Bu siireg, gerekirse diizenleme

yaparak siradan olanin digina ¢ikarak alternatif ¢oziimler aramay1 icerir (Rusguklu, 2024).



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitimden Beklentiler

Gilinliimiizde teknoloji ve kiiresellesmenin etkisiyle hizli bir degisim siireci yasanmaktadir.
Bu doniisiim yalnizca teknolojik alanda degil, ayni zamanda siyasal, kiiltiirel ve
ekonomik boyutlarda da c¢esitli ve hizli degisiklikler ortaya c¢ikarmaktadir. Bu

degisimlerin en ¢ok etkiledigi alan ise egitimdir (Geng ve Eryaman, 2008).

Calik ve Sezgin (2005) ise sadece egitimin degil, ayn1 zamanda onun bilesenleri olan
okul, 6gretim programlari, 6gretmenler, ebeveynler ve Ogrencilerin tanimlarinin da
degistigini vurgulamaktadir. Ciink{i okul ve egitim ortamlari, mevcut isgiicii piyasasina
gore olumlu veya olumsuz bir sekilde sekillenmektedir. Bilgiye erisimin sinirli oldugu
donemlerden, 6gretmenlerin verdigi bilginin yeterli sayildig1 glinlimiize, bilgiye erigimin
artik anlik hale geldigi bir siirecte, egitimin merkezine 6grencinin yerlesmesi ve mevcut

bilgiyi yeni bir bilgiye doniistiirmesi 6nemli hale gelmistir.

Egitimin hedefleri gegmisten gliniimiize incelendiginde, filozof ve egitim kuramcisi John
Dewey, 1934 yilinda genclerin topluma katilabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklari en dogru
yaklasimin, diizenli ve ardisik bir egitim sistemine dahil edilmeleri olduguna dikkat

cekmistir (Kabadayi, 2019).

Ersan (2019), cocugun egitimi, okul ve aile arasinda paylasilan bir sorumluluktur. Ailenin
egitime bakis1 ve egitim siirecine dair bilgi diizeyi, ¢ocuktan ve egitim kurumundan
beklentilerini dogrudan sekillendirmektedir. Bu beklentilerin farkinda olmak, etkili
iletisim ve is birligi icin bilyilk énem tasir. Ozellikle temel egitim caginda cocuk,
ailesinden bagimsiz diisiiniilemeyecegi i¢in, kurumlarin gelisimsel ve egitsel hedeflerini
ailelerle paylasmasit gerekmektedir. Bdylece ailelerin okuldan ve Ogretmenden
beklentileri, daha gercekci ve hedef odakli hale gelir. Ailelerin, ¢cocuklarini gonderdikleri
kurumun amac1, programi ve etkinlikleri hakkinda bilgi sahibi olmalari, egitim siirecine

aktif katilimlarimi ve saglikli beklenti gelistirmelerini desteklemektedir (Ersan, 2019).
2.2. Egitimde Erken Cocukluk Donemi

“Egitim” s6zciigiiniin ingilizce karsil1ig1 olan “education” kelimesi, kokenine inildiginde;
alistirmak, desteklemek, beslemek, biiyiitmek ve gelistirmek gibi anlamlar igermektedir.

Turkgede ise egitim sozcugu “egmek” fiilinden gelmektedir. Eski bir atasozimuz “’Agag
7



Yasken Egilir” diyerek egitimin kuguk yaslarda olmasi gerektigini belirtmektedir
(Canatan, 2018).

Ertiirk (1972), egitimi; bireyin kendi yasantilar1 araciligiyla, bilingli ve kasith bigimde
davranislarinda istenen degisiklikleri olusturma siireci olarak tanimlamaktadir.
Cocuklarin yasam seriiveni, dogumdan itibaren basit ve temel becerilerden baslayarak
giderek daha karmasik ve iist diizey yasamsal yeterliliklere ulasacak bi¢cimde gelisir. Bu
gelisim silirecinin temel yap1 tasi ise 6grenmedir (Tugrul, 2002). Healy (1997), ¢ocuklarin
farkli yas evrelerinde farkli 6grenme bi¢imlerine ihtiya¢ duydugunu ve bu nedenle egitim
stireclerinin yasa uygun bigimde yapilandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Tugrul
(2002) 1se 6grenme siirecinde cocuklarin sinirlarmin bilinmesinin 6nemli oldugunu,
ancak asil hedefin, cocuklarin sadece mevcut potansiyellerine degil, gelistirmeleri

gereken yonlerine de odaklanmalari saglamak oldugunu belirtmektedir.

Yesilyaprak (2013)’e gore, erken cocukluk donemi, hayal giicliniin en yogun sekilde
kullanildig1; cocuklarin hayali diinyalar kurdugu, kurgu karakterlerle oyunlar gelistirdigi
ve farkli toplumsal roller iistlenerek diinyayr anlamlandirdigi 6zel bir donemdir. Bu
donemde c¢ocuklarla vakit gegirenler, onlarin bitmek bilmeyen bir merakla stirekli
"neden" sorusunu sormasima taniklik ederler. Aslinda ¢cocuklar, dogustan gelen kesfetme
giidiistiyle adeta kiigiik arastirmacilar gibi ¢evrelerini gdzlemlerler. Okul 6ncesi donem
olarak da adlandirilan bu siirecte cocuklarin algilar1 son derece agiktir ve ¢evrelerinden
aldiklar1 tiim uyaranlar1 dikkatle islerler. Pek ¢ok gelisim kuramcisi, 6zellikle 0-6 yas
arasindaki donemin kritik 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu donem, ¢ocuklarin fiziksel,

biligsel ve sosyal gelisimlerinin en hizli ilerledigi evredir (Yesilyaprak, 2013).

Bloom’un 1964 yilinda yaptig1 arastirmalar, zihinsel gelisimin %50’sinin 4 yasina kadar,
%30’unun 8 yasina kadar ve geri kalan %20’sinin ise 17 yasmna kadar tamamlandigini
gostermektedir. Ayrica, ¢ocuklarin 18 yasina kadar elde ettigi akademik basarinin
yaklasik {icte birinin, 0-6 yas arasindaki kazanimlarla dogrudan baglantili oldugu ortaya
konmustur (Kabadayi, 2019). Heckman’ in calismalarina gore ise, erken cocukluk
doneminde edinilen beceriler, yalnizca akademik basariy1 degil; ayn1 zamanda iiretkenlik,
yiksek gelir elde etme kapasitesi ve saglikli bir yasam siirdiirme motivasyonunu da

onemli Olciide artirmaktadir (Oral vd., 2016).

2.2.1. Okul oncesi egitim



36-72 ay arasindaki c¢ocuklar1 kapsayan erken ¢ocukluk donemi, ¢ocuklarin en hizli
Ogrenme siirecini yasadigi kritik bir evredir ve beyin gelisiminin yaklasik tigte ikisi bu
sirecte tamamlanmaktadir. Bu donem yalnizca beyin gelisimi agisindan degil, ayni
zamanda insan yasaminin temel taglarinin atildigi bir zaman dilimi olarak biiylik 6nem
tasimaktadir. Ilerleyen yillarda, bu donemde kazanilan becerilerin akademik basariya ve
sosyal-duygusal iligkilere yiiksek bir etkisi oldugu goriilmektedir. Ayrica, fiziksel saglik
ve kisilik gelisiminin temellerinin atildig1 bu siire¢, bireyin yasam boyu siirdiirecegi
gelisimin 6nemli bir belirleyicisidir (MEB, 2013). Arastirmalar, ¢ocukluk c¢aginda
edinilen davraniglarin ve tutumlarin bireyin ilerleyen yasamindaki degerler sistemint,
kisiligini ve inanglarini sekillendirdigini gostermektedir. Erken ¢ocukluk doneminde
sunulan nitelikli egitim, saglikli gelisimi desteklemede kritik bir rol oynar; bu siireg ailede
baslar ve okul dncesi egitim kurumlarinda profesyonel bir bigimde siirdiiriiliir (Oktay,

2010).

Bu donemde ¢ocuklar, gelecekteki 6grenmelerini destekleyecek temel beceriler gelistirir.
Kendilerini ifade etme, problem ¢6zme, karar verme, matematik ve okuma-yazmaya
hazirlik gibi beceriler kazanir; diisiinme, anlama ve algilama yetilerini gii¢lendirirler.
Eger bu temel beceriler okul 6ncesi donemde yeterince desteklenmezse, ¢ocuklarm
ilkokul ve sonraki yasamlarimda 6grenme siiregleri daha zorlu hale gelebilir (Giineysu,

2005).

Okul 6ncesi egitimin 6nemini daha da belirginlestiren unsurlar arasinda ¢agimizin hizh
bilimsel, teknolojik ve ekonomik gelismeleri yer almaktadir. Toplumsal kalkinma, ¢agin
gerekliliklerine uyum saglamakla miimkiin olur; burada okul 6ncesi egitim kurumlarmin
onemi biiytiktiir. Geleneksel yasamdan ¢agdas yasama gecisin yasandigi gliniimiizde,
ebeveynler ¢cocuklarinin egitiminde okul 6ncesi kurumlara daha fazla ihtiya¢ duymaktadir

(Bolat, 2015).

Okul Oncesi egitimin ¢ocuk gelisimi lizerindeki etkisine dair tartigmalar artik geride
kalmigtir. Giiniimiizde, c¢ocugun kisilik gelisiminin biiyiikk 0Ol¢clide bu donemde
sekillendigi kabul edilmekte ve okul Oncesi egitim kurumlar1 yalnizca bir bakim yeri
degil, egitim kurumu olarak goriilmektedir (Metin ve Ari, 1993). Egitimsiz bakicilar,
biiyiikanneler veya diger aile biiyiikleri tarafindan saglanan bakim, bir¢ok soruna yol

acmis ve okul dncesi egitimin 6nemini daha da vurgulamistir (Bolat, 2015).



Okul 6ncesi egitimin evrensel hedefleri, OMEP (Organisation Mondiale pour I'Education
Préscolaire- Diinya Okul Oncesi Egitim Orgiitii) tarafindan ii¢ baslik altinda agiklanmugtir
(Oktay, 2002):

» Toplumsal Amaglar: Her cocugun egitim hakk1 vardir ve bu egitim, onlarin kisisel
gelisimine katki saglamalidir. Cocuklarin ayni ortamda sosyallesmesi tesvik
edilmelidir.

+ Egitsel Amaglar: Cocuklarm ¢evreye duyarliligini artirmak i¢in duyu organlarinin
egitimi dnemsenmelidir.

* Gelisimsel Amaclar: Egitimin dogal gelisimi desteklemesi ve c¢ocugun

deneyimlerine duyarh olmas1 gerekmektedir.

Aile yapisindaki degisimler, kadinlarm egitim diizeyi ve is yasamina katilimindaki artis,
sehirlesme ve gelisimsel ihtiyaglara dair arastirmalar, okul 6ncesi egitimin onemini
artrmaktadir. Bu kurumlar, cocuklara sadece ilkokula hazirlik degil, ayni zamanda
sosyoekonomik kosullara bagli olarak destek ve farkli deneyim olanaklar1 sunan giivenli
ve zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 saglar (Oktay, 2002). Ayrica gerektiginde anne ve
babalara yonelik egitim imkanlar1 da sunan bu kurumlarin en onemli 6zelligi, ¢ocugu
merkeze alan ve bireysel ihtiyaglara gore sekillenen programlar uygulamasidir (Kandir,

2001).
2.3. Diisiinme Kavrami

Insan1 diger canlilardan ayiran en temel dzelliklerden biri, hi¢c kuskusuz, diisiinebilme
kapasitesidir. Insan, bu bilissel yetisi sayesinde yalnizca gevresine uyum saglamakla
kalmaz; ayn1 zamanda konusma becerisi gelistirir, toplumsal bir varlik olarak orgiitlenir,
kiiltiir iiretir ve sanat1 icra eder. Bu noktada, diislinmenin yalnizca bireysel bir siireg
olmadigi; toplumsal, kiiltiirel ve sanatsal bircok yapmin temelini olusturdugu
goriilmektedir. Diislinmenin bu ¢ok katmanli etkisi nedeniyle, tarih boyunca diisiinme
egitimi tiim medeniyetlerde vazgecilmez bir unsur olarak degerlendirilmis ve

onemsenmistir (Aydemir, 2022).

Bununla birlikte, diisiinmenin ne oldugu ve nasil ger¢eklestigi konusundaki tartigmalar
giiniimiizde de devam etmektedir (Kursunlu, 2014). Diistinmenin fizyolojik temellerine

dair net ve evrensel bir tanim yapilabilmis degildir. Ancak, diisiinmenin dogas1 ve islevi
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iizerine farkli perspektifler sunan ¢esitli tanimlar literatiirde yer almaktadir (Bilgig, 2019;

Obay, 2009).

Ornegin; Tiirk Dil Kurumu (2019), diisiinmeyi; bilgileri analiz ederek bir sonuca ulasma,
kiyaslamalar yaparak baglantilar kurma, bu baglantilardan yeni fikirler {iretme, zihinsel
yetiler gelistirme ve zihnin rehberliginde bilgi arama olarak tanimlamaktadir. Bu tanim,
diistinmenin yalnizca igsel bir siire¢ olmadigini, ayn1 zamanda bilgiye ulagsma ve onu
yeniden yapilandirma siirecini de kapsadigini ortaya koymaktadir. Hollenbach ve Graaf
(1957) ise distinmeyi daha islevsel bir perspektiften ele alarak; algilama, kavrama, akil
yliriitme, problem ¢dzme ve elestirel muhakeme gibi bilissel etkinlikler biitiinii olarak
degerlendirmistir. Bu yaklasim, diislinmenin insan yasamindaki merkezi roliinii gozler

Oniine sermektedir.

Seving (2003), insanlarin yasamlar1 boyunca edindikleri deneyimlerin, karsilasilan
problemleri ¢cozmede 6nemli bir kaynak olusturdugunu vurgular. Ancak bu deneyimlerin
etkili bir bicimde kullanilabilmesi i¢in belirli bir diizen ve sistematik bir gerceveye
oturtulmasi gerekmektedir. Bu noktada, diistinme devreye girer. Diislinme, bireyin yasam
deneyimlerini zihinsel bir siizgecten gecirerek bilgiye doniistiirdiigii bir islemdir. Boylece
diisiinme, bireyin hem kendisini hem de ¢evresindeki diinyay1r anlamlandirmasma ve
toplumsal yasamda karsilastigi sorunlara ¢oziim iliretmesine yardimci olur. Diisiinme
yetisi gelismis bireylerin yasamin ¢esitli alanlarinda daha basarili oldugu siklikla
gozlemlenmektedir; ¢iinkii bu bireyler hem kendilerini daha iyi analiz edebilmekte hem
de olaylar karsisinda daha etkin ¢6ziim yollar1 liretebilmektedirler. Diistinmenin birey
iizerindeki bu derin etkisini anlamak, ayni zamanda diisiinmenin nasil gelistigini fark
etmeyi gerektirir. Nitekim nasil diisiindiigiinii bilen bireylerin; 6zgiin fikirler tiretmede,
bu fikirleri ¢6ziimleme ve degerlendirme siirecinde, elestirel bir bakis acis1 gelistirmede
ve karar verme asamalarinda ¢ok daha basarili olduklar1 bilinmektedir (Seving, 2003).
Sahin ve Akman (2018), bireylerin cogunun nasil diisiindiiklerinin farkinda olmadiklarini
belirtirken, diislinmeyi Ogrenmenin ilk adiminin bireyin kendi diislince tarzini
gozlemlemesi ve analiz etmesi oldugunu ifade etmektedirler. Bu baglamda, bireylerin
oncelikle kendi i¢ seslerini ve olaylara verdikleri tepkileri dikkatle incelemeleri, diisiinme

stireglerini daha bilingli hale getirebilmek i¢in 6nemli bir baslangi¢ noktasidir.

Ote yandan, diisiinmenin yapisal boyutlar1 da literatiirde farkli sekillerde ele alinmaktadur.
Diistinmenin bes alt boyutu oldugunu belirtmislerdir: Meta biligsellik, elestirel ve yaratici

diisiinme, diistinme siirecleri, temel diisiinme becerileri ve icerik alan bilgisi ile diisiinme
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arasindaki iligki. Bu boyutlar, bir hiyerarsi olusturmasa da zaman zaman birbiriyle
ortiisebilir ve ¢esitli baglamlarda birbiriyle iliskili hale gelebilir. Bu yapi, diistinmenin
cok yonlii ve dinamik bir siire¢ oldugunu ortaya koymakta ve diisiinme egitiminde dikkate

alinmasi gereken farkli boyutlara isaret etmektedir (Marzano vd., 1988).
2.3.1. Cocuklarda diisiinme gelisimi

Cocuklarin diisiinme siirecleri; dogumdan ergenlik donemine kadar onemli gelisim
evrelerinden gegen ve problem ¢6zme, muhakeme, yaraticilik, kavram gelistirme ile
hatirlama gibi kapsamli biligsel islevleri iceren dinamik bir gelisim alanidir (Daglioglu ve
Cakir, 2007). 0-2 yas araligimi kapsayan duyusal motor dénemde, diistinme fiziksel
eylemler ve duyularla smirliyken, 2-7 yas arasindaki islem oncesi donemde c¢ocuklar
cevresel ipuglarma ve somut nesnelere dayali diisiince yapisina sahiptir (Trawick-Smith,

2014).

Jean Piaget, ¢ocuklardaki diisiince gelisimini otistik, benmerkezci ve sosyal diisiince
olarak ii¢ asamada ele alir. Otistik diisiince; bireyin dis gerceklikten kopuk, kendi i¢
diinyasma veya hayal diinyasina yogunlasmis diisiince tarzini1 ifade eder. Benmerkezci
diisiince ise, kisinin kendi perspektifini merkez alarak baskalarinin bakis agisi
anlamakta veya dikkate almakta zorlanmasidir. Bu diisiince ¢cocugun igsel konusmaya
baslamasiyla sosyal diisiinceye doniisiir. Sosyal diisiince, bireyin sosyal ¢evresindeki
diger insanlarm niyetlerini, duygularini, inanglarmi ve davranislarim1i anlama ve
yorumlama yetenegidir. (Erdener, 2009). Vygotsky ise benmerkezci diisiincenin sosyal
diisiinceye doniismedigini, i¢sel diisiinceye doniistiiglinii savunur. Ona gore, ¢ocuklar
benmerkezci konusmay1 problem ¢ézme araci olarak kullanir. Bu siiregte, dissal aracilar
cocuklarm diisiinme becerilerini ve {ist bilissel yeteneklerini gelistirmelerine yardimci

olur (Bodrova ve Leong, 2013).

Piaget, iki yas civarinda sembolik diislincenin basladigini, ¢ocuklarin gdz Oniinde
olmayan nesneleri temsil eden semboller gelistirdigini belirtir (Senemoglu, 2010). Dort
ila yedi yas arasinda g¢ocuklar sezgisel diisiince donemine girer. Bu donemde ilkel
diisiince bicimlerini kullanirken mantiksal diisiince becerileri heniiz gelismemistir
(Bayhan ve Artan, 2005). Bes yas itibartyla cocuklar hayal gii¢lerini kullanarak
gormedikleri nesneler ve gecmis olaylar hakkinda diisiinebilir hale gelir (Trawick-Smith,
2014). Cocuklar, siirekli soru sorarak, deneyimlerini zenginlestirerek ve 6nceki bilgilerini

yeni bilgilerle biitiinlestirerek 6grenme siirecinde aktif rol alirlar. Bu siireg, zihinlerinde
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stirekli bir denge kurma ve bilgiyi uyarlama c¢abasini icerir (Atak, 2017). Cocuklarda
diisiinme gelisimi, temel bilissel siireclerin olgunlagsmastyla baglar ve zamanla bu gelisim,
problem ¢6zme, elestirel degerlendirme ve yaraticilik gibi diisiinme becerilerinin

kazanilmastyla sonuglanir (Flavell, 2000).
2.3.2. Diisiinme becerisi

Feuerstein ve arkadaslar1 (1980), belirli bir becerinin, sistematik pekistirme ve dikkatli
tekrar yoluyla 6gretilebilecegini ve zamanla 6grencinin bu beceride daha yetkin ve akici
hale gelebilecegini ileri siirmektedir. Bu goriise gore, diisiinme becerilerinin de uygun
O0gretim yontemleri ve programlar1 araciligiyla kazandirilmast miimkiindiir. Diisiinme
becerileri, 6zgiin bir kavram olmakla birlikte, bu alanda farkli smiflandirmalar yapilmus;
cesitli yeti ve zekad islevleriyle iliskilendirilen tanimlar ortaya konmustur. Ancak
literatlirde bu kavram i¢in ortak ve evrensel bir tanimin heniiz netlesmedigi dikkat

cekmektedir (Feuerstein vd., 1980; Presseisen, 1985).

Diisiinme becerilerine yonelik en kapsamli agiklamalardan biri, ¢cocuklar i¢in felsefe
yaklasiminin Onciisii olan Matthew Lipman’a aittir. Lipman 2003 yilinda yaptigi
arastirmada, diisiinme becerilerinin; 6zgiil becerilerden daha genel zihinsel yetilere,
mantiksal akil yiiritmeden benzerlikleri ayirt edebilme yetisine, bir biitiinii parcalara
ayirma becerisinden rastgele unsurlar1 (6rnegin kelimeler ya da diisiinceler) anlamli bir
biitlin haline getirme kapasitesine kadar genis bir yelpazeye yayildigini belirtmektedir.
Ayrica, siire¢ iizerine tahminlerde bulunma, tek yonlii durumlar1 fark edebilme, kavram
ve diistince iiretimini kolaylastirma, farkli olasiliklar1 kesfetme, diizenli ve sistemli
hayaller kurabilme, problem ¢6zme ve karsilasilan engelleri agma gibi yeteneklerin de
diisiinme becerileri kapsaminda degerlendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Lipman’a
gore bu beceriler; degerlendirme sirasinda yeni olgiitler gelistirme yetenegini de icine
alan cok yonlii bir siireci temsil etmektedir. Dahasi, bireylerin zeka yapilarindaki ve
islevselliklerindeki farkliliklar nedeniyle, diisiinme becerilerinin gelisimi kisiden kisiye
degiskenlik gostermekte; bu da her birey i¢in 6zglin 6grenme yollar1 ve sonuglarmin

ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Tok ve Seving, 2010).

Taggart ve arkadaslar1 (2005), cocuklarin diisiinme becerilerinin; bilgi isleme, akil
yiirlitme, sorusturma, yaratici diisiinme ve degerlendirme becerileri olmak iizere bes kilit
asamadan olustugunu belirtir. Bilgi isleme becerisi, bilgiyi toplama, siniflandirma,

karsilastirma ve analiz etme siireglerini igerir. Akil yiiriitme becerisi, ¢ocuklarin karar
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vermesini, fikirlerini ifade etmesini ve yargilar araciligiyla degerlendirme yapmasini
saglar. Sorusturma becerisi, problem tanimlama, soru sorma, plan yapma, tahminde
bulunma ve fikir gelistirme siireclerini kapsar. Yaratici diisiinme becerisi, ¢ocuklarin
hipotezler 6nermesine, hayal giicli gelistirmesine ve alternatif sonuglarla ilgilenmesine
yardime1 olur. Degerlendirme becerisi ise bilgiyi sorgulama, ¢alismalar1 degerlendirme

ve kendi kararlarina giivenme agisindan 6nem tagir (Taggart vd., 2005).

Marzano ve arkadaslar1 (1988), ¢ekirdek diisiinme becerilerini; odaklanma, bilgi toplama,
hatirlama, organize etme, analiz etme, liretme, biitliinlestirme ve degerlendirme olmak
iizere sekiz ana baglik altinda siniflandirmistir. Buna gore, odaklanma becerileri; problem
belirleme ve hedef olusturmay1 kapsarken, bilgi toplama becerileri; gozlem yapma ve
soru Uretme siireglerini icermektedir. Hatirlama becerileri ise bilgiyi kodlama ve geri
cagirma yetilerini icerir. Organize etme becerileri; karsilastirma, siniflama ve siralama
gibi temel dilizenleme faaliyetlerini kapsamaktadir. Analiz becerileri, bir konunun
bilesenlerini, ana fikirlerini ve aralarindaki iligkileri ortaya koymayi amagclar.
Biitiinlestirme becerileri; bilgileri 6zetleyip yeniden yapilandirmaya hizmet ederken,
degerlendirme becerileri; 6lgiit gelistirme ve dogrulama siire¢lerini i¢ine almaktadir. Bu
diisinme becerilerinin tamami, Ozellikle problem ¢6zme siireglerinde temel islevler

istlenmektedir (Marzano vd., 1988).

Daglioglu ve Cakir (2007), diisinme becerilerinin ¢ocuklarin aktif katilimini,
o0grenmelerinin kaliciligini ve arastirma yontemlerini 6grenmelerini sagladigini belirtmis;
bu becerileri plan yapma ve derin diisiinme olarak iki asamada ele almislardir. Plan
yapma, amaca yonelik se¢imlerle yapilan bir diizenlemedir ve ¢ocuklarin tahmin, analiz,
karar alma, sorumluluk alma ve problem ¢ozme becerilerini gelistirir. Bu siiregte
Ogretmenlerin ¢ocuklara farkli se¢enekler sunarak 6zgiir planlama yapmalaria olanak

tanimasi1 onemlidir.

Derin diistinme, hafizanin 6n planda oldugu, alinan bilgilerin ezberlenmesi yerine
diistinsel gelisimle islendigi bir siirectir. Cocuklara planladiklar1 sey hakkinda
diisiinmeleri i¢in zaman tanimak, acik uclu sorular sormak ve onlarin deneyimlerini
gozden gecirmelerine firsat vermek derin diisiinmeyi destekleyen tekniklerdendir.
Ayrica, farkli goriislere acik bir ortam saglamak, ¢ocuklarin sdylediklerini not almak,
etkinlikleri siirdlirmeleri i¢in onlar1 tesvik etmek ve planlarii gelistirmeleri i¢in destek

saglamak da bu siirecte etkili yontemlerdir (Daglioglu ve Cakir, 2007).
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Beyer (1987), diisiinme becerilerini karmasiklik diizeylerine gore ii¢c temel asamada
incelemistir. Ilk seviyede problem ¢dzme, karar verme ve kavramsallastirma; ikinci
seviyede elestirel diisiinme, {igiincii seviyede ise mikro diisiinme becerileri yer almaktadir.
Presseisen (1984), ise temel diisiinme becerilerini dort ana kategoriye ayirmistir: Problem
¢ozme, karar verme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme. Resnick (1987), diisiinme
becerilerini karmasiklik agisindan iki temel grupta siniflandirmustir: st diizey ve alt
diizey diisiinme becerileri. Ust diizey diisiinme becerileri; 6z diizenleme ve birden fazla
kriterin ayn1 anda uygulanmasini gerektirirken, alt diizey diisiinme becerileri; Bloom’un

taksonomisindeki anlama ve hatirlama diizeylerini kapsamaktadir.

Asagidaki tabloda, cesitli kuramci1 ve arastirmacilarin diisinme becerileriyle ilgili

sunduklar1 siniflamalar ve asamalar 6zetlenmektedir.

Tablo 2. 1. Farkli kuramc1 ve arastirmacilara gore dusunme becerileri

Presseisen Beyer (1987) Resnick Marzano  vd. | Taggart vd. | Daghoglu
(1984) (1987) (1988) (2005) ve  Cakir
(2007)

Problem Kavramsallag- Ust diizey | Odaklanma Bilgi isleme | Plan yapma
¢ozme tirma dusunme | disinme becerileri becerileri becerileri
Karar verme | becerileri becerileri Bilgi  toplama | Akil  yuritme | Derin
Elestirel Mikro disinme | Alt dizey | becerileri becerileri dustinme
disunme becerileri dustinme Hatirlama Sorusturma becerileri
Yaratici becerileri becerileri becerileri
diisinme Organize etme | Yaratici

becerileri dustinme

Analiz becerileri | becerileri

Uretme Degerlendirme

becerileri becerileri

Biitlinlestirme

becerileri

Degerlendirme

becerileri

Milli Egitim Bakanligi (2024), tarafindan yayimlanan giincel okul Oncesi egitim
programi, cocuklarin hayal giicli, yaratict ve elestirel diisiinme, iletisim kurma ve

duygularin1 ifade etme becerilerinin gelistirilmesini temel ilkeler arasinda

vurgulamaktadir. Programda, bu becerilerin ¢ocuklarm ¢grenme siirecine aktif katilimini

saglayan en etkili yolun oyun oldugu ifade edilmektedir. Oyun, ¢ocuklara 6grenme ve
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deneyimlerini gozden gecirme, diisiincelerini ve planlarini yapilandirma, derinlemesine
diisinme ve sorumluluk alma firsat1 sunmaktadir. Ayrica, oyun siirecinde ¢ocuklarin
yaratict problem ¢6zme yollar1 gelistirdikleri, fikirlerini 6zgiirce ifade ettikleri ve
diistinme becerilerini etkin bicimde kullandiklar1 belirtilmistir. Bu baglamda, yeni egitim
programi, ¢cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen oyun temelli

O0grenme yaklasimini giiclendirmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’ni oyun temelli 6grenme yaklasimi gercevesinde destekledigi bu
beceriler, Ennis (2011)’in tanimladig1 diistinme becerileri kapsaminda yer alan kritik
bilesenlerle dogrudan ortiismektedir. Ennis (2011)’e gore distinme becerileri arasinda
elestirel distinme, yaratict disiinme, yansitict disiinme, iraksak distinme, yakimsak
diisinme, analoji, lateral disiinme, problem ¢6zme, karar verme ve kavramsallastirmanin

yer aldig1 gorilmektedir.
2.4. Yaratic1 Diisiinme

Yaratici diisiinme, esas olarak yeni fikirler liretme siirecini ifade ederken; yaraticilik bu
fikirlerin somut iiriinlere veya uygulamalara dontistiiriilmesini de kapsayan daha genis bir
kavramdir (Yesilyurt, 2020). Dogan (2007), yaratici diisiinmenin zihinsel bir silire¢ olarak
tanimlandigini; yaraticiligin ise hem zihinsel hem de performansa dayali etkinlikleri
icerdigini belirtmektedir. Ayrica yaraticiligin yalnizca yaratici kapasiteye degil; basari,
yetenek ve cevresel faktorler gibi baska etkenlere de bagli olarak sekillendigi
vurgulanmaktadir. Bu nedenle yaraticilik, yaratici diisiinmeye kiyasla daha kapsayici bir

kavram olarak degerlendirilmektedir (Dogan, 2007).

Yaratic1 diisiinme; mevcut bilgilere farkli acilardan yaklasabilme ve yeni fikirler
iiretebilme yetenegini igerir. Bu siireg; problem ¢dzme, yenilik¢i fikirler gelistirme ve
farkli bakis acilar1 sunma gibi becerileri kapsamaktadir. Yaratici diistinme; zihinsel
esneklik, 6zgiinliik ve akicilik gibi bilissel yeterliklere dayanan ve genellikle beyinsel bir
slire¢ olarak degerlendirilen bir yapiya sahiptir. Bireylerin yaraticiligi; sahip olduklar:
basarilar, yetenekler ve yaratici diisiinme kapasiteleriyle dogrudan iliskilidir (Sternberg
ve Lubart, 1996). Yesilyurt (2020), yaratict diisiinme kapasitesini; bireyin karsilastig
sorunlar1 tanima, bu sorunlari i¢sellestirerek anlamlandirma ve olaylar arasinda nedensel

baglar kurarak gesitli ¢coziim yollar1 gelistirme yetenegi olarak tanimlamaktadir.
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Yaratic1 6grenme ve 0gretme ise, 6grenme siirecinin dinamikleri hakkinda 6zel bir goriis
ve anlayisin benimsenmesi ile baslar ve bu siirecte 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki

iligkiyi inceler (Padget, 2013).

Yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme becerilerinin temelidir ve c¢ocuklarin akademik
basarilar1 ile duygusal gelisimlerini destekler. Egitim ortaminda yaratici diisiinme tesvik
edildiginde ¢ocuklarin Ozgiiveni artar ve Ogrenmeye karst motivasyonlari yiikselir
(Sternberg, 2003). Okul oOncesi egitim, erken ¢ocukluk donemindeki cocuklarin
davraniglarmi gelistirmede ve yaraticit diisiinme becerilerini desteklemede kritik bir
basamaktir (Pagani vd., 2003). Erken c¢ocukluk doneminde c¢ocuklarin yaratict
potansiyellerinin en {ist diizeyde olmasi nedeniyle yaraticiliklarinin desteklenmesi

onemlidir (Yasar ve Aral, 2010).
2.4.1. Yaraticihk kavramm

Yaraticilik, yeni ve Ozgilin fikirlerin, kavramlarin, iriinlerin veya ifadelerin ortaya
konmasi siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu siireg; bireyin sahip oldugu bilgi, deneyim,
diisiince ve duygusal birikimini harmanlayarak daha once bilinmeyen veya goriilmemis
bir seyi iretmesiyle gerceklesir. Platon, bir sairin yaratici siirecini mantik veya duygudan
ziyade ilhamla agiklamig ve yaraticiligin dogas1 geregi tam anlamiyla aciklanabilir bir

olgu olmadigni ileri stirmiistiir (Sak, 2014).

Torrance (1974) yaraticiligi; sorunlara, eksikliklere, bilgi bosluklarina ve uyumsuzluklara
kars1 duyarlilik olarak tanimlamaktadir. Bu silirecin; sorunlar1 belirleme, ¢6ziim arayisina
girme, ongoriilerde bulunma, hipotezler olusturma veya mevcut hipotezleri degistirme,
¢Oziim yollar1 arasindan se¢im yapma ve bunlar1 deneyerek test etme gibi asamalar

icerdigini ifade etmektedir.
2.4.2. Yaratici bireylerin ozellikleri

Yaraticilik ¢ok yonlii bir beceri setidir ve birtakim 6zelliklere yaratici ¢gocuklarda daha
sik rastlanmaktadir. Oyun ve hayal giicii yerini klasik miifredata birakana dek ¢ogu
cocukta yaratici 6zellikler bulunur. Torrance'a gore yaraticiligi yiiksek ¢ocuklar genellikle
merakli ve esnektir. Sorunlari, eksiklikleri, farkliliklar1 ¢6zmek i¢in alternatif yollar
diisiinebilir ve bulabilirler. Duyarhdir, tanidik nesnelerin farkli kullanimlarini kesfeder,

ilgisiz seyler ve olaylar arasindaki iliskiyi tanir, kendi kendine yeterlidir, kendi basina bir
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ugrast bulabilir, kendi yeteneklerinin farkindadir, 6zgiin ve ilgi ¢ekici fikirler iiretebilir,

farkl olasiliklar1 diisiinmeyi ve kesfetmeyi sever (Kalburan, 2012).

Yaratici bireylerden beklenen temel nitelikler; yliksek bir merak duygusuna sahip olmak,
kesfetmeye, gdzlem yapmaya ve denemeye istekli olmak, yiiksek bir hayal giiciine ve
olaylar arasinda sentez kurma yetenegine sahip olmaktir. Ayrica bu bireyler; 6grenmeye
kars1 yogun bir ilgi ve cosku tasir, ¢evrelerine duyarhidir ve sosyal iliskilerde aktif roller
ustlenirler. Yaratici kisiler, bagimsiz diisiinebilen, hosgoriilii, demokratik bir yaklasimla
hareket eden, iyilestirme fikirleri gelistiren ve sorunlari ¢6zmek i¢in ¢6ziim yollari arayan

bireyler olarak tanimlanmaktadir (San, 1985).

Yaraticilik ile bireyler arasindaki iliskinin niteligini belirlemek amaciyla pek cok
arastirma yapilmisti. Bu arastirmalar, yaratict bireylerin ortak ozelliklere sahip
olduklarim1 gostermektedir. Ancak, alan yazindaki degerlendirmeler yaratici bireylerin
yalnizca benzer degil, ayn1 zamanda celigkili 6zellikler de tasiyabildiklerini ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla yaratict  bireylerin  belirli tek bir profil iginde
degerlendirilmeleri miimkiin degildir; tlim yaratic1 bireylerde ayni 6zelliklerin bulunmasi
beklenemez, ancak genellikle bu 6zelliklerin bircoguna sahip olduklar1 séylenebilir

(Oztepe, 2003).

Guilford’a (1966) gore, yaratici bireyin en belirgin 6zelliklerinden biri ¢aligmaya hazir
olus ve o ise ilgi duymasidir. Ayrica entelektiiel alanda 6zgiir ¢agrisimlar kurma ve
kendini ifade etme yetenegi yaratici bireylerin temel niteliklerindendir (San, 2004).
Daglioglu (2021), yaratici bireyleri; geleneksel olmayan fikirleri yine alisilmisin diginda
ve Ozli bigcimde sunan, 6nemli buluslar yapan, yeni fikir ve anlayiglar gelistiren ve

kiiltiirel yapiya katkida bulunan kisiler olarak tanimlamaktadur.

Yaraticilik icin gerekli goriilen bazi temel 6zellikler sunlardir (Giirsoy, 2001; Artut, 2002;
Kaza, 2021):

e Yeni deneyimlere agik olmak ve dis uyaricilara duyarlilik gdstermek,

e Uriinleri 6nce kendi degerlendirme kapasitesine sahip olmak,

o Fikirler, renkler, sekiller ve tutumlarla rahat¢a oynayabilmek,

e Esnek, 6zgilin ve hizl diisiinme yetenegi gostermek,

e Farkl strateji, teknik ve araglar1 denemeye istekli olmak,

e Duygusal zeka, mizah anlayisi, sezgi ve yiiksek gorsel algilama yetenegi tagimak,

e Soyut ya da somut nesne ve kavramlar arasinda baglantilar kurabilmek,
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e Hayal giiclinii etkin bigimde kullanabilmek ve sorun ¢6zme odakli yaklagim

gelistirmek.

Yaraticilik, cocuklarda dogustan var olan bir yetidir. Bu potansiyel, cocuklarin
cizimlerinde, oyunlarinda ve diger etkinliklerinde gézlemlenebilir. Tiim ¢ocuklar yaratici
potansiyele sahiptir; ancak yaraticiligin derecesi, ifade bi¢cimi ve kaliciligi bireyden
bireye farklilik gosterebilir. Cocuklar, 6zgiin yaratic1 giicleri sayesinde durumlari
kendilerine 6zgii bicimde yorumlayarak kendi kelimeleriyle, fikirleriyle, sesleriyle ve

renkleriyle i¢ diinyalarini yansitirlar (Temizkan, 2010).
2.4.3. Yaratic1 diisiinme becerisinin boyutlar

Gilinlimiiz toplumunda ¢ok Onemli bir beceri olarak ifade edilen yaratici diisiinme
becerisi, yeni ve degerli fikirler liretilmesi olarak aciklanmaktadir. Yaratici diisiintirler,
problemleri bulup ¢ozebilen, kaliplar1 taniyabilen, bilgileri yeni sekillerde birlestirebilen,
varsayimlara meydan okuyabilen, kararlar verebilen ve yeni fikirler arayabilen aktif
ogrenicilerdir (Alfonso-Benlliure vd., 2013). Arastirmaci Greenhill (2015), fikirleri
gelistirmek, iletmek ve yiiriitmek i¢in yaratici diistinceye ihtiyag¢ oldugunu belirtmektedir.
Ek olarak arastirmaci, yeni bakis agilarina acik olmak, 6zgiinliik gostermek, gercek
diinyanin siirlarin1 anlamak ve basarisizliglr bir firsat olarak gérmek icin yaratici

diisiinme becerisinin gerekli oldugunu ileri siirmektedir.

Dogumdan itibaren her insan icin yaratici diisiincenin siirekliligi, gelisimi, Olgiis,
kapsami1 ve olusumu kisiden kisiye degisir. Bireyin benzersiz davranis ve tutumlariyla

sekillenen yaratic1 diisiinmenin belirli boyutlar1 vardir (Fisher, 1995).
Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Boyutlar1 (Guilford, 1966; Torrance, 1974):

e Akicilik: Bireyin kisa siirede ¢ok sayida fikir liretebilme yetenegidir. Bu, yaratici
iiretkenligin nicel bir gostergesidir.

o Esneklik: Farkli kategorilerde fikirler iiretme, diisiinme yOniinii degistirebilme
yetenegidir.

e Ozgiinlik: Alisilmisin disinda, az rastlanan ve benzersiz fikirler iiretebilme
yetenegidir.

e Detaylandirma: Uretilen fikirleri ayrintilandirarak zenginlestirme becerisidir.

19



2.4.3.1. Akicilik

Guilford (1966), yaratict diigiinmenin temel bilesenlerinden biri olarak "akicilik"
kavramini tanimlamistir. Guilford'a gore, akicilik, bireyin belleginden bilgiye erisme ve

bu bilgiyi kullanma kolayligidir. Bu yetenek, yaratici diisiinmenin temel bir bileseni
olarak kabul edilir (Guilford, 1966). Akicilik, yeni ya da farkli konulara iliskin ¢éziimler
iretme kapasitesi olarak tanimlanabilir. Akicilig1 yiliksek bireyler, bir sorunla
karsilastiklarinda hizli ve ¢ok sayida ¢6zliim Onerisi gelistirme yetenegine sahiptir. Bu
boyut, tretilen fikirlerin kalitesinden ziyade sayisina odaklanir (Fisher, 1995). Turash
(2012), bireyin buldugu ¢ozliim yollarinin sayist ve cesitliligi arttikca yaratict olma
diizeyinin de yiikseldigini belirtir. Bu boyutta 6nemli olan, fikirlerin niteliginden ¢ok
niceligidir.

Torrance ‘in gelistirdigi Yaratict Diisiinme Testleri- TYDT (Torrance Tests of Creative
Thinking- TTCT), akiciligi, bireyin belirli bir siire ig¢inde iirettigi fikirlerin sayisi
iizerinden degerlendirir. Bu testler, bireyin yaratici potansiyelini 6lgmek i¢in yaygin

olarak kullanilmaktadir (Torrance, 1974).
2.4.3.2. Esneklik

Guilford (1966), esnekligi yaratici diisiincenin biligsel bir boyutu olarak tanimlar. Ona
gore esneklik, bir kisinin problem ¢6zme siirecinde farkli diisiince yollarma gegebilme,

diisiince yoniinii degistirme ve alternatif fikirler gelistirme kapasitesidir.

Esneklik, belirli bir probleme yonelik ayn1 anda farkli bakis acilar1 gelistirme becerisi
olarak tanimlanir (Clapham, 2011). Turash (2012), esnekligi bireyin yeni durumlara
uyum saglama yetenegi olarak degerlendirir. Yaratict bireyler, karsilastiklar1 yeni
durumlara hizla uyum saglayabilirler. Ayden ve Isgiizar (2016) ise esnekligin yalnizca
yeni durumlara uyum saglamakla kalmayip, bireyin yeni fikir ve diislincelere
alisabilmesini, 6zgiirce diistinebilmesini ve diisiincelerini kendi yasantis1 dogrultusunda
degistirebilmesini igerdigini ifade etmektedir. Diislinme sisteminin esnekligi arttik¢a

bireyin yaratici olma potansiyeli de yiikselmektedir.

Torrance, esnekligi yaratici diisiinmeyi Olgen Torrance Yaratici Diisiinme Testleri

(TTCT) i¢inde temel dlgiitlerden biri olarak ele alir. Torrance' a gore ise esneklik, bireyin
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tek bir diislince kalibina takilmadan, bir¢cok farkl kategoride veya bakis agisindan yanitlar

iiretebilmesidir (Torrance, 1974).
2.4.3.3. Ozgiinliik

Torrance (1974), yaratict diisiinmeyi degerlendirirken 6zgilinligili, bireyin nadir ve
alisilmadik fikirler iiretme kapasitesi olarak tanimlamistir. Torrance, bu yetenegin yaratici

stirecin merkezinde yer aldigini belirtmistir.

Ozgiinliik, bireyin daha dnce gelistirilmemis, yeni fikirler {iretebilme yetenegi olarak
tanimlanir. Ozgiinliik yaratici diisiinmenin temel bilesenlerinden biridir; ciinkii bir fikrin
yaratic1 olarak degerlendirilebilmesi i¢in 0zgiin ve benzersiz olmasi gerekir (Fisher,
1995). Orhon (2014), ozgiinliiglin yaraticiligim en kolay goézlemlenebilen boyutu
oldugunu vurgulamaktadir. Yaratici bireyler, sira dis1 yollar denemeleri ve alisilmadik
bicimde diisiinmeleri sayesinde digerlerinden ayrisan 6zgiin fikirler ve {iriinler ortaya
koyarlar. "Yaraticilik, yaratici bireylerin en karakteristik yeteneklerini ifade eder." diyen
Guilford' un ¢alismalari, yaratic diisiinmenin temel bilesenlerinden biri olarak 6zgiinligii

tanimlamis ve bu yetenegin gelistirilmesinin 6nemine dikkat gekmistir (Guilford, 1950).
2.4.3.4. Detaylandirma

Torrance’ a gore detaylandirma, yaratici diisiincenin kalitesine katki saglar ¢ilinkii sadece
fikir iretmek degil, onu somutlastirmak da yaratici siireg i¢in gereklidir (Torrance, 1974).
Bireyin temel bir fikir ya da diislinceyi gelistirerek onu ayrtilandirma, genisletme ve
zenginlestirme kapasitesi ile ilgilidir. Detaylandirma, genellikle bireyin hayal giiciinii,
gozlem giiclinii ve agiklayict dil becerilerini kullanmasimni gerektirir (Guilford, 1966).
Detaylandirma; bir fikrin detaylarini sistemli bicimde gelistirme, organize etme ve
uygulama becerisi olarak tanimlanmaktadir. Bu siireg, belirli bir gérevi yiiriitmek i¢in
bilgi liretme yetenegini ifade eder (Runco ve Jaeger, 2012). Ersoy ve Baser (2009),
yaratic1 bireylerin ortaya koydugu fikir ve {irlinlerin detayli yapisiyla 6ne c¢iktigini
belirtmektedir. Bu tiir iiriinler, incelendik¢e derinlesir ve anlasilmasi zaman alir; boylece

yaraticiligin katmanli bir yap1 sundugu goriiliir.
2.4.4. Yaratic1 diisiinme becerisi ve 6nemi

Torrance (1977) yaraticiligi; cogu zaman ¢eliskili bir kavram olarak tanimlar. Bu, 6zgiin

fikirlere, farkli bakis acilarina veya sorunlara yeni bir yaklasim olarak ortaya cikar.
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Yaraticiligin belirginligi, alisilmadik bir sey yaparak ve baskalarina zorluk ¢ikarmadan
kendini gosterir. Ayrica, yaraticilik bilinmeyen bir alana adim atmayi, ana akimdan
ayrilmayi, evrim gecirmeyi, deneyim kazanmay1 ve yeni bir sey yaratmayi icerir. Bunun
yani sira, fikirleri bir araya getirmek veya fikirler arasindaki iliskileri anlamak da

yaraticiligi bir parcasidir.

Guilford” un 1950 yilinda Amerikan Psikoloji Kongresi'nde yaptigi konusma, yaratici
diisiinme alaninda bir doniim noktast olarak degerlendirilmektedir. Guilford, yaratici
diistiinmenin daha fazla arastirilmasina ve siirecinin daha iy1 anlagilmasi gerektigine vurgu
yapmustir. Diisiince siiregleri iizerinde ¢aligmalar yaparak yaraticiligi, igerik, iirtin ve
siire¢ unsurlar1 agisindan tanimlamis ve bu alandaki ilk arastirmalar1 gergeklestirmistir
(Fasco, 2001). Toplumun ilerlemesi, yaratici diisiinceye sahip bireylerin yetistirilmesi ile
miimkiindiir. Ayrica, yaratici yeteneklere sahip bireylerin daha kolay 6grenme, daha
sosyal olma ve gelismis problem ¢6zme becerilerine sahip oldugu bilinmektedir. Bu
cercevede yaraticiligin, bireylerin toplumsal ve kisisel gelisimlerine olumlu katkilar
sagladig1 goriilmektedir (Ozkan, 2016). Yaratici niteliklere sahip kisiler, bulunduklari
toplumu ileri tasirken, kendi biligsel ve sosyal gelisimlerini de desteklemis olurlar

(Biiyiikyilmaz, 2022).

Yaratic1 diisiinme, ii¢ temel fikri kapsamaktadir: Yaratict 6gretim, yaratict egitim ve
yaratict 6grenme. Bu {i¢ kavram, yaraticilig1 tesvik etmek i¢in birbirinden farkli yollarla

ele alimmalidir. Bu fikirler s6yle 6zetlenebilir (Torrance, 1994):

e Yaratict dgretim: Ogretmenin dgrenme siirecini farkli sekillerde canlandirarak

daha eglenceli ve etkili hale getirmesidir.

e Yaratic1 egitim: Ogretmenlerin genglerin ve ¢ocuklarin diisiinme ve davranislarini

gelistirmeye yonelik egitimidir.

e Yaratict 6grenme: Sorgulama, aragtirma ve merak unsurlarini iceren bir 6grenme

stirecidir ve degerlendirme ile yonlendirme agamalarini kapsar.
2.4.5. Yaratic1 diisiinme 6gretiminde yaklasimlar

Yaratici diistinmeye dair literatiirde pek ¢ok farkli kuram ve yaklagim gelistirilmistir. Bu
kuramlar, yaraticihig1 farkli agilardan ele almakta ve cesitli boyutlarda agiklamaya

calismaktadir.
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2.4.5.1. Sosyo-psikolojik yaklasim

Sosyo-psikolojik yaklasima gore, cocuklarin hem akranlar1 hem de yetiskinlerle saglikl
sosyal etkilesimler kurmalari, yaratici becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir
(Isbell ve Raines, 2003). Bu yaklasim hem bireysel hem de kiiltiirel gelisim agisindan
yaratici siireglerin igsel ve digsal yollarla islendigi diyalektik bir model sunmaktadir.
Bireyler, sosyal ve kiiltiirel mesajlar1 i¢sellestirerek yaratic1 diisiince ve kisilik inga
ederken, ayn1 zamanda bu yaratic1 siiregleri dissallastirarak cevrelerindeki kiiltiirti

yeniden liretmekte ve doniistiirmektedirler (Starko, 2010).
2.4.5.2. Bilissel kuram

Biligsel kuram, insanin sahip oldugu zihinsel siireclerin onu diger canlilardan iistiin
kildigin1 vurgular. Bu bakis agisina gore yaraticilik, yaratici bir {iriinle sonuglanan
problem ¢dzme siirecinin bir ¢iktisidir (Karadeniz, 2020). Kuram, yaratic1 diislinceyi
ortaya ¢ikaran zihinsel siirecleri ve bu siireclerin nasil isledigini aciklamaya calisir

(Sternberg ve Lubart, 1999).
2.4.5.3. insancil kuram

Insancil kuramin merkezinde insanin dogustan getirdigi iyilik ve gelisim potansiyeli yer
alir. Bireyin bu potansiyelini nasil kullanacagi ise kendi iradesine baghdir. Bu kuramda
yaraticilik, kisinin bilingli bir sekilde ortaya koydugu ve topluma fayda saglayan
etkinlikler olarak degerlendirilir (Karadeniz, 2020). Insancil kuramcilar, insan
psikolojisinde patolojik durumlar yerine biliyiime ve zihinsel saglk {izerinde
durmuglardir. Onlara gore yaraticilik, saglikli zihinsel gelisimin en iist diizey

gostergesidir (Starko, 2010).
2.4.5.4. Olusturmaci kuram

Piaget ve Vygotsky olusturmact kuramin dnciilerindendir. Bu teoriye gore siire¢ yaratici
diistinme i¢in biligsel bir mekanizmadir ve bireyler bu mekanizmaya bireysel farkliliklar
ile katilir. Bu kuramecilarin ¢ogu dikkat ve hafiza gibi evrensel yeteneklere odaklanirken

bazilar1 bireysel yaraticiliga odaklanir (Kozbelt, 2011).

Olusturmaci kuramci Piaget, biligsel gelisimin toplumla bir etkilesim olduguna dikkat

cekmistir. Semalarin biligsel yapilarin temeli oldugunu ileri siirer. Bu durumlarda,
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yaraticilik sadece bir problem ¢dzme siirecidir. Piaget'e gore cocuklar toplumda olup
bitenleri anlamak i¢in dinamik bir ¢evre olustururlar. Bu agidan bakildiginda ¢ocugun bu
cabast yaraticidir ve ¢ocuk bu toplumda smanir, yanlis yorumlanabilir ve yaparak

yasayarak deneyimlenebilir (Gelman ve Gottfried, 2006).
2.4.5.5. Psikanalitik kuram

Psikanalitik kuram, insan davranislarini, gelisim siireclerini ve kisilik 6zelliklerini ytliksek
bilingdis1 dinamikler iizerinden agiklamaktadir. Bu yaklagim, bireylerin davranislarinin
kokenini ¢oziimlemek i¢in 6zellikle ¢cocukluk donemine odaklanir ve goriinmeyen ig¢sel

ihtiyaclar1 ortaya ¢ikarmayi amaglar (Starko, 2010).

Psikanalitik bakis agisina gore birey sadece biling diizeyinde degil, bilingalt1 stireglerle
de sekillenen bir varlikti. Bu dogrultuda yaraticilik, bireyin bilingaltinda yer alan
diisiincelerin farkma varilarak 6zgiirce disa vurulmasidir. Yaraticilik; bireyin icsel
catigsmalarinm, saldirganlik kokenli enerjisinin olumlanarak kiiltiirel ve toplumsal

davranislara doniistiiriilmesi bigiminde tanimlanir (Karadeniz, 2020; Turash, 2012).
2.4.5.6. Gestalt kuram

Gestalt psikolojisinin  Onclilerinden Wertheimer, Kohler ve Koftka, insan ve
hayvanlardaki algisal deneyimleri inceleyerek bu kurami gelistirmisglerdir. Gestalt
yaklasimi, algiy1 ve problem ¢dzme siireclerini yaraticilikla iliskilendirmis ve 6zellikle
sezgi ile aydinlanma anlarinin 6nemine vurgu yapmustir. Gestalt kuramia gore biitiin,
parcalarin toplamindan fazlasidir ve birey diinyayr pargalara ayrrarak degil, biitiinsel
olarak anlamlandirr. Bu kurama gore yaratict diisiince, bir biitiiniin parcalara

boliinmesine olanak tanirken ayni zamanda anlam biitiinliigiinii korur (Dogan, 2022;

Kirsch, 2009).
2.4.5.7. Davramis¢i kuram

Davranis¢1 yaklasim, insan davraniglarini uyaran-tepki mekanizmasi iizerinden agiklar.
Bu kuramda, bir davranis istendik sonuglar dogurursa tekrar edilme olasilig1 artar;
istenmeyen sonuclarla karsilasirsa ise aynm1 davranisin tekrar edilme ihtimali azalir.
Davranisgilar, i¢sel diirtiileri ya da motivasyonlar1 degil, dogrudan goézlemlenebilir

davranislar1 esas alirlar (Starko, 2010). Ayrica, bu kuramda model alma 6nemli bir yer

24



tutar; ¢ocuklar yaratici bireyleri gézlemleyerek onlarin davraniglarimi taklit edebilirler

(Isbell ve Raines, 2003).
2.4.5.8. Coklu zeka kurami

Howard Gardner’in gelistirdigi Coklu Zeka Kurami’na gore yaraticilik, tiim zihinsel ve
duygusal etkinliklerde kendini gosteren bir yetidir. Gardner, zekayi; bireyin degisen
diinyada yasamini siirdiirebilmesini ve bu degisimlere uyum saglayabilmesini miimkiin

kilan ¢ok boyutlu bir yetenekler biitiinii olarak tanimlar (Edwards, 2006).

Kurama gore insanlar; sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik, miiziksel-ritmik, kisilerarasi (sosyal), kisisel (i¢sel), dogasal ve varolussal
olmak iizere sekiz temel zeka alanina sahiptir (Isenberg ve Jalongo, 2006). Coklu Zeka
Kurami, okul Oncesi egitim programlarinda yaraticilik caligmalarmma biiyiik 6nem
verilmesi gerektigini savunur ve ¢ocuklarin bireysel potansiyellerinin miizik, hareket ya
da resim gibi ¢esitli etkinliklerle desteklenmesi gerektigini vurgular (Isbell ve Raines,

2007).
2.4.5.9. Cevresel yaklasim

Cevresel yaklasim, yaraticiligin kaliteli deneyimler yoluyla 6grenildigini savunmaktadir.
Bu yaklasim, yaratict etkinliklerin bireyin problem ¢6zme siireclerinde 6zgilin yollar
bulmasini sagladigini 6ne stirer. Yaraticilik dogal olarak ortaya ¢ikabilse de uygun egitim

ve destekle bireylerin yaratici potansiyellerinin artirilabilecegi belirtilmektedir (Ak¢um,

2005).
2.4.6. Cocuklarda yaratici diisiinme becerilerinin gelisim siireci

Yaratic1 diisiinme, kiiciik ¢ocuklar i¢in giinliik yasamdaki sorunlar1 ¢6zmenin baska bir
yolu degil, ayrica kendilerini daha iyi taniyip ve merakli olma yeteneginden memnun
olarak gelecege "donanimli" hazirlanmalarmma yardimci olan 6nemli bir beceridir (Cetin

ve Koyuncuoglu, 2013).

Diisiinmeden eksik bir 6grenme, kosullu 6grenmenin ve geleneksel 6grenmenin dtesine
gecemeyecegi i¢in diisiinmenin kazandirilmas: her yas ve egitim diizeyi i¢in degerlidir
ancak okul oncesi donemde diisiinmenin temelleri atildig1 i¢in daha 6nemli ve Oncelikli

hale gelir. 0-6 yasa kadar erken ¢ocukluk dénemini kapsayan egitimin ilk basamagi olan
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okul Oncesi egitimde, zihinsel gelisimlerinin en hizli oldugu bu siiregte diisiinme

becerilerinin desteklenmesi ¢ocuklarin hayatlar1 boyunca sergileyecekleri pek cok

performansi etkileyecektir (Akbaba ve Kaya, 2015; Gelen, 2002).

Cocuklarda yaratici diisiincenin gelisimi yasamin ilk yillarinda baglamaktadir. Bu gelisim

slireci yasa bagli olarak farkl nitelikler gostermektedir:

0-1 Yas (Bebeklik Donemi): Bebeklik donemi, yaraticiligin ilk temellerinin
atildigr ve cevresel kesiflerin basladigi donemdir. Bu donemde bebekler
cevrelerini duyusal yollarla tanimaya baslamakta, nesneleri manipiile etme,
oyuncaklar1 islevsel bicimde kullanma ve bedenlerine iliskin farkindalik
gelistirme gibi etkinlikler sergilemektedir. Ayrica yiiz ifadeleri ve jestler yoluyla
iletisim kurma, bagkalarinin yiiz ifadelerini kesfetme ve anlamlandirma yoniinde
girisimlerde bulunmalar1 da yaratict diisiincenin erken gostergeleri arasinda
degerlendirilmektedir (Bicakei, 2014).

1-2 Yas: Birinci yilin ardindan ¢ocukta hayal giicii belirgin bicimde gelisim
gostermektedir. Bu yas araliginda ¢ocuklar nesneleri adlandirmaya, yeni ses ve
ritimler olusturmaya baslamakta; cevrelerini dokunma, tatma ve gérme gibi
duyular araciligiyla anlamaya c¢alismaktadirlar. S6z konusu duyusal kesifler,
yaraticiligm temelini olusturan deneyimleme ve farkli yollarla 6§renme
davranislarini pekistirmektedir (Cetin, 2010).

2—4 Yas: Bu donemde ¢ocuklarm dikkat siireleri kisa olmakla birlikte, yogun bir
merak duygusu gelismektedir. Cocuklar ¢evrelerine iliskin sorular sormakta ve
cevreyi kesfetmek amaciyla kendilerine 6zgii yontemler gelistirmektedirler. Bu
yas grubu i¢in basit oyunlar, hayal giiclinii ve dolayisiyla yaraticiligi destekleyen
onemli araglardir. Ayrica bu donemde ¢ocuklar ¢evresel uyaranlarla daha bilingli
bicimde etkilesime gegerek sosyal ve biligsel gelisimlerini siirdiirmektedir
(Omeroglu ve Turla, 2001).

4-6 Yas: Dort-alt1 yas araligi, yaratici diisiincenin en iist seviyeye ulastigi donem
olarak degerlendirilmektedir. Bu siiregte gocuklar plan yapma becerisi kazanmaya
baslamakta; hayali oyunlarda farkli roller iistlenmekte ve olaylar arasinda baglanti
kurma yeteneklerini gelistirmektedir. Ayn1 zamanda bagkalarinin duygu ve
diislincelerini anlamaya baglamakta ve kendi davramiglarmin sosyal etkilerini

kavramaya yonelik farkindalik gelistirmektedirler (Bigakg¢i, 2014).
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Cocuklarin  hayatlarinin ilk yillarinda oynadiklar1 oyunlarda yaraticilik acikga
goriilmektedir. Bu asamada ¢ocukla oynayan kisiye de 6nemli rol diismektedir. Cocuklar
kiigiik yasta etraflarindaki seylere dokunur, tadarlar ve ¢ok merakli olurlar. Oyuncaklarla
oynamak c¢ocuklarin yaraticiligin1 harekete gegirmektedir. Cocuklar dogumdan itibaren
cevresinde gordiikleri hareketleri ve sesleri taklit etmeye baslarlar ve yaraticiligin
gelismesinde taklit cok 6nemlidir. Cocuk hayat1 ne kadar ¢ok hissederse onu o kadar ¢ok
taklit edecektir. Cevrelerindeki insanlar1 taklit ettikten sonra hayal giiclerini gelistirirler
ve etraflarindaki seyleri birlestirerek yaraticiliklarini ortaya koyarak kendi diinyalarini
yaratmaya baglarlar. Cocuklar ii¢ yasinda hayali oyun sayesinde diinyayr daha iyi
anlamaya baslarlar ve bu yasta bagimsiz hale gelirler ve her seyi kendileri yapmak isterler.
Konusmaya basladiklarinda ¢evrelerini anlamak i¢in sorular sormaya baglarlar. Aileler
cocuklarin sorularina net bir sekilde cevap verdiklerinde ¢ocuklarin c¢evrelerini
anlamalarina ve yaraticiliklarmi1 ifade etmelerine yardimei olurlar (Argun, 2012;

Omeroglu ve Turla, 2001).

Yaratici diistinme 4 yas civarinda zirveye ulasir ve ilkokulun baslamasiyla birlikte azalir.
Cok az yetiskin, ¢ocukluk yillarindaki yaraticilik diizeyini yeniden kazanabilir. Erken
cocukluk egitimi kurumlar1 ¢ocuklarin yaraticiligmi gelistirmek i¢in en uygun
ortamlardan biridir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim programmin 6zellikleri yaraticiligin
gelisimi i¢in dnemlidir. Arastirmalar ve literatiir, bu donemin ¢ocuklarin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirip giiclendirebilecegi gibi bu becerileri zayiflatip, potansiyellerini

engelleyebilecegini gostermektedir (Argun, 2012; Bigake1, 2014; Erdogan, 2021).
2.4.7. Yaraticihgin oniindeki engeller

Bu siireg, bireyin zihninde serbestce dolasmasini ve olaylara farkli bakis agilariyla
yaklagmasint gerektirir. Ancak yaratici diislinmenin Oniinde ¢esitli engeller
bulunmaktadir. Bu engeller, bireyin igsel yapisindan sosyal ¢evresine ve egitim sistemine

kadar genis bir yelpazeye yayilmaktadir (Daldal, 2024).

Yaraticilig1 sinirlayan temel faktorler su sekilde 6zetlenebilir:
2.4.7.1. Elestiri

Cocuklar, yaratici fikirlerini dile getirdiklerinde elestirilme ya da olumsuz geri bildirim
alma korkusu yasayabilirler. Cocugun kendisini oldugu gibi kabul eden bir ortamda

yetigmesinin, 6zgiin ve yaratici bireyler olarak gelismelerine olanak tanwr. Elestirel
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yaklasimlar, 6zellikle erken yaslarda ¢ocuklarm yaraticiliklarini baskilayan énemli bir

unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Torrance, 1981).
2.4.7.2. Kisitlayicl ortamlar

Sternberg ve Lubart (1999), yaratict diisiinmenin gelisebilmesi i¢in bireyin Ozgiirce
kesfetmesine ve deneme-yanilma yoluyla 6grenmesine olanak taninmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ozellikle okul ©ncesi donemlerde, cocuklarm belirli kurallar
cercevesinde serbest oyun oynayabilmeleri, yaraticiliklarinin desteklenmesi agisindan
kritik bir 6neme sahiptir. Bu siirecte ¢ocuklar, oyun yoluyla deneyim kazanarak problem

cozme becerilerini de gelistirirler.
2.4.7.3. Yetiskin beklentileri

Sawyer (2012), cocuklarin ebeveynlerin ya da oOgretmenlerin beklentilerine uyum
saglama  baskis1  hissettiklerinde  yaraticiliklarin1  serbestce  kullanmaktan
cekinebildiklerini ifade etmektedir. Yetigskinlerin ¢ocuklar1 6zgiir bireyler olarak kabul
etmeleri ve kendi hayallerini gergeklestirmelerine alan agmalari, yaratic1 potansiyelin

ortaya ¢ikmasina katkida bulunur.
2.4.7.4. Egitim sisteminin katihg:

Baz1 egitim sistemlerinin 6grencilerden yalnizca verilen bilgileri sorgulamadan kabul
etmelerini  bekledigini ve bu durumun yaraticiigim gelismesini engelledigini
belirtmektedir. Yaratici diisiinmenin tesvik edilmesi i¢in egitim programlarinin esnek ve
Ogrenci merkezli olmas1 gerekmektedir. Egitimde esneklik, 6grencilerin kisisel ilgi

alanlarmi kesfetmelerine ve yeni fikirler iiretmelerine olanak tanir (Craft, 2005).
2.4.7.5. Cevresel faktorler

Uyarici agidan zengin ¢evrelerde yetisen ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerinin daha
yiiksektir. Bu nedenle dgretmenlerin ve ebeveynlerin, ¢ocuklar1 miimkiin oldugunca
cesitli deneyimlerle ve farkli ortamlarla bulusturmasi 6nemlidir. Farkli c¢evresel
uyaranlarla tanisan ¢ocuklar, hayal giiclerini ve yaraticiliklarmi daha etkin bir sekilde

gelistirme firsat1 bulurlar (Sawyer, 2012).
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2.4.8. Yaratic1 diisiinmenin gelistirilmesinde 6gretmen ve 6grenci

Yaratici diisiinmenin gelisimi, ¢ocugun bireysel 6zelliklerinin yani sira i¢inde bulundugu
cevresel kosullar ve yetiskin etkilesimleri ile dogrudan iliskilidir. Ozellikle okul dncesi
donemde yaratici diisiinmenin desteklenmesi, gocuklarin 6zgiin fikirler Uretme, problem
cozme ve estetik duyarlilik gibi becerilerini beslemekte; bilissel, duygusal ve sosyal

gelisimlerini zenginlestirmektedir (Craft, 2005).

Bu siiregte Ogretmen, yaratici diisiinmeyi tesvik eden Ogrenme ortamlarmin
diizenlenmesinde ve cocugun 6zgiirce kesfetmesine imkan tantyan bir rehber olarak kilit
bir role sahiptir. Ogretmenin ¢ocuklara agik uclu sorular yoneltmesi, farkli bakis agilarini
desteklemesi, hatalara tolerans gostermesi ve esnek diisiinmeyi modellemesi, yaratici
diisinmenin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (Cropley, 2001). Ayrica 6gretmenin,
cocuklarm bireysel ilgi ve meraklara saygi duymasi, onlarm yaraticiliklarimi ortaya
koyabilecekleri etkinliklere yer vermesi bu becerilerin gelisimine 6nemli katkilar sunar

(Isbell ve Raines, 2007).

Ogrenciler agisindan ise yaratici diisiinme becerisinin gelisimi, merak etme, kesfetme ve
yeni seyler deneme istegiyle dogrudan iliskilidir. Cocuklar, kendilerini glivende
hissettikleri ve 06zgilirce ifade edebildikleri ortamlarda daha yaratic1 davranislar
sergilemektedir. Ozellikle oyun, sanat etkinlikleri ve problem ¢dzme odakli calismalar,
cocuklarin yaratici diisiinme potansiyellerini ortaya ¢ikarma agisindan etkili araglardir
(MEB, 2024). Ogrencinin aktif katilimi, karar alma siireclerine dahil edilmesi ve
fikirlerinin degerli goriilmesi, onlarin yaratici diisiinmeye yoOnelik motivasyonlarini

artirmaktadir (Runco, 2014).

Bu baglamda, yaratici diisiinmenin gelistirilmesi hem 6gretmenin pedagojik yaklagimi

yapilandirilmis 6grenme ortamlari, ¢ocuklarm yaraticiliklarini destekleyen 6nemli bir

temel olusturmaktadir (Isbell ve Raines, 2007).
2.4.9. Cocuklarda yaratici diisiinmenin temelleri

Yaratict diisiinme, bireyin orijinal, farkli ve ise yarar fikirler iiretebilme yetisini ifade

eder. Cocukluk donemi, bu becerinin gelisimi acgisindan olduk¢a kritik bir evredir.
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Ozellikle okul 6ncesi donemde ¢ocuklarm merak duygular: yiiksek, kaliplarm disinda
diistinmeye egilimleri fazladir ve hayal giici olduk¢a zengindir (Torrance, 1974). Bu

ozellikler, yaratici diistinmenin gelisimi i¢in giiglii bir temel olusturur.

Cocuklarda yaratic1 diisiinmenin temelleri genetik yatkinlik, ¢evresel uyaranlar, aile
tutumlari, sosyal etkilesimler ve egitimsel deneyimler gibi ¢ok boyutlu etmenlere dayanir
(Craft, 2005). Ozellikle erken yaslardaki oyun temelli Ogrenme siiregleri ve
yapilandirilmamis etkinlikler, cocuklarin problem ¢6zme becerilerini ve 6zgiin diisiinme
yetilerini desteklemektedir (Russ ve Wallace, 2013). Ayrica, ¢ocuklarin soru sorma, risk
alma ve hata yapmaya kars1 agik bir ortamda bulunmalar1 yaratici diistinmeyi tesvik eden

Oonemli unsurlar arasinda yer alir (Runco, 2007).

Ebeveynlerin ve 6§retmenlerin, ¢ocuklarin 6zgiin fikirlerini cesaretlendirmeleri, yaratici
stireclerini desteklemeleri ve basarisizliga karst hosgoriilii olmalar1 da yaratic
diisinmenin gelisiminde onemli rol oynamaktadir. Bu dogrultuda, ¢ocuklarin yaratici
potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmeleri i¢in destekleyici ve esnek 6grenme ortamlara

ihtiyaglar1 vardir (Besangon ve Lubart, 2008).
2.4.10. Okul oncesi donemde yaratici diisiinmenin kazandirilmasi

Yaratic1 diistinme, bireyin 6zgiin, etkili ve yenilikgi fikirler iiretebilme kapasitesini ifade
eder. Bu diisiinme bi¢cimi yalnizca sanatsal alanlarla sinirli kalmayip problem ¢6zme,
iletisim kurma ve farkli bakig agilar1 gelistirme gibi ¢ok boyutlu becerileri de kapsar
(Torrance, 1974). Yaraticiligin gelisimi dogustan gelen potansiyellerin yani sira ¢evresel
faktorlere ve egitsel deneyimlere baglidir. Bu nedenle okul dncesi donem, yaratici

diisinmenin desteklenmesi agisindan kritik bir gelisim dénemidir (Craft, 2005).

Cocuklar bu donemde merak duygusu, hayal giicii ve kesfetme istegi gibi yaratici
diisinmenin temel unsurlarim1 yogun bi¢imde yasarlar. Bu dogal egilimlerin
desteklenmesi; cocuklarin agik uclu oyunlara katilimi, serbest resim c¢alismalari, hikaye
tamamlama etkinlikleri ve problem ¢6zme gorevleriyle mimkundir (Besangon ve
Lubart, 2008). Ayrica 6gretmenlerin ¢ocuklarin fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerine
olanak taniyan, yargilamadan dinleyen ve yonlendirmekten ¢ok rehberlik eden bir tutum
sergilemeleri yaratict diisiinmenin gelisimini 6nemli Ol¢lide etkiler (Runco ve Acar,

2012).
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Yaraticiligin kazandirilmasinda fiziksel ortam da belirleyicidir. Farkli materyallere
erisimin oldugu zengin 6grenme ortamlar1 ¢ocuklarin g¢esitli yollarla diisiinmelerini ve
iretmelerini tegvik eder (Isbell ve Raines, 2007). Dahasi, hata yapmanin dogal
karsilandig1 ve farkli cevaplara agik bir 6grenme iklimi, ¢ocuklarn kendilerini daha

giivende hissetmelerine ve yaratici riskler almalarina olanak tanir (Robinson, 2011).

2.5. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, kokeni itibariyla felsefenin bir alt disiplini olarak ortaya ¢ikmus;
zamanla yapilan arastrmalarin artmasiyla birlikte egitim alaninda da 6nemli bir yer
edinmistir. "Elestirel" terimi, Yunancada degerlendirme, yargilama ve ayirt etme
anlamina gelen “kritikos” kelimesinden tiiremektedir. Giiniimiizde elestirel diisiinme,
yalnizca bu kok anlamlarla sinirli kalmayip; duyarlilik ve bilimsel kanitlar araciligiyla
somut ya da soyut meseleler lizerinde tutarli ve derinlemesine degerlendirmeler yapmay1

iceren bir zihinsel slire¢ olarak tanimlanmaktadir (Aydemir, 2022).

Elestirel diisiinmenin 6grenilmesi ve elestirel bir bakis agis1 gelistirilmesi, bireyin
bagimsiz bir diisiliniir olabilmesinin temel kosullar1 arasinda yer almaktadir. Bu diisiinme
bi¢imi, inanglar ve goriisler iizerine daha derin, agik ve mantiksal bir yaklagim
gelistirilmesine olanak tanir ve saglam, gecerli kararlar alinmasinda 6nemli bir dayanak
olusturur (Leicester, 2009). Ennis (1985), ise elestirel diisiinmeyi; karar verirken veya bir

seye inanirken mantikli ve yansitict olma bigimi olarak tanimlamistir.
2.5.1. Elestirel diisiinme becerisi kavramm

Elestirel diisiinme becerisi, ifade edilen bir diisiinceyi incelemek ve degerlendirmek,
sOylenmeyen diisiince ve yargilar1 fark ederek kendi goriislerini farkli sekillerde ifade
edebilmek seklinde tanimlanabilir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Bu diisiinme tarzi
Ogrenilebilir ve gelistirilebilir bir 6zellik tasir. Ayrica, 21. ylizyilda bireylerin yasaminda
biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bu nedenle, etkili 6grenme yontemleriyle bu becerinin

egitimde yer almas1 kritik bir 6neme sahiptir (Dilekgi, 2021).

Nitelikli elestirel diistiniirler yetistirmek, modern egitimin ve karmagik giinliik yasamin
onemli bir gerekliligi olarak kabul edilebilir. Elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, demokratik ve gercekg¢i bir toplumun temelini olusturan faydali ve etkili

bakis agilarini sekillendirmeye yardimci olur (Facione, 1990).
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Glinliik yasamlarinda elestirel diisiinme becerilerini etkili bir sekilde kullanan bireyler,
bu beceri ve egilimlere sahip olan kisilerdir. Bu nedenle, elestirel diisiinme becerilerini
ogrencilere kazandirmak, ¢agdas egitim miifredatinin hedefleri arasinda yer almali ve
diistinme becerileri 6grenme siirecinin merkezinde bulunmalidir (Seferoglu ve Akbiyik,

2006).
2.5.2. Elestirel diisiinen bireyin 6zellikleri

Halpern (1996), elestirel diisiinen bireylerin yalnizca zihinsel siiregler yiiriitmekle
kalmadigini, ayn1 zamanda bu diisiinme bi¢iminin gerektirdigi belirli tutumlara da sahip
olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Planli ve sistematik diisiinme aligkanligi, esnek
yaklagim, kararlilik, yenilige ve degisime acik olma ile yiiksek farkindalik bu tutumlar

arasinda yer almaktadar.

Biiyiikkantarcioglu (2006), ise elestirel diisiinen bireylerin sahip olmas1 gereken zihinsel
stiregleri ve bu siireclere eslik etmesi beklenen tutumlar1 asagidaki sekildeki gibi

srralamaktadir.
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Tutumlar

v Amach

V Bilgili

v Sorgulayici

v Kamnit arayict

v Sistematik

+ Eenek

v Agik Fikirli

v Onyargisiz, nesnel
v Kendine giivenli
v Bagka fikirlere saygih
v Test edici

V' Aragtirmaya agik

+/ Fikrimi rahatlikla ifade edebilen
Beceriler

v Cikarim
+ Yorumlama Becerilerdeki Adimlar

v Aciklama V' Bilgi birikimlerini belirleme ve anlama
v Degerlendirme  Birimler aras1 iligkileri saptama

v Sonuca Ulagma v Simflama

 Birimlerin goreceli olarak 6nemini ayirtirma

v Kiyaslama i¢in olgatler belirleme ve kiyaslama;
benzerlik ve farklar grme

v Neden sonug iligkileri kurma
' Hipotez kurma; olasiliklar diginme
v Bilginin gergekligini ve kaynagim sorgulama

v Tiimevarim; elde edilenlerden yola gikarak bitiincal
fikirler olugturma

' Bilgiyi farkh alanlara, konulara, durumlara transfer
etme

' Birimler, konular, durumlar arass kiyaslama yapma;
birimlerin ne 6lgtde agiklayic: oldugunu test etme

v Tiim degerlendirme ve verilerden yaratlanarak yeni
fikirler Gretme

' Paylagmada kendini etkin bir bigimde ifade edebilecek
dogru dil ve iletigim becerilerim kullanma

Sekil 2. 1. Elestirel diisiinme becerileri ve gerekli tutumlar (Biiyiikkantarcioglu, 2006)

Sekle gore elestirel diisiinme becerileri; ¢ikarim yapma, yorumlama, agiklama,
degerlendirme ve sonuca ulagsma siireclerinden olusmaktadir. Bunun yaninda, elestirel
diisiinmenin saglikli bir bicimde gergeklestirilebilmesi i¢in ¢esitli tutumlara da ihtiyag
duyulmaktadir. Amagl hareket etme, bilgi sahibi olma, sorgulayict yaklagim sergileme,

kanita dayal diisiinme, esnek ve sistematik olma, acik fikirli ve 6n yargisiz davranabilme,
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nesnel olma, 6z giiven sahibi olmak ve baskalarinin goriislerine saygi duymak bu tutumlar
arasinda yer almaktadwr. Ayrica arastirmaya acik olmak, fikirlerini O6zgiirce ifade
edebilmek, bilgi birikimini fark edebilmek, iliskileri analiz edebilmek, siniflama
yapabilmek, 6nem sirasia gore degerlendirme yapabilmek ve karsilastirma igin kriterler

belirlemek de bu siirecin 6nemli pargalaridir (Biiyiikkantarcioglu, 2006).

Biiyiikkantarcioglu (2006), elestirel diisiinme becerilerinin daha kapsamli adimlarini ise
sOyle siralamaktadir: Neden-sonug iligkileri kurabilme, hipotezler olusturabilme, bilginin
gecerliligini ve kaynagimi sorgulama, timevarim yonteminden yararlanma, bilgiyi bagka
alanlara transfer edebilme, elde edilen verilerin ilgili konuyu ne 6l¢iide acikladigini
degerlendirme, mevcut verilerden yeni fikirler iiretebilme ve tiim bu siireclerde elde

edilen bilgiyi paylasabilmek i¢in uygun bir dil se¢ip kullanabilme.

Enis (2002), elestirel diisiinen bireylerin, inandiklar1 fikirlerin dogruluguna 6nem
verdiklerini ve bu dogrulugun kanitlanmasina dikkat ettiklerini vurgulamaktadir. Bu
bireyler, farkli yaklasimlara ve yeni bilgilere her zaman acik olup, kendilerinden farkl
diisiinen kisilerin goriislerine deger verirler. Ayrica elestirel diisiinen bireyler yalnizca
kendi ¢ikarlarini gézetmezler; karsilarindaki insanlara da diisiincelerini agik, anlasilir ve
net bicimde aktarmaya 6zen gosterirler. Problem belirleme asamasinda ve elde edilen
verileri sunarken agiklik ve tutarlilig1 esas alirlar. Konular1 degerlendirirken kendi temel
inang sistemlerine gore biitlinciil bir bakis agis1 gelistirirler. Son olarak, yalnizca kendi
goriislerinin degil, baskalariin da 6nemli ve degerli oldugunu benimserler; empati kurar,
dikkatle dinler ve muhataplarini kiigiik diisiirmekten veya kafa karigiklig1 yaratmaktan

Ozenle kagimirlar (Karasahin, 2019).

2.5.3. Elestirel diisiinme becerisinin boyutlar

Elestirel diisiinme, bireyin bilgiye sistemli ve tarafsiz bir sekilde yaklasarak
degerlendirme yapabilmesini, akil yiirlitme siireclerini kullanarak karar almasini saglayan
iist diizey bilissel bir beceridir. Bu beceri; analiz, degerlendirme, ¢ikarim yapma,
aciklama ve Oz-diizenleme gibi temel boyutlardan olusmaktadir (Facione, 1990).
Facione’ nin (1990) Delphi Raporu’nda ortaya koydugu bu boyutlar, elestirel diistinmenin
yalnizca mantiksal akil yiirlitmeden ibaret olmadigini, ayn1 zamanda biligsel farkindalik
ve yansitici diisiinmeyi de kapsadigini gostermektedir. Paul ve Elder (2014), elestirel

diisiinme becerisinin boyutlarini su sekilde siniflandirmaktadir:
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2.5.3.1. Analiz

Bilgi ya da argiimanlardaki iliskileri tanimlama ve yapiy1 ¢6ziimleyebilme becerisidir.

2.5.3.2. Degerlendirme

Bilgi kaynaklarini ya da arglimanlarin tutarliligini ve giivenilirligini belirleyebilme

yetisidir.

2.5.3.3. Cikarim Yapma

Bilgi parcalarindan mantikli sonuglar ¢ikarma ve sonuclari gerekgelendirme becerisidir.

2.5.3.4. Aciklama

Diisiince siireclerini ve sonuglarini acik ve sistematik bigcimde ifade etme becerisidir.

2.5.3.5. Oz-diizenleme

Kisinin kendi diisiinme siireclerini gdzden gegirme, diizeltme ve iyilestirme becerisidir.

Bu boyutlar, 6zellikle egitim ortamlarinda 0&grencilerin  diistinme siireclerini
anlamlandirmalarina ve gelistirmelerine katki saglar. Elestirel diislinmenin 6gretim
programlarinda agik sekilde tanimlanmasi ve yapilandirilmasi, bu becerilerin 6grenciler

tarafindan i¢sellestirilmesini kolaylastirmaktadir (Paul ve Elder, 2014).

2.5.4. Elestirel diisiinme becerisi ve 6nemi

Diislinceyi gelistirme ve buna ait becerilerin egitimde temel hedeflerden biri haline
getirildigi konusunda fikir birligi vardir (Gelder, 2005). Elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmis, hayatinda bunu kullanan bir birey kendisi, ¢evresi, i¢inde yasadigi toplum

acisindan 6nemli bir deger ifade eder. Bu becerilere sahip bir kisi uygun sorulari sorabilen

bir kisidir (Schafersman, 1991).

Bu, kisinin yasamda kalmasini saglayan diisiik diizeyli diisiinmesi i¢in degil ama
yasaminin niteligini belirleyen, siyasi adaylar arasinda sorumlu bir hiikiim verme, cinayet
davasinda jliri gorevi yiirlitme, niikleer santrallere ihtiyaci degerlendirme, kiiresel

istnmanin  sonuglarini  degerlendirme gibi konularda bu {ist diizey becerileri
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kullanabilmesi demektir (Schafersman, 1991). Elestirel diistinme becerileri gelismis bir
birey herhangi bir durum, sart ve ortamda bilingli ve uygun bir bigimde elestirel diisiinme

stirecini isletebilir (Halpern, 2003).

Giirkaynak ve arkadaslar1 (2009), bireylesme ve yurttaslasma olmak tizere iki temel etki
hatt1 tizerinden konu ele alinabilir. Bireylesme iizerinden elestirel diisiinme, dogrudan
kisinin kendi yasamina etki eder. Dogru c¢oziimleri iiretebilmesi, dogru kararlari
verebilmesi, bagimsiz diisiinebilmesi ile bireysel iligskilerinde ve tercihlerinde 6zgiir ve
0zgiin bir birey olabilmesi adina 6nemli adimlar atmis olur. Yurttaglasma iizerinden ise
kisinin i¢inde yasadigi toplum, iilke ve siyasi isleyis acisindan etkiler goriilebilir.
Toplumsal sorunlara duyarlilik, dogmalardan uzak kalarak dogru degerlendirme yapma,
kendi diisiincelerini belli kriterlerle olusturabilme, baskalarmin diistincelerini tutarlilik,
kanita dayaniklilik, gibi elestirel agidan inceleyebilme gibi beceriler ise elestirel diisiinme
becerileri olup demokratik yurttaslik kriterlerinin yapisini olusturur. Bu anlamda elestirel
becerilere sahip bir vatandas, birey demokratik toplumlarin da odagindadir (Giirkaynak

vd., 2009).

Karsilasilan karmasik sosyal olaylarin degerlendirilmesinde, ¢6ziilmesinde ve karara
baglanmasinda kisinin sahip oldugu elestirel diistinme becerileri demokratik bir toplum
icin ¢ok dnemlidir (Akbiyik ve Seferoglu, 2006). Dolayisiyla demokratik ve katilime1 bir
toplumda elestirel diisiinme becerileri kisilere kazandirilmasi gereken becerilerdendir ve

bu o toplumda bagimsiz kararlar alinabilmesini miimkiin kilar (Doganay vd., 2007).

Elestirel diistinme derken aslinda elestirel bir sorgulama da kastedildiginden kisinin
sorunlar1 arastirmasi, sorular sormasi ve gerekirse statiilkoya meydan okumasimi igerir
(Schafersman, 1991). Elestirel diisiinme kendi kendine, birdenbire olusan bir beceri
olmadigindan, Norris’in deyimiyle boslukta gerceklesmediginden hazirlik gerektirir.
Kisinin konuyla ilgili bildiklerini, sagduyularmi, deneyim ve uygulamalarin
kullanmasini, bilgi sahibi olmasini gerektirir (Norris, 1985). Bu sayede geleneksel
inanglari, otoriteleri, dgretileri sorgular, meydan okur ve sayilar1 az olsa da giigleri
fazladir. Bu kisilerin toplumlar i¢in doniistiiriicii rol oynayabilecekleri, topluma golgede
kalan kisimlar1 1sik tutarak gosterebilecekleri diisliniilebilir. Zira insanlarin c¢ogu
otoritenin sorgulamaz takipgisidir ve kendileri i¢in sorgulamadan dogrudan baskalarina

giivenirler (Schafersman,1991).
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Elestirel diislincenin toplum i¢inde yer bulamadig1 durumlarda politik alanlarin diginda
da bir¢cok sorunlar olusabilir ki ekonomi bunlardan biridir. Elestirel diisiinemeyen
toplumlarda bireyler ekonomik olarak somiiriilme, zaman i¢cinde yargi ve ekonomik
sistem ¢okme tehlikesi altinda kalir. Insanlarin diisiincelerini kontrol etmek isteyen asiric1
ve terdrist olusumlarin da korkulu riiyas: elestirel diisiinme denilebilir, ¢linkii elestirel
diisiinme beyin yikama, korkutma, kat1 otoriterlik gibi kullandiklar1 sistemleri sarsan bir
diisiinme bigimidir. Iyi- kotii, biz- siz diinyasinda elestirel diisiinme insanlarin kendi adina
diisiinmeye baslamas1 demektir. Bu da sadece kendileri i¢in degil tiim toplumun iyiligi
icin 6nemli bir adimdir (Facione, 2011). Goriildiigii gibi bir yasam bicimini de niteleyen
elestirel diisiinme bireylerin mutlu yasamalarinin yollarin1 da gdstermesi acisindan
onemlidir (Kurt ve Kiirtim, 2010). Elestirel diisiinmenin toplumsal islevini ¢ocukluk
donemine tagimak kritik onemdedir. Ornegin, 3—5 yas araligindaki ¢ocuklarla yapilan
tasarim-temelli (design-based) calismalar, onlarin elestirel diisiinme becerilerini etkin
bicimde gelistirebildigini ortaya koymaktadir (O'Reill vd., 2022). Ayrica, O'Reill ve
arkadaslar1 (2022), erken yasta elestirel diistinme pedagojilerinin ¢ocuklarin diisiinme

altyapismi giiclendirdigini net bicimde gosterdigini aktarmiglardir.
2.5.5. Elestirel diisiinme 6gretiminde yaklasimlar

Elestirel diisiinme Ogretimi; analiz yapabilme, elestirel degerlendirme, fikirleri
savunabilme, tiimevarim ve tliimdengelim yoluyla akil vyiiriitme gibi becerilerin
kazandirilmasin1 hedefler. Bu siireg, bireylerin bilgi ve inanglardan hareketle gecerli
cikarimlar  yaparak  giivenilir  yargilara  ulagmalarin1  saglamak amaciyla
yapilandirilmaktadir. Bu 6gretim neticesinde kisilerin minimum diizeyde de olsa gergek
ve kantyi, bilgi ve inanis1 ayirt edebilme, diisiince ve dildeki yanlislar1 fark edip akil

yiiriitme becerilerinin gelistirmesi amaglanir (Freely ve Steinberg, 2009).
2.5.5.1. Konu tabanh égretim yaklasimi

Glaser (1985), McPeck ve arkadaglar1 (1981), Resnick (1987) ve Swartz (1987)
tarafindan savunulan konu tabanl 6gretim yaklasim, belirli bir igerik birimi 6gretilirken
ayni1 zamanda elestirel diisiinme becerilerinin de kazandirilmasini hedefler. Bu yaklasima
gore elestirel diisinmenin temel ilkeleri, ders icerigiyle paralel bicimde Ogrencilere

aktarilir (Ennis, 1989). Paul (1991), elestirel diisiinmenin ders programlarmin igine
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entegre edilerek dgretilmesini onerirken; Fourez (2002), 6grencinin §grenmede ana aktor

olmasi ve bilgiye aktif katilim saglamasinin bu yontemin zorlugunu artirdigini vurgular.
2.5.5.2. Icerik temelli 6gretim yaklagim

Cotuksoken, (2011), bu yaklasimda igerik ve elestirel diisiinme becerileri birlestirilir;
icerik 0gretimi sirasinda dgrencilerin elestirel diislinmeye yonelmeleri saglanir. Ancak
elestirel diistinmenin ilkeleri agik¢a dgretilmez. McPeck ve arkadaslar1 (1981), elestirel
diisinmenin konudan bagimsiz olarak Ogretilmesindense, igerikle biitiinlesik olarak
verilmesinin daha etkili oldugunu savunmustur. Doganay (2012), bu yaklasimin sekiz
temel 6geden olustugunu belirtir: amag, anahtar sorular, bilgi, kavramlar, ¢ikarimlar,

sayiltilar, dogurgular ve bakis acisi.
2.5.5.3. Beceri temelli 6gretim yaklasimi

Ennis  (1985), elestirel diisinmenin  ¢esitli  becerilerin  kazandirilmasiyla
gelistirilebilecegini savunur. Bu beceriler; agiklayici sorular sorma, tartisma yiiriitme,
kaynak giivenilirligini sorgulama, tlimdengelim ve tiimevarimi degerlendirme, varsayim
olusturma ve elde edilen bilgileri yorumlama gibi adimlar1 igerir (Bozca vd., 2017).
Feuerstein ise c¢ocuklarm elestirel diisiinme becerilerinin, yetiskinlerin rehberligiyle
gelisebilecegini savunur. Ona gore ¢ocuklar ¢cevredeki bilgileri algilamakta zorlanabilir
ve bu nedenle yetiskinler onlarm diisiinme siireclerini desteklemelidir (Doganay ve Unal,

2006).
2.5.5.4. Karma Ogretim Yaklasim

Ennis (1989) ile Perkins ve Salomon (1989)’un gelistirdigi karma 6gretim yaklasima,
konu tabanl ve igerik temelli yontemlerin birlesiminden olusur. Bu yaklasimda elestirel
diisiinme becerilerinin 6gretimi i¢in ayri bir kurs planlanir ve 6grenciler hem bu kursa
hem de igerik temelli derslere katilir. Ennis (1989), bu yontemde teorik bilgi ile pratigin

dengeli sekilde sunulmasinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
2.5.6. Elestirel diisiinmenin gelisimi

Murphy ve arkadaslarina (2014) gore, elestirel diistinme becerisi, erken ¢ocukluktan

baslayip ergenlik ve yetigkinlik donemlerine kadar gelisen temel yetkinlikler {izerine insa

edilir. Deneyim kazanma, oyun oynama, iletisim kurma, sosyal ve duygusal geligim,
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cevrenin zihinsel temsilleri ile soyut diisiinme gibi temel beceriler, ¢ocuklarin elestirel
diisiinme kapasitelerinin temel taslarmi olusturdugunu belirtmektedir (Murphy vd.,

2014).

Ust diizey bir diisiinme bi¢imi olan elestirel diisiinme, belirli bir yasla smirli olmayan bir
beceridir. Ornegin, kimi zaman ii¢ yasindaki bir cocugun bu becerinin belirtilerini
sergileyebildigi goriiliirken, baz1 egitimli yetiskinlerde bu becerinin yeterince gelismedigi
gozlemlenebilir (Demirel, 1999). Arastirmalar, farkli yas gruplarindaki diisiinme
bi¢imlerinin derecesel degil, ¢esitlilik temelinde farklilastigini géstermektedir (Zhang
vd., 2002; Sternberg ve Zhang, 2001). Cocuklarla yetigskinler arasindaki diisiinme
farkliliklarinin esas olarak bilgi ve deneyim seviyesinden kaynaklandigi belirtilmektedir.
Ornegin, bazi konularda (satrang, akvaryum baliklari, dinozorlar gibi) ¢ocuklarmn
yetigkinlere kiyasla daha bilgili ve olgun diisiindiigii gozlemlenmistir (Robson, 2006). Bu
durum, ¢ocuklarin beklenenden daha bilgili olabilecegini, ayn1 sekilde bazi1 daha biiyiik
yastaki ¢ocuklarin da diisiinme yetkinliginin beklenenden diisiik olabilecegini ortaya

koymaktadir (Demirel, 1999; Robson, 2006).

3-6 yas arasindaki c¢ocuklar, kendi davranislar1 iizerine diisiinme konusunda oldukc¢a
basarilidirlar ve c¢evrelerindeki olaylar1 merakla gozlemlerler. Bu yas grubundaki
cocuklar; kavrama, ge¢gmis ve gelecege dair zihinsel imgeler olusturma, deneyimlerini ve
bilgilerini kullanarak hem kendi hem de baskalarinin davranislarini agiklama becerilerine

sahiptir (Epstein, 1993).

Heyman (2008), ¢ocuklarin akil yliriitme becerilerinin {i¢ yas gibi erken bir donemde
gelismeye basladigini ve sik sik yetigskinlerin sundugu yanlis bilgileri sorguladiklarini
belirtmektedir. Cocuklarin elestirel diistinme becerilerinin  gelisiminde sosyal
deneyimlerin kritik rol oynadigini vurgular. Kuhn (1999) ise ¢cocuklarin elestirel diisiinme
yeteneklerinin temelinde zihin kuraminin yattigii ve kiiciik yaslardaki ¢cocuklarin bile
hem kendi zihinsel siire¢lerinin hem de baskalarmnin diisiince siireclerinin farkinda olarak

hareket edebildigini ifade etmistir.

Tipki diger temel beceriler gibi elestirel diisiinme de ¢ocukluktan yetiskinlige uzanan bir
gelisim cizgisine sahiptir; ancak bu becerinin etkin sekilde kullanimi i¢in siirekli
desteklenmesi gerekir (Galinsky, 2010). Cocuklarin deneyimleri onlarin diisiincelerini
beslerken, gelisimsel siirecler de bu diisiinme bicimini destekler. Bu nedenle, ¢cocuklarin

diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik c¢evresel firsatlarmn bilingli bir sekilde
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artirilmasi 6nem tasir. Cocuklarda elestirel diistinmenin gelismesini tetikleyen en etkili ve

dogal yol ise soru sormaktir (Tugrul, 2006).

Okul 6ncesi donemden orta ¢ocukluga gecis siirecinde, ¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerilerinde belirgin gelisimsel degisimler gdzlemlenmektedir. Bunlar su sekildedir

(Bredekamp, 2015):

e 2 ve 3 yaslarinda, ¢ocuklar, tekrarlanan ve destekleyici yasantilar araciligiyla
cesitli farkliliklarla karsilastiklarinda daha rahat davranmayi Ogrenirler. Bu
donemde, bir istekte bulunma ya da incinme durumlarinda duygularini ifade
etmeye baglarlar.

e 4 yasida, haklilik ve haksizlik imgelerini karsilastirarak elestirel diistinmenin
temellerini olugturmaya baslarlar. Kimlikleri nedeniyle baskalar1 tarafindan alaya
alinma ya da reddedilmenin olumsuz etkilerini deneyimlemeye baslarlar. Bu tiir
durumlarla basa ¢ikmak amaciyla temel diizeyde problem ¢6zme ve catisma
¢0zme becerilerini kullanirlar.

e 5 yasindaki ¢ocuklar, kalip yargilar hakkinda elestirel diistinme siirecine girerler.
Haksiz ve incitici davraniglar tizerine diisinmeye baslar; bu tiir durumlarla basa
cikabilmek icin ¢esitli ¢O6zlim yollar1 iretirler. Yetigskinlerin rehberliginde,
giindelik yasamda karsilastiklar1 onyargilara kars1 koymak amaciyla akranlariyla
birlikte hareket etme davranis1 sergileyebilirler. Ornegin, bir arkadaslar1 i¢in
tekerlekli sandalye rampasi yapilmasini talep eden dilek¢e hazirlamalari bu
kapsamdadir.

e 6 yasinda, ¢ocuklar, gruplara yonelik dogru ve yanlis inanglar1 karsilastirma
stirecine girerler. Farkliliklara iliskin soru yoneltirken saygili olmay1 6grenirler.
Ayrica, Onyargilar1 iceren anlasmazliklarin ¢dzlimiinde problem ¢dzme

becerilerini kullanmaya baslarlar (Bredekamp, 2015).

2.5.7. Elestirel diisiinmenin oniindeki engeller

Bireyin diisiinme tarzi, yasadigi ¢evreye uyum saglama siirecinin bir yansimasidir.
(Nosich, 2016). Elestirel diisiinme bireyin diisiincelerini sistematik, mantikli ve tarafsiz
bicimde analiz etmesini gerektirir; ancak bu siireci zorlagtiran ¢esitli engeller
bulunmaktadir. Bu engeller bireysel, duyussal ve g¢evresel faktorlerden

kaynaklanabilmektedir (Paul ve Elder, 2014). Biligsel onyargilar, duygusal tepkiler,
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aligkanliklar ve otoriteye sorgusuz baglhilik gibi bireysel faktorler; bireyin diisiincelerini

tarafsizca degerlendirmesini engelleyebilir.
Elestirel diistinmenin 6niindeki yaygin engellerden bazilar1 sunlardir:

2.5.7.1. Benmerkezcilik

Her birey, dogal olarak kendi deneyimlerinin merkezindedir; deneyimlerle sekillenen
diisiinceler de bu siireci besler. Insanlar ¢ogunlukla kendilerini &n plana koyan bir
diisinme bicimine sahiptir. Oysa benmerkezcilik, elestirel diisiinmenin temel
unsurlarindan olan empati kurma ve adil degerlendirme yapabilme yetenegini kisitlar.
Elestirel diistinmenin en biiyiik katkilarindan biri, bireyin kendi benmerkezci egilimlerini
fark edebilmesini saglamasidir (Nosich, 2016). Benmerkezci bireyler genellikle yalnizca
kendi inanclarmi destekleyen bilgileri dikkate alir, karsit goriisleri g6z ardi eder ve agik

celiskileri bile gormezden gelebilir (Elder ve Paul, 2003).
2.5.7.2. Kahp yargilar, on yargilar ve Kisisel deneyimlerin etkisi

Bireyin olaylara ya da bilgilere kendi inanglar1 dogrultusunda tarafli yaklasmasidir. Bu
durum, nesnel degerlendirmeyi zorlastirir (Kurfiss, 1988). Gergek bilgiye ulasmanin en
temel yolu saglam kanitlara dayanmaktir. Ancak insanlar cogu zaman mevcut inanglarmi
destekleyen kanitlara daha ¢ok onem verirken, kendi goriislerine ters diisen bilgileri
gormezden gelebilirler. Hatta bireyler, savunduklar1 bir goriisii sorgulamak icin ¢ok
yiiksek kanitlar ararken, karsi olduklar1 bir fikri zayif bir delille bile kolayca ciiriitme
egilimindedir (Nosich, 2016). Oysa elestirel diisinen birey, kendi bilgi eksikliklerinin
farkindadir ve yalnizca kendi goriislerini degil, farkl bakis acilarin1 da degerlendirme

stirecine dahil eder (Elder ve Paul, 2003).

2.5.7.3. Elestirel diisiinmeye engel olan egitimsel uygulamalar
Bazi geleneksel egitim yaklasimlari, elestirel diisiinmenin Oniinde ciddi birer engel
olusturur. Bu yaklagimlar su varsayimlar tizerine kuruludur:

o Ogrenci bilginin pasif alicisidur.

o Ogrenciden beklenen ezberleyip bilgiyi aynen geri vermesidir.

o Ogretmenin gorevi yalnizca bilgi aktarmaktir.
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e Smavlarda yalnizca sinifta islenen konular sorulmalidir.

o Opgrencilere verilen 6devler acgik ve net bicimde formiile edilmelidir (Giirkaynak

vd., 2003; Nosich, 2016).

2.5.7.4. Gruplasma ve toplumsal baskilar

Kisinin ait oldugu grup ya da toplumun normlar1 dogrultusunda diigiinmesi, bireysel

degerlendirmeyi smirlandirabilir (Halpern, 2014).
2.5.7.5. Duygusal engeller

Korku, 6tke, kaygi gibi giiclii duygular; kisinin agik fikirli olmasini engelleyerek mantikli

analiz yapmasini zorlastirabilir (Facione, 2011).
2.5.7.6. Aliskanhklar ve diisiinme tembelligi

Birey zamanla belli diistinme kaliplarma sikisabilir ve sorgulama gereksinimi duymaz

hale gelebilir (Paul ve Elder, 2014).

Egitim ortamlarinda bu engellerin fark edilmesi ve elestirel diisiinmenin agik sekilde
desteklenmesi, bireyin diistinme becerilerini gelistirmesi agisindan Onemlidir.
Ogretmenlerin dgrencilerin diisiinme siireglerine rehberlik etmesi, engelleri tanimalarna

ve agsmalarina katki saglamaktadir (Ennis, 1996).

2.5.8. Elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde 6gretmen ve 6grenci

Bilgi ¢aginda, bireyin gelisiminin toplumsal gelismenin temel tasi oldugu bilindiginden,
egitime verilen dnem her gegen giin artmaktadir. Son yillarda iiretilen bilgi miktarinin
geemis yillarla kiyaslandiginda olaganiistii boyutlara ulagmasi, egitimin amaclarini da
doniistiirmektedir. Giiniimiiz toplumlarinda; sorgulayan, arastiran, tartisan, saygili,
iletisime ve degisime acik bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Ustelik yalnizca bilgiyi
edinmekle kalmayip bilgiyi kullanabilen, yeni bilgiler liretebilen ve kesfetmeye agik
bireyler yetistirmek esasti. Bu dogrultuda, bireylerin diisiinme becerilerini gelistirmek

biiyiik 6nem tagimaktadir (Kurnaz, 2020).

Diisiinmenin geligiminde 6gretmenin rehberligi ve akranlar arasi etkilesim 6nemli bir

yere sahiptir. Eger 6gretmen merkezli bir iletisim yiiriitiiliirse, 6grenciler genellikle
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otoriteye dayali kalip bilgileri tekrar ederler. Ancak etkilesim Ogrenciler arasinda
yiiriitiildiigiinde ve 6gretmen elestirel diyaloglar1 tesvik ettiginde, 6grencilerin bilissel
becerileri daha fazla gelisir. Ogretmenin ydnlendirici sorulari, drnegin: "Sdyleneni kim
tekrar ifade edebilir?", "Buna kars1 bir 6rnek verebilecek var mi?", veya "Az Once
bahsedilen kriterlerden hangisi daha giivenilir goriiniiyor?" gibi sorular, ¢ocuklarda
elestirel diistinmeyi tetikler. Bu noktada 6gretmenin rolii bilgi aktaran degil, yonlendiren
ve kolaylastiran bir rehber olmaktir. Ogretmenler; 6grencilerin sorgulamalarmi
desteklemeli, dogmatik yaklagimlardan uzak durmalarini saglamali, farkli goriislere saygi

gostermelerini tesvik etmelidir (Daniel ve Gagnon, 2012).

Sahinel (2005)’e gore elestirel distinmeyi Ogretirken Ogretmen su tutumlar

benimsemelidir:
e Her 6grencinin bireysel degerini kabul etmeli,
o Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine giiven duymals,
e Ortak kararlarm giiciine inanmali,
e Demokratik siire¢lerde sabirli olmalidir.

Kurnaz (2020), elestirel diistinmeyi destekleyen bir 6gretmenin smif igindeki yaklagimini

sOyle Ozetler:

o Ogrencilerin smif etkinliklerine karar verme siireclerine aktif katilim

gostermelerine firsat tanimals,

o Ogrencilere kendi davranislarini sekillendirme dzgiirliigii sunmal,

o Kurallari siirekli dikte etmek yerine, 6rnekler ve elestirilerle yol géstermeli,

o Smnifici etkinliklerde is birligi ve 68rencilerin inisiyatif almasini tesvik etmelidir.
Ayni ¢aligmada 6grencinin roliine de su sekilde deginilir:

o Ogrenciler olumlu ve agik bir tutumla derse baglamaldir,

e Grup ¢alismalarinda aktif olmal1 ve siirece dogrudan katilim gdstermelidirler,

o Kendi goriislerini de elestirel bir slizgecten gegirmelidirler,

o Demokratik smif ortamina katki saglamalidirlar,

e Lider vasiftaki 6grenciler, baskalarmin fikir ve calismalarini ifade etmelerine
engel olmamalidir.
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2.5.9. Cocuklarda elestirel diisiinmenin temelleri

Dewey’e gore kiiclik cocuklar, istendiginde yansitici diislinmeye yonelme kapasitesine
sahiptir. Dewey, yansitici diisiinmeyi; herhangi bir inanca ya da bilgiye dayanan, aktif,
israrc1 ve dikkatli bir diisiinme siireci olarak tanimlar. Elestirel diisiinme ise bireyin kendi
basma sorular sorup yanitlarini aradigi, bu yanitlara ulasmak i¢in gerekli bilgi
kaynaklarmi edindigi ve sonuclar1 sorgulayip degerlendirdigi aktif bir siirectir (Fisher,
2011). Dewey, cocuklarda elestirel ve yansitict diisiinmenin birbirinden net sekilde

ayrilmasinin gii¢ oldugunu vurgulamaktadir (Chandra, 2008; Lai, 2011).

Piaget ve benzeri arastirmacilar, cocuklarin 6grenme siireglerinin somut algilara
dayandigmi savunur. Ogrenme, ¢ocuklar igin algilarla tetiklenen bir siiregtir ve zihinsel
gelisimin ilk donemlerinde algi, diisiinceyi besler (Wilson, 2003). Piaget’nin bilissel
gelisim kurami ¢ocuklarin nasil diisiindiiglinii anlamaya odaklanir ve dort temel gelisim
evresini tanimlar. Gelisim, duyusal motor donemden baslayarak, soyut ve iist diizey
kavramsal islevlere dogru ilerler (Fox ve Schirrmacher, 2014). Piaget, diislince
gelisiminin; olgunlagma, deneyim, toplumsallasma ve dengeleme olmak iizere dort temel
etmene dayandigmi belirtir. Oziimseme ve uyum saglama siirecleri aracilifiyla cocuklar

zihinsel geligkileri ¢6zerek biligsel dengeyi saglar (Jersild, 1979).

Vygotsky ise, ¢ocugun sosyal baglamdan ayri diisliniilemeyecegini ve Ogrenmenin
gelisimi tetikledigini savunur. Cocuklarm konusmalar1 diisiince siirecleriyle baglantilidir;
i¢c konusma, ¢ocuklarin davranislarii planlamalarma ve diizenlemelerine olanak tanir
(Fox ve Schirrmacher, 2014). Vygotsky’ye gore cocuklar, yetigkinler ve akranlarla
kurduklar1 diyaloglar araciligiyla sosyo-kiiltiirel bilgileri igsellestirir ve bu sayede yeni

beceriler kazanirlar (Onder, 1999).

Dil becerileri, tiim {iist diizey diisiinme siire¢lerinin temelini olusturur. Cocuklarin dil
araciligiyla hem diisiincelerini diizenlediklerini hem de c¢evreyle olan etkilesimlerini
yonettiklerini belirtir. Dil gelisimi arttikca ¢cocuklar daha soyut diisiinebilir ve bu durum
onlarin elestirel diisiinme yetilerini gii¢lendirir (Vygotsky, 1978;1986).

Arastirmalar, elestirel diisiinmenin erken yaslardan itibaren gelistirilebilecegini
gostermektedir. Hudgins ve arkadaslar1 (1989), 9-10 yas grubundaki ¢ocuklarla yaptiklari
calismada, ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini modellemek i¢in oncii olmuslardir.

Daha sonraki pek ¢ok arastirma da okul dncesi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda elestirel
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diisiinme yetisinin gozlemlenebildigini ortaya koymustur (Gelerstein vd., 2016; Sére vd.,

2016).
2.5.10. Okul 6ncesi donemde elestirel diisiinmenin kazandirilmasi

Elestirel diistinmenin ¢ocuklara kazandirilabilmesi i¢in; odaklanma, bilgi toplama,
diizenleme, analiz, hatirlama, sentez ve degerlendirme gibi temel diistinme becerilerinin
gelisimine olanak tantyacak egitim ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir (Akbiyik,

2002; Kanat, 2020).

Butterworth ve Thawaites (2013), elestirel diisiinmenin gelismesi i¢in Onyargisiz, acik
fikirli, aktif, dikkatli ve bagimsiz bir zihne ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. Tlgingtir ki,
bu ozelliklerin pek ¢ogu okul 6ncesi ¢ocuklarda dogal olarak bulunur. Okul 6ncesi
donemde c¢ocuklar temiz ve acik bir zihne sahiptir; adalet duygular1 yiiksektir ve
gordiikleri haksizliklara tepkisiz kalmazlar. Merakli ve sorgulayici yapilar1 sayesinde,
elestirel diisiinmenin temellerine yatkindirlar. Bu nedenle, ¢ocuklarin bu dogal
potansiyelini gelistirmek icin zengin ve destekleyici egitim ortamlarina ihtiya¢ vardir. Bu
baglamda STEM egitimi gibi programlar, elestirel diisiinmenin gelisimi i¢cin gerekli

ortami saglamaktadir.

Erken cocukluktan itibaren gelisen elestirel diisiinme, dil becerileri (igsel ve digsal
konusma), deneyim, oyun, sosyal-duygusal gelisim, sohbetler ve ¢evreyi zihinsel olarak
anlamlandirma gibi onciil becerilere dayanir. Bu beceriler ¢ocuklarin soyut diisiinme
kapasitelerini gelistirerek, elestirel diistinme i¢in saglam bir temel olusturur. Murphy ve
arkadaslar1 (2014), erken donemde bu becerilerin gelisiminde {ic 6nemli faktére dikkat

ceker:

e Ebeveyn-cocuk etkilesimi (kitap okuma, rol yapma, diistinmeye yOnlendiren

sorular),

e Soyut ve baglamdan kopuk dil kullanimi (6rnegin ge¢cmis ya da gelecege dair

anlatilar),

e Opyun sirasinda i birligine dayali akran etkilesimleri (farkli bakis acilarini anlama,

birlikte hedefler belirleme ve ¢6ziim yollar1 liretme).

Perkins ve Salomon (1989), elestirel diisiinmenin belirli konular baglaminda
Ogretilmesinin daha etkili oldugunu savunurken, Kuhn (1999) elestirel diisiinmenin

sadece 1iyi beceriler degil, ayn1 zamanda tutum ve egilimler gerektirdigini vurgular. Bu
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nedenle, elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in diizenli uygulamalar ve pekistirme

onemlidir (Aydemir, 2022).

Potts (1994), elestirel diisiinmenin temelinde su becerilerin yer aldigini belirtmistir:
o Bilgiler arasindaki analojileri ve iliskileri fark etme,
e Problemleri analiz edip ¢6ziim i¢in bilgilerin gegerliligini degerlendirme,
e Alternatif ¢6zliim yollar1 iiretip bunlar1 degerlendirme.

Ayni1 zamanda Potts (1994), 6gretmenlerin ¢ocuklarda elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmesi i¢in su Onerilerde bulunur:

e Cocuklar arasinda etkilesimi tesvik etmek: Grup ¢aligmalari, ¢ocuklarin daha

fazla 6grenmesine katkida bulunur.

e Acik uglu sorular sormak: Tek bir dogru cevabi olmayan sorular, ¢cocuklarin daha

derin diisiinmesine imkan tanur.

e Diislinme siireci i¢in yeterli zaman tanimak: Acele edilen yanitlar yerine

cocuklarin diistinerek yanit vermesi desteklenmelidir.

o Transfer firsatlar1 saglamak: Ogrencilerin dgrendiklerini yeni durumlara nasil

uygulayabileceklerini fark etmeleri i¢in uygun ortamlar sunulmalidir.
2.6. Elestirel Diisiinme Becerisi ve Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Elestirel diistinme; diisiincelerin genellestirilmesi, siireclerin, kararlarin ve yasanan
deneyimlerin analiz edilip degerlendirilmesi, bir konunun farkli bakis agilariyla ele
alinarak incelenmesi, varsayimlarin temelinde yatan nedenlerin ortaya ¢ikarilmasi, yeni
fikirler gelistirilmesi, problem durumlarmin sorgulanip ¢6ziimlenmesi ve diisiinceler
lizerine derinlemesine diisiinmeyi kapsayan ¢ok yonlii bir bilissel siiregtir (Ustiindag vd.,

2013).

Yaratici diistinme becerisini Guilford (1950), problemlere ¢6ziim bulmada ya da yaratict
coziimler iiretmede yeni bir {riin ortaya cikarmak igin gecirilen siire¢ olarak
tanimlamistir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda yaratici diisiinme becerisi ve elestirel
diistinme becerisi arasindaki iliskiye yonelik farkli sonuglar bulundugu goriilmektedir.
Lipman (2003), yaratict diisiinme becerisi ve elestirel diisiinme becerisi arasinda

farkliliklar oldugu kadar ortakliklarin da bulundugunu savunmustur. Sadece yaratici
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diistinme becerisi ile olusturulan fikirlerin degerlendirilmesi hata olacagindan dolay1
yaratict diislinme becerisi ve elestirel diisinme becerisini birlikte ele almak

gerekmektedir (Paul ve Elder, 2006).

Crane (1983), bu 6nemi daha iyi ifade etmek i¢in su sozii sdylemistir: “Muhakeme
basarisiz oldugunda, hayal giicii sizi kurtarir! Sezgi basarisiz oldugunda, akil sizi

kurtarir!”.

Kazanc1 (1989) yaratici diisiinme ile elestirel diisiinme arasindaki farklar bu iki kavramimn
birbirini digladig1 anlamma gelmedigini; yani elestirel bir birey ayni1 zamanda yaratici
olabilir veya {irettigi seylerin elestirel bir degerlendirmesinin yapilabilir oldugunu
belirtmektedir. Kazanci, yaratici ve elestirel diisiinme arasindaki temel farkliliklar1 sdyle
ozetlemektedir: Yaratici diisiinme; mevcut ilke ve kurallar1 sorgulayan, onlar1 reddeden
ve bunun sonucunda yeni diisiinceler, {iriinler, bakis agilar1 ya da diisiincelerin yeniden
yapilandirilmasina odaklanan bir siirectir. Buna karsilik, elestirel diisiinme; belirli ilke ve
kurallarin uygulanmasmna ve sunulan ifadelerin gerceklik ve tutarlilik agisindan

degerlendirilmesine odaklanmaktadir.
2.6.1. Okul oncesi donemde elestirel diisiinme ve yaraticihk

Bireylerin elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerine yonelik gelistirdikleri biligsel ve
duyussal yonelimler, onlarin duygu, diisiince ve davraniglarini yapilandirmalarinda
belirleyici rol oynamaktadwr. Bireylerin duygu, diisiince ve davranislarini
diizenlemelerine yoOnelik beceriler okul Oncesi donemde temelleri atilan beceriler
arasindadir. Ayrica bireylerin elestirel ve yaratict diisiinmeye yonelik tutum ve bilissel
yonelimleri, kendilerine 6zgili ¢6ziim ve diisiinme yollar1 gelistirmelerine, bu diisiinme
stireglerini etkin sekilde gerceklestirmelerine imkan saglamaktadir. Bu sayede ¢ocuklarin
O0grenme yasantilarinin daha canli, daha dinamik ve verimli olmasi beklenir. Cocuklarin
cevrelerine ve uyaricilara karsi hassasiyetlerini artirdigi icin egilimler sayesinde 6grenme
ortamlarindan en iist diizeyde yararlanma imkani olusacaktir. Boylelikle zengin uyaran
cevre ile olumlu seyreden bireysel psikolojik faktorler 6grenmeyi ve bireyin gelisimini
destekleyecektir (MEB, 2024). Cocuklarm sahip olduklar1 hayal giiciinii desteklemek ve
yaraticiliklarmni gelistirmek i¢in atilacak ilk ve en 6nemli adim, okul dncesi donemde
baslar. Arastirmalar, yaraticiligin en parlak doneminin okul 6ncesi yillar oldugunu ortaya

koymaktadir (Alfonso vd., 2013). Bu donemin, ¢ocuklarin i¢sel potansiyelinin uygun
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ortamlar saglandiginda en iist diizeye ¢ikarilabilecegi bir firsat sundugu belirtilmektedir

(Ding, 2015).

Butterworth ve Thawaites (2013), elestirel diisiinmenin gelisebilmesi i¢in Onyargisiz ve
acik fikirli bir yaklasimin yani sira, aktif, sorgulayici, slipheci ve bagimsiz bir biling
yapisina ihtiya¢ duyuldugunu savunmaktadir. Bu 0Ozelliklerin, aslinda okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarda dogal olarak gozlemlendigi ifade edilmektedir. Okul Oncesi
cocuklari; temiz bir zihne, adalet duygusuna sahiptir ve haksizliklara kars1 duyarhdir.
Ayni1 zamanda sorgulayicidirlar; merak ettikleri konulari inatla arastirir ve kendi
dogrularin1 ¢gekinmeden dile getirirler. Bu dogrultuda, cocuklarin dogal olarak tasidigi
elestirel diistinme potansiyelinin gelismesi, onlar1 destekleyici egitim ortamlar1 ve

zenginlestirici bir ¢evre ile miimkiin hale gelmektedir.

Okul 6ncesi donemde elestirel ve yaratici diisiinme becerileri, bireylerin problem ¢6zme,
analiz yapma ve olaylara farkli a¢ilardan yaklasabilme yetilerini gelistiren ortak dzellikler
tasir. Her iki beceri de bireylerin bagimsiz diisiinme kapasitelerini artirir ve dnyargilardan
armmig kararlar almay1 destekler. Ancak, bu iki diisiinme bi¢imi arasinda bazi temel
farkliliklar bulunmaktadir. Elestirel diisiinme, daha ¢ok verileri degerlendirme, mantikli
cikarimlar yapma ve yanlislar1 belirleme gibi analitik bir yaklasimla sistematik bir siire¢
izler. Yaratici diistinme ise hayal giicline dayali, esnek ve 0zgiin ¢oziimler iireterek
yenilik¢iligi 6n plana ¢ikarir. Zihinsel siirecler acisindan elestirel diistinme daha analitik
ve mantiksal bir yap1 sergilerken, yaratici diisiinme sezgisel ve duygu temelli bir 6zellik

tasir (Tok ve Seving, 2006).

Arastirmada okul dncesi donemde bu iki diisiinme becerisinin nasil goriildiigiinii, bu
diisiinme seviyelerinin birbiriyle iliskisini ortaya koymak ve ¢ikan sonuglar
dogrultusunda yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerinin desteklenmesine

yonelik Oneriler sunulmasi da hedeflenmektedir.

2.7. Okul Oncesi Dénemde Yaratici Diisiinme ve Elestirel Diisiinme ile ilgili Yapilan

Arastirmalar

Bu boliimde, ulusal ve uluslararasi okul 6ncesi donemde ¢ocuklarmn elestirel ve yaratici

diisiinme becerilerinin kazanimini ele alan lisansiistii tez ¢aliymalarina yer verilmistir.
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2.7.1. Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde yaratici diisiinme ile ilgili yapilmis calismalar

Bu boliimde, okul oncesi donemde ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerinin
desteklenmesini konu alan lisansiistii tez ¢alismalarma yer verilerek, alandaki akademik

yaklasimlar incelenmistir.

Kaytez (2015), gelistirdigi SCAMPER egitim programinin bes yas grubu cocuklarin
yaraticiligi lizerindeki etkisini On test-son test kontrol gruplu deneysel desenle
incelemistir. Yaratic1 Davranis ve Kisilik Ozellikleri Olgegi ile Resim Analizi Yoluyla
Yaratic1 Yetenek Testi’ nin kullanildig1 c¢alismada, deney grubundaki cocuklarin
yaraticilik puanlarinda anlaml artis saptanmis ve bu etkinin izleme testlerinde de kalict

oldugu goriilmiistiir.

Koyuncuoglu’nun (2017) yiiriittiigli arastirmada, anasmifina devam eden g¢ocuklarin
yaratic1 diisiinme becerileri iizerinde sistemli duyu egitiminin etkisi incelenmistir.
Calismada, cocuklar {i¢ gruba ayrilmistir: sistemli duyu egitimi alanlar, egitimci
yonlendirmesi olmadan duyu materyalleriyle zenginlestirilmis bir ortamda bulunanlar ve
duyu egitimi almayanlar. Arastirma orneklemini, secilen bir okulda anasmnifina devam
eden ve daha once sistemli duyu egitimi almamis ¢ocuklar olusturmustur. Deney oncesi
ve sonrasi elde edilen genel yaraticilik puanlar1 karsilastirildiginda, gruplar arasinda
yaratici diistinme becerileri agisindan ¢ok yliksek olmasa da anlamli bir farkin bulundugu

belirlenmistir.

Yildiz ve Karaman (2017), 60-66 aylik ¢ocuklarm bakis agis1 alma ve yaratici diisiinme
becerileri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Ankara’da 90 ¢ocugun katilimiyla yiirtitiilen
arastirmada, Torrance Yaratict Diisiinme Testi ve Bakis A¢is1 Alma Testi uygulanmis, bazi
alt boyutlar ile toplam puanlar arasmnda anlamh iligkiler bulunmustur. Ayrica
sosyoekonomik diizey, ebeveyn egitim durumu ve okul Oncesi egitim siiresinin bu

becerilerde belirleyici oldugu sonucuna varilmistir.

Akgilindiiz ve Akpimar (2018), okul Oncesi egitiminde fen egitimi temel alinarak
gerceklestirilen STEM etkinliklerinin ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerisi lizerindeki
etkisini inceledikleri ¢alismada cocuklarin yaratict diisiinme becerilerinin, is birligi
yapma ve iletisim kurma gibi 21. yiizyil becerilerinin gelistigini ve fen ve matematik

kazanimlari elde ettiklerini belirtmislerdir.
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Dere ve Omeroglu (2018), yiiriittiikleri arastirmada cocuklarda yaraticilik egitim
programinin yaratict davranislara etkisini incelemistir. Calisma grubunu, tipik 6rnekleme
yontemiyle secilen iki ana sinifindaki toplam 30 c¢ocuk olusturmus; bunlardan 16’s1
deney, 14’1 kontrol grubunda yer almistir. Arastirmada ‘“Yaratict Davranig Gozlem
Formu” kullanilmis ve deney grubuna 12 hafta boyunca, haftada 3 giin olmak iizere
toplam 36 etkinlik uygulanmistir. Programin etkisini degerlendirmek i¢in son testlerin
ardindan deney grubuna yeniden dl¢iim yapilmistir. Sonug olarak, programin ¢ocuklarin

yaratic1 davraniglarini anlamh diizeyde artirdig: tespit edilmistir.

Noyat (2018), gorsel sanatlar egitiminde Montessori egitim yaklagiminin okul dncesi
egitim donemi cocuklarinin yaratict diisinme becerileri lizerine etkisini inceledigi
calismada Montessori egitim yaklagiminin uygulandigi deney grubunda yardimlagmanin
arttigin1 ve ¢ocuklarim etkinlikler esnasinda yeni ve 6zgiin iiriinler meydana getirdiklerini

ifade etmistir.

Aydin (2019), ¢ocuk evlerinde kalan g¢ocuklarin dil gelisimi ve yaratici diisiinme
diizeylerini incelemistir. Ankara’da, 2017-2018 egitim yilinda 5-6 yas grubundaki 50
cocukla yiiriitiilen arastirmada “Genel Bilgi Formu”, “Tiirk¢ce Erken Dil Geligimi Testi”
ve “Torrance Yaratict Diisiinme Testi” kullanilmistir. Sonug¢ olarak c¢ocuklarm dil
gelisimlerinin orta diizeyde, yaratici diisiinme becerilerinin ise diisiik seviyede oldugu

belirlenmistir.

Oncii ve arkadaslar1 (2019) ise 4-10 yas arasi cocuk kitaplarmi yaratici unsurlar
bakimimdan incelemistir. Iceriksel ve gorsel agidan degerlendirilen 100 kitapta, icerikte
merak uyandirmanin %95 oraniyla en yiiksek, kitap isimlerinin yaraticiligi
cagristirmasinin ise %67 ile en diisiik diizeyde oldugu saptanmistir. Gorsel incelemede,
hayal giiciinii gelistirme %81 ile en yiiksek, farkli resim teknikleri kullanimi ise %36 ile

en diisiik oran1 gostermistir.

Celiker (2019), bes yas grubundaki ¢ocuklarin yaratic1 diisiinme becerileri ile sosyal
problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢calismada sosyal problem ¢ézme
ile yaratici diislinme becerisi arasinda negatif yonde bir iliski, sosyal problem ¢6zme
yetenegi arttikca ayrintilara dikkat etme becerisinde azalma, ayrintilara dikkat etme ile
yaraticiligin akicilik alt boyutu arasinda ise istatistiksel olarak pozitif yonde bir iligki

belirlemistir.
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Yesilyurt (2020), yaraticilik ve yaratict diisiinmeye dair temel bilgileri derleyerek
kapsamli bir inceleme sunmustur. Calismada yaraticilikla ilgili tanimlar, yaklagimlar,
yaratici bireylerin 0zellikleri, yanlis inaniglar, yaraticiligm boyutlar1 ve asamalar1 ele
alimmustir. Ayrica zeka, yas, hayal giicii gibi unsurlarin yaraticilikla iligkisi incelenmis,
yaraticilig1 engelleyen faktorler ve gelisimini destekleyecek yontemlere deginilmistir.
Ogretmen ve ebeveynlerin roliine dikkat cekilerek, yaraticiligi gelistirmeye yonelik
oneriler sunulmustur. Caligma, “yaraticilik ve yaratici diisiinme el kitab1” niteliginde

degerlendirilmistir.

Polat (2021), 60-72 aylik cocuklarin yaraticilik becerileri iizerinde zihin haritalama
calismalarinin etkisini ortaya koymayir amagladigi calismasini deneysel desende
yliriitmiistiir. Calismaya ayni okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 26’s1 deney, 21’1
kontrol grubu olmak iizere toplam 47 ¢ocuk dahil olmustur. Deney grubundaki ¢ocuklar
ile haftada bir kez olmak {izere bes haftada bes zihin haritalama uygulamasi yapilmis bu
uygulamalarin ardindan 10 hafta siiresince ¢ocuklar oyun zamanlarinda iken bireysel
zihin haritalarmi hazirlamalar1 saglanmistir. Yapilan analizler sonucunda hem deney hem
de kontrol grubunun yaraticilik becerilerinde artis oldugu sonucuna ulagilmis ve deney
grubundaki ¢ocuklarm zihin haritalamasi yapmayan gruba gore yaraticilik becerilerinin
daha anlamli derecede arttig1 saptanmistir. Boylece, zihin haritalama yonteminin okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarm yaraticilik becerilerini gelistirmede etkili bir metot oldugu

sonucuna ulagilmustir.

Caynak (2024), okul 6ncesi ¢ocuklara verilen mutfak becerileri egitiminin yaraticilik
iizerindeki etkisini incelemistir. Calisma, 2022-2023 egitim yilinda Istanbul Esenyurt ve
Biiyiikcekmece’deki bir anasmifi ve iki anaokulunda toplam 63 6grenciyle yiiriitiilmiis;
32’si deney, 31’1 kontrol grubunu olusturmustur. Veriler “Genel Bilgi Formu” ve
“Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi” ile toplanmistir. Sonuglar, deney grubunun akicilik,
Ozgiinliik, zenginlestirme, erken kapamaya direng ve yaratici kuvvet alt boyutlarinda
kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde yiliksek puanlar aldigmi gostermistir.
Yaraticiligin tiim alt boyutlarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml farklar

tespit edilmistir.
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2.7.2. Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde elestirel diisiinme ile ilgili yapilmis calismalar

Bu boliimde, okul Oncesi donemde c¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin
desteklenmesini konu alan lisansiistii tez ¢alismalarma yer verilerek, alandaki akademik

yaklasimlar incelenmistir.

Akbiyik ve Kalkan (2014) tarafindan yiiriitiilen bu nitel arastrmada, okul Oncesi
donemdeki 6gretmenler ve yoneticilerin diisiinme becerilerinin 6gretimine iliskin algilar
incelenmistir. Yozgat ilinde ger¢eklestirilen ¢aligmada, derinlemesine goriisme yontemi
kullanilarak Ogretmen ve yoneticilerin elestirel diislinme becerilerini destekleme
konusundaki farkindaliklar1 ve uygulama diizeyleri degerlendirilmistir. Bulgular,
ogretmenlerin bu becerilerin kazandirilmasinda yetersiz destek saglandigini ve sistematik
bir 6gretim yaklagimmin eksikliginin bulundugunu gostermistir. Arastirma, okul 6ncesi
egitim ortamlarinda elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6§retmenlerin

bilinglendirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Kanat (2020), Sokratik yontemin (Bireyin kendi diisiincelerini sorgulayarak bilgiye
ulagmasini amaglayan bir 6gretim yontemidir. Bu yontemde 6gretici, 6grenciye dogrudan
bilgi vermek yerine, diisiinmesini saglayacak sorular sorar. Boylece birey, kendi akil
yiiriitmesiyle sonuca ulasir. Diyalog ve soru-cevap temelli bu yaklagim, 6zellikle elestirel
diisinme ve sorgulama becerilerini gelistirmek icin etkilidir) cocuklarin elestirel
diisiinme ve ahlaki yargi gelisimine etkisini incelemistir. Caligmaya, okul dncesine devam
eden 60-72 ay aras1 15 ¢ocuk ve 2 6gretmen katilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Sokratik Yonteme Dayali Elestirel Diisiinme Egitim Programi” haftada iki giin olmak
iizere 10 hafta uygulanmistir. Karma yontemle yiiriitilen ¢alismada nicel veriler
“Demografik Bilgi Formu” ve “Ahlaki Yargi Olgegi” ile, nitel veriler ise “Goriisme
Formu” ve “Video Kayitlar1” araciligiyla toplanmistir. Sonuglar, programin ¢ocuklarin
ahlaki yargilar1 ve elestirel diisiinme becerileri iizerinde olumlu etkiler sagladigini

gostermistir.

Yarali (2019) tarafindan gelistirilen “5-6 Yas Cocuklari I¢in Elestirel Diisiinme Becerileri
Testi (CEDT)” adli 6l¢ek, 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini
dlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgek 41 maddeden olusmakta ve yorumlama, agiklama,

degerlendirme, ¢ikarim, analiz ve 6z-diizenleme olmak iizere alt1 alt boyut icermektedir.
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Gegerlilik ve gilivenirlik ¢aligmalart 202 cocukla yiiriitiilmiistiir. Cocuklarla bireysel
olarak, smif dis1 bir ortamda ortalama 25-30 dakikalik uygulamalar yapilmistir. Yap1
gecerligi dogrulayici faktor analizi ile test edilmis, Olgiit gecerligi icin Problem C6zme
Becerisi Olgegi ile anlamli iliski (r = 0.66) bulunmustur. Test-tekrar test yontemiyle
yapilan giivenirlik analizinde genel giivenirlik katsayis1 0.82 olarak belirlenmistir. Bu
calisma sonucunda, okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerini

degerlendirmek i¢in gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmistir.

Erdemir (2021), erken g¢ocukluk doneminde cocuk kitaplarinin elestirel diisiinmeye
etkisini incelemek amaciyla tek grup on test-son test deseninde yar1 deneysel bir arastirma
gerceklestirmistir. Calisma, bir okul dncesi egitim kurumuna devam eden 66 ay ve lizeri
30 ¢ocukla yiirtitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
felsefi sorgulama, dil-bilissel beceriler ile soru liretme boyutlarmi iceren “5-6 Yas
Cocuklar I¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi
Olgegi” kullanilmistir. On test ve son test sonuclarma gore ¢ocuklarin elestirel diisiinme

becerilerinde anlamli diizeyde artis gézlemlenmistir.

Ozalp ve Durmusoglu (2023), yaptig1 calismada 5-6 yas grubu cocuklarin elestirel
diistinme ve karar verme becerilerini incelemistir. Cocuklara Elestirel Diisiinme Testi ve
Karar Verme Becerileri Olgegi uygulanmus, aile degiskenleriyle bu beceriler arasimdaki
iliski analiz edilmistir. Sonuglar, ¢ocuklarin genel olarak orta diizeyde becerilere sahip

oldugunu ve ebeveynlerin egitim durumunun énemli bir etkisi oldugunu gostermistir.

Tekkalan ve arkadaslar1 (2023) tarafindan Konya’da gergeklestirilen c¢alismada, yaklasik
500 okul 6ncesi ¢ocuguna hikaye temelli felsefi sorgulama etkinlikleri uygulanmistir. Yar1
deneysel yontemle yiiriitiilen arastirmada, ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin 6n
test ve son test Olclimleriyle karsilastirilmasi yapilmistir. Sonuglar, etkinliklerin
cocuklarm akil yiiriitme, mantik kurma ve neden—sonug iliskisi kurma gibi elestirel
diistinme alt becerilerinde anlaml gelisim sagladigii gdstermistir. Arastirma, felsefi
sorgulama temelli egitim programlarmin erken c¢ocuklukta elestirel diisiinmenin

desteklenmesinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Polat ve arkadaslar1 (2025) tarafindan gergeklestirilen “Cocuk katilim odakli elestirel
diisiinme egitimi programinin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerine etkisi” baslikli

arastrmalarinda 5-6 Yas Cocuklar1 I¢in Elestirel Diisiinme Becerileri Testi, 4-5 yas
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orneklemine uygulanmistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu Milli Egitim Bakanligina
bagli bir anaokuluna devam eden 4 yas grubundan 20 ¢ocuk ve 5 yas grubundan 40 ¢ocuk
olmak iizere toplam 60 cocuk olusturmustur. Arastirmada, ¢ocuk katilimina dayali
elestirel diistinme egitimi programinin etkililigi, ¢ocuklara 6n test ve son test olarak
uygulanan CEDT ile degerlendirilmistir. Elde edilen nicel bulgular dogrultusunda; 6n
test-son test karsilastirmalarinda ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinde istatistiksel

olarak anlamli artig tespit edilmistir.

2.7.3. Tiirkiye’de okul oncesi donemde yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme ile

ilgili yapilms cahsmalar

Bu boliimde, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme

becerilerini bir arada ele alan lisansiistii tez calismalarma yer verilmistir.

Soydan ve Dereli (2014), yurti¢i ve yurtdisindaki farkli yaklagimlar1 uygulayan okul
oncesi 0gretmenlerini incelemistir. Calismada, Tirkiye’deki 10 6gretmen ile Reggio
Emilia anaokullarinda gorev yapan 10 6gretmen yer almis ve g¢ocuklarin diisiinme
becerilerini gelistirmede kullanilan stratejiler arastirilmistir.  Yar1 yapilandirilmis
goriismelerle elde edilen bulgulara gore, Reggio Emilia 6gretmenleri soru sorma, gozlem
yapma, materyal sunma ve belgelendirme kullanma gibi yontemlere siklikla bagvurmus,
bu uygulamalarin ¢ocuklarin diisiinme becerilerini olumlu etkiledigi gorilmiistiir.
Tirkiye’deki 6gretmenlerin ise benzer stratejileri daha sinirli ve yiizeysel kullandigi,

ozellikle belgelendirme yontemini hi¢ kullanmadigi belirlenmistir.

Demir ve arkadaslar1 (2019) okul 6ncesi donemde uygulanmak iizere gelistirdikleri
biitiinciil egitim programinin yaratici ve elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkisini
arastirmustir. Calismada 40 cocuk yer almis, program 8 hafta siirmiistiir. On test-son test
tasarimiyla yiiriitiilen aragtirmada, programin ¢ocuklarin 6zgilin fikir iiretme, elestirel
degerlendirme ve yaratici problem ¢dzme becerilerini anlamli sekilde gelistirdigi
saptanmistir. Arastirmacilar, bu becerilerin biitiinlestirilerek 6gretilmesinin ¢ocuklarin

zihinsel gelisimi i¢in kritik oldugunu vurgulamistir.

Onal ve Aydm (2020), yiiriittiikleri calismada, okul 6ncesi ¢ocuklarin yaratici ve elestirel
diisiinme becerilerinin karsilikli iliskisini arastirmistir. Caligmada 5-6 yas grubundan 50
cocuk yer almig, veri toplama araci olarak yaratici diisiinme testi ve elestirel diisiinme

Olcegi kullanilmistir. Sonuglar, iki diistinme becerisinin birbirini destekleyici ve olumlu
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yonde iligkili oldugunu gostermistir. Arastirma, erken yasta bu becerilerin birlikte
gelistirilmesinin bilissel esneklik ve problem ¢ézme yeteneklerini artirdigr sonucuna

varmistir.

Yilmaz ve Kara (2021) tarafindan gergeklestirilen bir diger ¢alismada ise okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarin yaratict ve elestirel diisinme becerileri arasindaki etkilesim
incelenmistir. 60 ¢ocuk tlizerinde yapilan nicel arastirmada hem sozel hem de gorsel
yaratict diisiinme becerileri degerlendirilmis, ayni zamanda elestirel diisiinme alt
boyutlar1 olan analiz, yorumlama ve degerlendirme Ol¢iilmiistiir. Bulgular, yaratici
diistiinme ve elestirel diistinmenin paralel gelisim gosterdigini, 6zellikle problem ¢6zme

stirecinde birbirlerini tamamladigini ortaya koymustur.

2.7.4. Yurtdisinda okul oncesi donemde yaratici diisiinme ile ilgili yapilms

cahismalar

Bu boliimde, yurt disinda okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerinin
desteklenmesini konu alan lisansiistii tez calismalarina yer verilerek, alandaki akademik

yaklasimlar incelenmistir.

Lee (2005), okul oncesi c¢ocuklarin yaratici diistinme yetenegi ile yaratici kisilik
arasindaki iliskiyi ve bu iliski iizerindeki cinsiyet ve yas farkliliklarini incelemistir. Ulke
genelinde dort ve bes yaslarindaki yaklasik 1000 ¢ocukla yiriitiilen ¢alismada,
“Biitiinlestirilmis Yaraticilik Testi (Integrated Creativity Test - ICT)” kullanilmstir.
Sonuglarda yaratici diisiinme ile yaratici kisilik arasinda yiiksek bir iliski bulunmus;
ozellikle “hayali dil ortami1” ve “ifade 6zgiirliigi” ile yaratici kisilik boyutlar1 arasinda
anlamli farkliliklar saptanmistir. Kizlarin yaratici diistinme puanlarinin erkeklerden
yiiksek oldugu, yas acisindan ise bes yas grubunun daha yiiksek puan aldig1 gériilmiistiir.

Yaratici kisilikte cinsiyete bagl bir fark bulunmamastir.

Mirzaie ve arkadaslar1 (2009), bilimsel etkinliklerin okul 6ncesi erkek cocuklarda
yaraticiliga etkisini incelemis ve 30 ¢ocukla yiiriittiikleri ¢aliymada, deney grubunun

yaratici diisiinme becerilerinde anlamli artiglar tespit edilmistir.

Panagiotakou ve Pange (2010), bilgi ve iletisim teknolojileriyle desteklenen miizik
etkinliklerinin ¢ocuklarin miizikal yaraticilig1 izerindeki etkisini arastirmistir. 28 ¢cocukla
yapilan c¢aligmada, deney grubuna uygulanan bilgisayar destekli miizik egitiminin

miizikal yaraticilig1 ve gelisimi olumlu etkiledigi gériilmiistiir.
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Garaigordobil ve Berrueco (2011), Ispanya’da yiiriittiikleri bir calismada 5-6 yaslarindaki
53 deney grubunda, 33 kontrol grubunda olmak iizere 86 cocuk ile gerceklestirilen
deneysel ¢alismada, bir oyun programinin ¢ocuklarin yaratici diistinmelerindeki etkisini
degerlendirmeyi amaglamislardir. Deney grubuna, okul y1l1 boyunca haftalik 75 dakikalik
oyun seansindan olusan bir program uygulanmistir. Uygulamalarin ardindan yapilan
Olctimler, programin; sdzel yaraticilik boyutlarindan akicilik, esneklik, 6zgiinliik, grafik
yaraticiligt boyutlarindan detaylandirma, akicilik, 6zgilinliik ve yaratict kisiligin
davraniglarii ve 6zelliklerini 6nemli 6l¢iide artirdigini gostermistir. Calisma bulgulari
arasinda ¢ocuklarin yaratict diisiinme puanlarinin cinsiyete gore degismedigi de

bulunmustur.

Alfonso-Benlliure vd. (2013), 60-71 aylik 44 cocukla yiiriittiikleri arastirmada, yaratici
disinmeyi destekleyen bir egitim programinin etkilerini incelemislerdir. Programin,

cocuklarin farkl ve yakinsak diistinme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Bayanova (2014), ise 5-6 yas cocuklarinda yaraticilik ile sosyal kurallara uyum arasindaki
iligkiyi incelemis, daha yaratici ¢ocuklarin sosyal kurallara uyma egilimlerinin daha

diisiik oldugunu saptamustir.

Lindeman ve arkadaslar1 (2014), okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocuklarin bilime daha
bilingli bir sekilde odaklanmalarim1 saglamak i¢in STEAM’i uyguladiklar1 ¢caligmada
cocuklarin iletisim, is birligi ve yaratic1 diisiinme becerilerinin gelistigini ifade

etmislerdir.

Doron (2017), gorsel medyaya dayali kisa stireli bir miidahale programinin ¢ocuklarda
yaraticiligl gelistirme etkisini incelemistir. 10-14 yas aras1 286 cocukla ylriitiilen 10

haftalik program sonunda, yaratici testlerde anlamli gelismeler kaydedilmistir.

Richardson ve Mishra (2018), egitimcilere 6grenci yaraticiligini destekleyecek 6grenme
ortamlarinin tasarimina yardimci olmak amaciyla pratik bir 6l¢ek gelistirmistir. Bu dlcek,
yaratic1 davranislara degil yaratici potansiyele odaklanarak egitimcilere uygulamada daha

islevsel bir ara¢ sunmustur.

Kim ve arkadaslar1 (2019), kii¢iik cocuklara yonelik yaratici problem ¢6zme ve karakter
gelistirme odakl1 bir program tasarlamig ve uygulamistir. Kore’de 5 yasindaki 42 ¢ocukla
yiriitiilen program, yaraticili1 ve yaratici problem ¢ézme becerilerini anlaml diizeyde

artirmistir.
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Gong ve arkadaslar1 (2020), miize ziyaretleri ve aile ¢evresel faktorlerinin okul 6ncesi
cocuklarm yaraticiligina etkisini incelemistir. Pekin’de 4 yas grubu cocuklarla yapilan
calismada, Torrance’n Eylemde Yaratict Diisiinme testi kullanilmistir. Deney grubunun
miize ziyaretleriyle yaraticilikta %34,5 oraninda artis gosterdigi bulunmus; 6zellikle
erken ¢ocukluk egitimi, miize ziyareti siklig1 ve ebeveyn hosgoriisiiniin yaraticiligi
olumlu etkiledigi belirlenmistir. Ayrica cinsiyet ve cografi konum gibi kisisel faktorler de

yaraticilikla iligkili bulunmustur.

Jankowska ve Gralewski (2020), yapic1 ebeveynlik tarzlar1 ile ebeveyn-cocuk iligkisinde
yaraticiligi destekleyen ortam faktdrlerini incelemistir. 6-12 yas arasi 313 ebeveyn-
cocukla yiiriitiilen arastirmada; ebeveyn kabulii, 6zerklik destegi ve yenilik ile ¢esitlilige
tesvik arasinda olumlu iliskiler bulunmustur. Ayrica annelerin kabul davranislarinin
babalardan daha yiiksek oldugu ve ebeveyn cinsiyetinin yaraticiligr destekleyen

ebeveynlik faktorlerinde belirleyici rol oynadig1 goriilmiistiir.

Xiong ve arkadaglar1 (2022), calismalarinda, "Diislince Cenneti" adli dijital bir egitim
oyununu okul Oncesi c¢ocuklarin yaratic1 diisiinmelerini gelistirmek amaciyla
tasarlamiglardir. Deneysel desen kullanilarak bu dijital egitim oyununun yaratici
diisiinceler tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma 3-6 yas arast 102 cocuk ile
gerceklestirilmistir. Veri toplanirken tiim cocuklar sinifta egitimi tamamlamalar1 i¢in
gorevlendirilmistir.  Arastrmanm  sonuglari, ¢ocuklarin  egitim sonrasi tiim
gostergelerinde 6nemli bir gelisme gosterdigini ve dijital egitim oyununun okul dncesi

cocuklarin yaratici diisiincelerini etkili bir sekilde gelistirdigini kanitlamstir.

2.7.5. Yurtdisinda okul oOncesi donemde elestirel diisiinme ile ilgili yapilmis

calismalar

Bu béliimde, yurt disinda okul 6ncesi donemde ¢ocuklarm elestirel diisiinme becerilerinin

desteklenmesini konu alan lisansiistii tez calismalarina yer verilmistir.

Gelerstein ve arkadaslar1 (2016), ilkdgretim 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyini
belirlemek amaciyla dil sanatlar1 kapsaminda grafik roman araciligiyla bir dlgek
gelistirmistir. Caligmada, 3. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri sosyo-
ekonomik diizeye gore karsilastirilmis; yliksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okullardaki

ogrencilerin performanslarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Papadopoulos ve Bisiri (2020) tarafindan gergeklestirilen “Fostering Critical Thinking
Skills in  Preschool Education: Designing, Implementing and Assessing a
Multiliteracies-Oriented Program Based on Intercultural Tales” adli ¢alisma
Yunanistan’da 5-6 yas grubundaki 25 cocukla yapilmistir. Calismada karma yontem
kullanilmis ve 7 hafta boyunca haftada iki etkinlik olmak iizere toplam 14 oturum
uygulanmistir. Program ¢oklu okuryazarlik temelli olarak farkl kiiltiirlerden masallar
iizerinden elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik tasarlanmistir. Cocuklar,
masallar aracilifiyla farkli bakis agilarin1 degerlendirme, soru sorma, varsayimlari
sorgulama ve hikayelere alternatif sonlar iiretme gibi davranislar sergilemistir. Program
sonunda ¢ocuklarm sézel ve davranigsal olarak elestirel diisiinme becerilerinde anlamli

gelismeler gézlemlenmistir.

Priyanti ve Warmansyah (2021), sorgulayict 6grenme yontemiyle erken cocukluk
doneminde elestirel diisiinme becerilerindeki degisimi incelemistir. Anaokuluna devam
eden 12 ¢ocukla yapilan eylem arastirmasinda, sorgulayict 6grenme uygulamasi sonrast

elestirel diistinme becerilerinde %75’lik bir artis tespit edilmistir.

O’Reilly ve arkadaslar1 (2022) tarafindan yapilan “Critical thinking in the preschool
classroom — A systematic literature review” baslikli ¢alisma 2015-2021 yillar1 arasinda
yapilmis 25 arastirmayi sistematik olarak incelemektedir. Calismalar genel olarak 3-6 yas
grubundaki okul Oncesi ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Yaymda elestirel diisiinmeyi
destekleyen yontemler sorgulama temelli 6grenme, 6ykii ve hikaye anlatimi, felsefi
diisiinme etkinlikleri ve yansitici sinif konugmalari olarak siniflandirilmistir. Sonuglarda,
Ogretmenlerin pedagojik yeterliklerinin elestirel diisiinmenin gelisiminde belirleyici
oldugu ve “diistinme dili” kullanimmin c¢ocuklarin diisiinme derinligini artirdigi

vurgulanmustir.

Tuzdybayeva ve arkadaglar1 (2025) tarafindan yiiriitiilen “Development of cognitive
activity in preschool children through critical thinking technology” adli ¢aligma
Kazakistan’da 5-6 yas grubundaki 120 ¢ocuk iizerinde deneysel yontemle
gerceklestirilmistir. Calismada On test-son test kontrollii model kullanilmistir ve
uygulama siiresi 3 ay boyunca haftada 3 giin seklindedir. Arastrma kapsaminda
cocuklara problem c¢b6zme, sorgulama, neden-sonu¢ analizi ve isbirlik¢i Ogrenme

etkinlikleri sunulmustur. Etkinliklerde acik uglu sorular, catigmali durum senaryolar1 ve
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smif i¢i tartisma ortamlar1 yer almistir. Sonuclar, deney grubundaki ¢ocuklarin elestirel
diistinme diizeyinde yaklasik %38 oraninda gelisme gosterdigini ve Ozellikle sorun
tanimlama, kanita dayali yorum yapma ve alternatif ¢6ziim iiretme becerilerinde belirgin

artis oldugunu ortaya koymustur.

2.7.6. Yurtdisinda okul dncesi donemde yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme ile

ilgili yapilms cahsmalar

Bu boliimde, yurtdisinda okul dncesi donemde ¢ocuklarm elestirel diisiinme ve yaratict

diisiinme becerilerini bir arada ele alan lisanstistii tez calismalaria yer verilmistir.

Roskos, Christie ve Richgels’in (2010) yiiriittigii ¢alisma, 3-6 yas grubundaki ¢ocuklarin
oyun temelli okuma-yazma programlar1 sirasinda yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerinin nasil desteklendigini incelemistir. Uzun siireli gozlemlere dayanan bu
calismada, oyunlarin ¢ocuklarin yaratici problem ¢6zme ve diisiinme becerilerine 6nemli

katki sagladig1 belirlenmistir.

De Vries ve Lubart’in (2015) yaptig1 arastirma, 4-7 yas arasindaki ¢ocuklarda yaratici
drama, sorgulama temelli aktiviteler ve tartisma oturumlar1 yoluyla yaratici ve elestirel
diisinmenin birlikte gelistirilmesini hedeflemistir. Deneysel caligmalar ve 6gretmen
egitim programlar1 kapsaminda yiiriitiilen bu arastirma, program sonrasinda ¢ocuklarin
yaratict fikir iiretme ve elestirel degerlendirme becerilerinde artis oldugunu ortaya

koymustur.

Papadopoulos ve Bisiri'nin (2020) yaptig1 arastirma, 5-6 yas grubundaki 25 c¢ocukla
gerceklestirilmistir. Calismada ¢oklu okuryazarlik ve kiiltiirleraras1 masallar kullanilarak
7 hafta siiren bir program uygulanmistir. Bu programda ¢ocuklarn farkli kiiltiirlerin bakig
acilarini elestirel olarak degerlendirmesi ve yaratici alternatifler iiretmesi hedeflenmistir.
Sonuglar, cocuklarm sdzel ve davranigsal olarak elestirel diisiinme ve yaraticilik

becerilerinde anlamli gelismeler oldugunu gostermistir.

Jeffrey T. Smith ve ekibinin 2023 yilinda gercgeklestirdigi ¢caligma, 3-5 yas grubundaki
cocuklarla yiiriitiilen 10 haftalik oyun temelli egitim programini incelemistir. Program
kapsaminda serbest oyun ve rehberli oyun yoluyla c¢ocuklarin yaratict ve elestirel

diistinme becerileri Ol¢lilmiistiir. Arastrma sonuglari, oyun yoluyla 6grenmenin
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cocuklarm problem ¢6zme ve yaratici ifade becerilerini artirdigini ve elestirel diistinmede

anlamli gelismeler sagladigini ortaya koymustur.

Kongthanajindasiri ve arkadaglarmin 2025 yilinda yaptig1 ¢aligma, 4-6 yas grubundaki
okul 6ncesi ¢ocuklar tizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastrmada DACAR adi verilen yeni bir
O0grenme modeli gelistirilmis ve bu model 12 hafta boyunca uygulanmistir. Model
cergevesinde c¢ocuklara problem ¢dzme, sorgulama, hayal giicii gelistirme ve analitik
diisiinme etkinlikleri yaptirilmistir. Sonuglar, bu modeli kullanan ¢ocuklarin hem yaratici

hem de elestirel diisiinme becerilerinde belirgin gelismeler oldugunu gdstermistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin diisiinme becerileri ile elestirel diisiinme
ve yaratict diistinme becerileri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanmlmustir. Iliskisel tarama modeli, iki ya da
daha fazla degisken arasindaki iliskinin varligini ve yoniinii belirlemeye yonelik bir
yontemdir. Bu yontem, arastirmacinin herhangi bir miidahalede bulunmaksizin
degiskenler arasindaki iliskileri dogal ortamda incelemeyi amagladigi durumlar icin

uygundur (Karasar, 2014).

Sayisal verilerle Olciilen degiskenler arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalar, nicel
arastirmalardir (Demirel, 2018). Nicel arastrma, bir olguyu agiklamak i¢in cesitli
hipotezler gelistirerek bu hipotezleri test etmektedir. Bu siirecte, sayisal veriler elde edilir
ve bu sayisal veriler, anlam ag¢isindan yorumlanabilir hale getirilmektedir (Coyne, 1997).
Diger bir ifadeyle, nicel arastirma, matematiksel temelli metotlar kullanarak, iliskileri
sayisal ve istatistiksel verilerle agiklamaya yonelik bir ¢aba olmaktadir. Bagmtisal
yontem, degiskenler arasindaki iligskiyi incelemeye odaklanan bir arastirma yaklasimidir.
Temel olarak iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkinin varligmi ve yoniinii

belirlemeye yonelik kullanilan bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Kir, 2024).

Bu arastirma degiskenler arasindaki iligkileri belirleme amaci tasidigindan iliskisel
tarama modellerinden korelasyon tiirii bir arastirmadir. Korelasyonel arastirma iki ya da
daha ¢ok degisken arasindaki iligkileri bulmak i¢in degiskenlere miidahale edilmeden
incelenen arastrmalardir. Bu desen, degiskenler arasindaki iligkinin mevcudiyetini
degerlendirerek, aralarindaki iligkinin derecesini  belirlemeyi hedeflemektedir

(Biiyiikéztiirk vd., 2015).

Korelasyon katsayisi, iliskinin dogrusal giiciini 6lger ve -1 ile +1 arasida bir
matematiksel deger alir. +1 degeri, giicli bir pozitif (olumlu) dogrusal iliskiyi ifade
ederken, -1 degeri giiclii bir negatif (olumsuz) dogrusal iliskiyi ifade eder. Eger katsay1 0
ise, degiskenlerde dogrusal bir iligski bulunmamaktadir (Padem vd., 2012).
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3.2. Evren ve Orneklem

Evren, arastirmada elde edilen sonuglarin genellenmek istendigi tiim bireyler ya da
nesneler biitiiniidiir (Biiyiikoztiirk, 2018). Ulasilabilir evren, aragtirmacinin zaman, biit¢e
ve olanaklar dogrultusunda erigebilecegi bireylerden olusan gruptur (Karasar, 2016).
Orneklem, evrenin tamamimi temsil edecek sekilde, belirli 6rnekleme yontemleriyle

secilen alt gruptur (Biiyiikoztiirk, 2018).

Bu ¢alisma i¢in hedeflenen evren Kecidren ilgesi Ankara I1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagli okul 6ncesi donem ¢ocuklarina hizmet eden egitim kurumlaridir. Ulasilabilir evren
ise Kecioren Milli Egitim Midiirliigii’ne bagli tlim anasiniflaridir. Genelleme ulasilabilir
evrene yapilmaktadir. Ankara'nin Kecioren ilgesinde Milli Egitim Bakanligi'na bagh
resmi ve 0zel okullarda egitim gdéren toplam 68renci sayist 643.448°dir. Bu genellemeyi
yapabilmek i¢in ulasilabilir evrendeki anasiniflarn 68renci sayist 643.448 olarak
belirlenmis ve sadece yaz egitimi anasmiflari, 3-6 yas oyun odas1 kurs programlari ve
cocuk destek egitimi kurs programlar1 68renci sayilar1 sadece yazin egitim vermeleri,
egitim degil sadece oyun programi uygulamalar1 nedeniyle bazi anasimiflar1 bu sayisal
verilerden c¢ikartilmistir. Geriye kalan anasmiflarindaki ¢ocuklarin 4- 5 yas grubunda

olanlar1 arastirmaya dahil etmek hedeflenmistir.

Bu arastirmada kolay 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemde, Karasar’a (2012)
gore arastrmacinin ulasabildigi bireyler O6rnekleme dahil edilirken, Biiyiikoztiirk’e

(2019) gore ise veri toplama kolaylig1 6n plandadir.

Arastirmaya baslanmadan once katilimcilarin ailelerine arastirmanin kapsami hakkinda
ayrmtil bilgi sunulmus ve ailelerin, bu bilgileri dikkate alarak ¢ocuklarinin arastirmaya
katilip katilmayacagina karar vermeleri saglanmisti. Bu amagla, ailelere bir
bilgilendirme formu gonderilmistir. Formda; arastirmanin kimler tarafindan yiriitiildiigi,
amaci, cocugun calismaya katilimini tamamen goniilliiliikk esasina dayandigi ve kararin
aileye ve uygulama esnasinda da ¢ocugun kendisine ait oldugu, uygulamanin kapsama,
degerlendirme stirecleri, toplanan verilerin ve kisisel bilgilerin gizliligi gibi konular
detayli bicimde agiklanmistir. Ayrica arastirmanin etik kurul onay1 ve valilik izni ile
yiriitiilecegi de belirtilmistir. Bilgilendirme sonrasinda arastirmaya onay veren ebeveyn
veya yasal temsilcinin, “Cocugumun arastirmaya katilmasina izin veriyorum.”

kutucugunu isaretlemesi, Kisisel Bilgi Formu 'nu imzalamasi istenmistir (EK-4).

62



Arastirmada degiskenler arasindaki iligkileri incelemeye yonelik iliskisel tarama modeli
benimsenmistir. Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinler alinarak etik

kurallara uygun sekilde veri toplama siireci yiiriitiilmiistiir.

Calisma grubuna dahil edilen okul Oncesi donem bireylerine, kimlik bilgilerinin
gizliligini saglamak amaciyla C1, C2, ..., C20 kodlar1 atanmistir. Katilimcilarin
ailelerinden alinan kisisel bilgi formunda da kisisel bilgilerin gizli tutulmasma ve isim
almmamasma dikkat edilmistir. Bu kisimda ¢ocugun annesi, babasi, 6gretmeni, diger
basliklar sunulacaktir ve kutucuk isaretlenmesi istenecek onaylayan kisinin ismi degil

sadece imzas1 alinmistir.

Calisma grubu, arastirma kapsaminda {izerinde veri toplanan ve analiz edilen
katilimcilarin  olusturdugu topluluktur. Evrenin temsilcisi olarak segilen bu grup,
arastirmanin amacina uygun olarak belirlenir. Calisma grubunun 6zellikleri, arastirmanin

gecerliligi ve sonuclarin genellenebilirligi agisindan 6nem tasir (Biiyiikoztiirk, 2019).

Bu amacla, arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim-6gretim yilinda, Kegioren
Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ ne bagli anaokullarinin anasmiflarinda egitim gdren 4-5 yas
grubu cocuklar olusturmaktadir. Arastirma uygulamalarindan 6nce, Universitemiz Insan
Arastirmalar1 Etik Kurulundan 17.12.2024 tarihinde 2024/384 karar sayisi ile onay
almmis (Ek.1) ve Ankara’da arastirmay1 uygulayabilmek iizere, Kecidren Ilge Milli
Egitim Miidiirliigii’'nden 18.02.2025 tarihli 2024/41 onayl izin belgeleri (Ek.2) temin
edilmistir.

Orneklem biiyiikliigii, bir arastrmada evrenden secilen birey sayisini ifade eder.
Arastirmanin glivenirligi ve gecerliligi agisindan kritik bir unsurdur. Dogru belirlenmis
orneklem biiytlikliigii, sonuglarin evrene genellenebilmesi icin yeterli veri toplamanin
temel kosuludur. Cok kiiciik 6rneklemler istatistiksel anlamlilik saglamayabilirken, ¢cok

biiyiik 6rneklemler kaynak israfina yol acabilir (Biiytlikoztiirk, 2019).

Aragtirmanin O6rneklem biiylikligli hesaplamasi1 G*Power analiz programi ile yapilmis

olup veri analizleri asagida belirtilmistir.

Bu arastrrmada Orneklem biiylikligii, orta diizey bir etki biiyiikliigii (r=0.3), %05
anlamhhk diizeyi (¢=0.05) ve %80 test guicU esas alinarak hesaplanmistir. Baglangigta
evrenin ¢ok bilyiik oldugu varsayimiyla yapilan hesaplamada, G*Power gibi istatistiksel

yazilimlar kullanilarak yaklasik 195 Kkisilik bir 6rneklem biiyiikliigiine ulagilmistir.
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Ardindan, gercek evren biyiikliigii olan 643.448 Kkisi dikkate alinarak sonlu evren
duzeltmesi (Finite Population Correction) uygulanmis ve orneklem biyiikligi 175
kisi olarak gilincellenmistir. Ancak olas1 veri kayiplarina karsi bu say1 %12 artirilarak 196

birey olarak belirlenmistir.

Bu 6rneklem biyiikligii, okul dncesi donemdeki bireylerin yaratici ve elestirel diistinme
becerileri arasindaki iliskiyi anlamli ve giivenilir bicimde analiz etmeye olanak

saglamaktadir.

3.3. Veri Toplama Siireci

Bu boliim okul 6ncesi donemdeki bireylerin diisiinme becerilerinin yaratici diigiinme ve
elestirel diistinme kapsaminda degerlendirilmesinde kullanilan dlgeklere ait bilgileri
icermektedir.  Arastrma grubuna “Okul Oncesi Yastaki Cocuklar I¢in Biitiinlesik
Yaraticilik Testi- Okul Oncesi (BYT-00), “Integrated Creativity Test-Preschooler- ICT-
P (Creative Thinking Ability Section)” ve “5-6 Yas Cocuklar1 I¢in Elestirel Diisiinme
Becerileri Testi (CEDT)” dlgekleri uygulanmistir. Olgekler arastirmaci tarafindan tek bir
gruba uygulanarak; Calismanm verilerin toplanmasi 2024- 2025 6gretim yili ikinci

donem Mart aymin son haftasi baslamis ve alt1 hafta boyunca stirmiistir.
3.4. Veri Toplama Araglan

Okul 6ncesi donemdeki bireylerin diisiinme becerilerinin yaratici diisiinme ve elestirel
diisinme kapsaminda degerlendirilmesine iliskin yapilandirilan bu arastirmada nicel
veriler Olgekler yardimi ile toplanmustir. Calismada kullanilan 6lgme araglari i¢in 6lgek
sahiplerinden gerekli izinler alinarak izin belgeleri ekte sunulmustur (Ek. 3). Veri toplama

araclar1 alt basliklar halinde burada agiklanmustir:

Arastirma verileri kisa tanitici bilgi formu, Okul Oncesi Yastaki Cocuklar I¢in Biitiinlesik
Yaraticilik Testi (BYT- Okul Oncesi) Olgegi (Koyuncuoglu, 2017) ve 5-6 Yas Cocuklari
Icin Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (CEDT) Olgegi (Yarali, 2019) kullamilarak

toplanmuigtir.

Arastirma Oncesinde aileler, arastirmanm detaylarmi iceren “Bilgilendirilmis Onay
Formu” ile bilgilendirilmistir. Bu form, arastirmaci tarafindan arastirma verileri icin
gerekli olabilecek bilgileri icermektedir. Aragtirmanin hi¢cbir agamasinda katilimcilarin

kimlik bilgileri alimmamus, veriler rumuz olarak say1 verilerek toplanmistir. Katilimeilarin
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aragtirmaya katilimina onay verdiklerini belgelendirmek amaciyla bu formu doldurmalar1

istenmistir.

Bilgilendirilmis Onay Formuna onay veren velilerden ¢ocuga ve aileye ait demografik
bilgilerin yer aldig1 ve arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisa Tanitic1 Bilgi Formunu”

doldurmalar1 istenmistir.

Arastirmaya katilmaya goniilli olan ve siireci tamamlayan bireylerin her iki dlgme
aracindan elde ettikleri puanlar hesaplanmig ve bu puanlar, yaratici diistinme ve elestirel

diistinme becerilerine iligkin genel goriinlimlerinin ortaya konulmasinda kullanilmistir.

“Okul Oncesi Yastaki Cocuklar I¢in Biitiinlesik Yaraticilik Testi (BY T- Okul Oncesi)” ile
“5-6 Yas Cocuklari i¢in Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (CEDT)”” nden elde edilen

puanlar arasindaki iligkilerinin yonii ve diizeyi belirlenmistir.
3.4.1. Kisa tanitici bilgi formu

Arastirmaya katilim i¢in Kisisel Bilgi Forumu’nu imzalayan velilerden, ¢ocuklarina ait
tam dogum tarihi, cinsiyet gibi temel bilgilerin yani sira, anne-baba ve aileye iliskin genel
demografik verileri iceren bir form daha doldurmalar1 istenmistir. Ayrica arastirmada
onem arz eden; cocugun okul dncesi egitim alma siiresi, varsa belgelenmis gelisimsel
gerilikler veya iistiin yeteneklilik gibi 6zel durumlar ile mevcut kritik saglik bilgilerine

yonelik verilerin saglanmasi da bu form araciligiyla talep edilmistir (EK-5).
3.4.2. OKkul Oncesi Yastaki Cocuklar i¢in Biitiinlesik Yaraticihk Testi (BYT-00)

“Integrated Creative Test (For Preschooler - ICT-P)” Lee Kyunghwa (Soongsil
Universitesi, Seul, Kore) tarafindan gelistirilmis ve yaratici diisiinmeyi 6lgmek icin
“Volkan Modeli” temel alinarak tasarlanmistir. Lee (2002), yaratici diisiinmenin temel
bilesenlerini; hassasiyet, cesitlilik, akicilik, esneklik, Ozgiinliikk, detaylandirma ve
imgelem olarak tanimlamaktadir. Test, yaratici diisiinme yetenegini Olcen dil (s6zel
yaraticilik) ve ¢izim (sekilsel yaraticilik) olmak {izere iki ana alt alandan olusmaktadur.
Dil boliimii; imgelem, akicilik, esneklik ve 6zgiinliik boyutlarini icerirken, ¢izim boliimii;
stireklilik, baglilik, tamamlama, yeni unsurlar ekleme, tema ve sira disilik faktorlerinden

olugsmaktadir (Lee, 2002).

Orijinal caligmada test, 4-5 yas araligindaki okul Oncesi ¢ocuklara uygulanmistir.

Ozellikle, yaklasik 1.000 Giiney Koreli ¢ocugun dahil oldugu ulusal &rneklemli bir
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calismada bu yas grubundaki cocuklara ICT-P uygulanmig ve Olcegin gegerlik ve
guvenilirlik 6zellikleri incelenmistir. Tiirkiye’de de bu Glgegin uyarlama galismasi
gerceklestirilmistir. Koyuncuoglu ve Artan (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
versiyonu, Sinop il merkezinden segilen 4-5 yas grubunda ortalama 63 aylik 104 ¢ocuk
iizerinde uygulanmistir. Bu c¢aligmada, dil alaninda (imgelem, akicilik, esneklik,
0zgiinliik) ve ¢izim alaninda (devamlilik, baglanti-tamamlama, yeni unsur ekleme, tema,
sira disilik) Olgtimler yapilmis; gecerlik ve gilivenirlik analizlerinin olumlu sonuglar

verdigi bildirilmistir

Lee (2002), testin giivenilirligini Cronbach’s alfa katsayisi ile .94 olarak bildirmis;
dogrulayic1 faktor analizinde ise RMSEA: 0.06, CFI: 0.95 ve NNFI: 0.92 degerleriyle
testin model-veri uyumunun saglandigimi belirtmistir. Test 2012 yilinda giincellenmis ve

Kore’de standartlastirilmistir (Koyuncuoglu, 2017).

Bu arastirmada testin yalnizca Yaratici Diisiinme Becerisi Boliimii uygulanmistir. Dil
bolimii {i¢ etkinlikten olusur ve yaklasik bes dakikada tamamlanir; ¢ocugun dil puani
hayal giicii, akicilik, esneklik ve 6zgiinliik boyutlarinin toplamindan olusur. Cizim
boliimii ise bes eksik ¢izgiden olusan bir etkinlik icerir; ¢ocuk bu ¢izimleri tamamlar ve
yaptigi resme bir isim verir. Cizim puani; siireklilik ve baglanti, tamamlama, yeni unsurlar

ekleme, tema ve sira digilik boyutlarinin toplamu ile belirlenir (Koyuncuoglu, 2017).

Her boyut i¢in ayrintili puanlama kriterleri uygulanmakta olup, toplam puanlar genel
yaraticilik dilizeyini gostermektedir. Dil bdliimiinde puan araligi esnektir; ¢izim
boliimiinde ise maksimum 15 puan alinabilir. Testten elde edilen tiim puanlar toplanarak

genel yaratici diisiinme puani hesaplanur.

Koyuncuoglu (2017) tarafindan, testin Tiirkce’ye ¢evirisi ve ayni zamanda Tiirk
kiiltiirtine uyarlamasi1 Sinop orneklemi lizerinden gerceklestirilmis, gegerlilik glivenirlik
calismast yapilmistr ve kapsam gegerliliginin uzman goriisleriyle saglandigi
belirtilmistir. Yap1 gecerliligi dogrulayici ve agimlayici faktor analizleriyle incelenmis;
iki faktorlii model (Sozel ve Sekilsel Yaraticilik) toplamda %44,19 varyans agiklamistir.
DFA sonuglar1 (RMSEA: 0.07, GFI: 0.911, CFI: 0.924) modelin yiliksek uyum
gosterdigini ortaya koymustur. Giivenirlik analizlerinde Cronbach’s alfa degeri .777
olarak hesaplanmis ve testin giivenilir bir 8lgme araci oldugu tespit edilmistir. Olgiimcii

giivenirligi “gdzlemci-i¢ci uyum” yontemiyle saglanmistir.
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3.4.3. 5-6 Yas Cocuklan I¢in Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (CEDT)

CEDT, elestirel diistinmenin farkli boyutlar1 incelenerek ve alan yazin taranarak
gelistirilmistir (Yarali, 2019). Testin temelini, Delphi Projesi’nde tanimlanan yorumlama,
aciklama, degerlendirme, ¢ikarim yapma, analiz ve 6z diizenleme becerileri olusturur
(Facione, 1990). Milli Egitim Bakanlig1'nin okul 6ncesi egitim programidaki kazanimlar
dikkate alinarak hazirlanan test, ¢ocuklarin elestirel diisiinme yetilerini 6lgmeyi

amaclamaktadir (Yaral, 2019).

Bes O0ykiiden ve toplam 41 maddeden olusan testin igerigi, literatiir taramalar1 ve uzman
goriisleriyle sekillendirilmis, ¢ocuklarin dikkatini canli tutmak i¢in gorsel destekler
eklenmistir. CEDT'nin gecerlik ve giivenirligi; kapsam gecerliligi, yap1 gecerliligi ve
Olciit gecerliligi analizleriyle test edilmistir. Kapsam gecerliligi calismasinda Lawshe
yontemi kullanilmus, test maddeleri 0.75’in iizerinde KGI degerlerine sahip oldugu igin
testte tutulmustur. Yap1 gegerliligi icin dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmis, uyum
indeksleri testin yliksek model uyumu gosterdigini ortaya koymustur. Alt boyutlar

arasinda orta diizeyde anlamli korelasyonlar bulunmustur (Yarali, 2019).

Testin giivenilirligi, test-tekrar test yontemiyle degerlendirilmis; 40 ¢ocukla yapilan iki
uygulama sonucunda Pearson korelasyon katsayilarinin yiiksek ve anlamli oldugu
saptanmistir. CEDT icin Cronbach’s alfa katsayisi belirtilmemis olmakla birlikte, test-
tekrar test yontemiyle yapilan giivenirlik analizinde toplam test i¢in korelasyon katsayisi
0,82 olarak bulunmustur. Bu deger, testin zaman igerisindeki tutarhiligmin yiiksek

oldugunu gostermektedir (Yarali, 2019).

CEDT’nin puanlamasinda alt boyutlar (yorumlama, acgiklama, degerlendirme, ¢ikarim,
analiz ve 0z diizenleme) ayr1 ayr1 degerlendirilebilmekte; ayrica toplam puan {lizerinden
cocugun genel elestirel diistinme becerisi dl¢iilebilmektedir. Genel puan araligi 0-53 puan
arasinda degismektedir. Puan arttikga cocugun elestirel diistinme becerisinin de

yiikseldigi kabul edilmektedir.

CEDT, ¢ocuk katilimi odakl elestirel diistinme egitim programinin, okul 6ncesi donem
cocuklarmin elestirel diisiinme becerileri ile 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin ¢cocuk katilimi1
konusundaki diislincelerine etkisini incelemek amach olarak gerceklestirilmis olan

giincel bir arastirmada da 4-5 yas 60rneklem grubu ile kullanilmistir. Arastirmada, on test-
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son test karsilastirmalarinda ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinde anlamli artis

gozlemlenmistir (Polat vd., 2025).

Bu arastirmada CEDT uygulanmadan once c¢ocuklarla deneme testi uygulanmistir.
Ornekleme dahil olmayan 4 yas ¢ocuklariyla da uygulanan test siireci, anlama giigliikleri,
siire sorunlari, ilgisizlik gibi olast problemler acisindan uygulayici tarafindan
degerlendirilmistir. Testin dilinin ve igeriginin sadelestirilmesi gerekmemis ve test 4 yasa

da uygulanmaistir.

CEDT, bu arastirmada 4 yas grubundaki ¢ocuklara uygulandiktan sonra da 6lgme aracinin
i¢ tutarlilig1 genel ve alt boyutlar kapsaminda incelenmistir. Olgekte yer alan alt boyutlar
sunlardir: Yorumlama, Aciklama, Degerlendirme, Cikarim, Analiz ve Oz Diizenleme.

Her alt boyut, elestirel diisiinmenin farkl: bir bilesenini degerlendirmeye yoneliktir.

Testin Orneklemdeki 4 yas grubuna yonelik giivenirligini degerlendirmek
amaciyla Cronbach’s Alpha katsayisi hesaplanmistir. Bu katsayi, oOlgcekte yer alan
maddelerin birbirleriyle tutarhiligini, yani testin giivenirligini ifade eder. Alpha katsayisi

genel olarak asagidaki sekilde yorumlanmaktadir (Tavsancil & Aslan, 2001):

> .90 — Cok yiiksek giivenilirlik

e .80-.89 — Yiiksek giivenilirlik
.70-.79 — Kabul edilebilir giivenilirlik
.60—.69 — Diisiik giivenilirlik

<.60 — Giivenilir degil

Bu arastrmada CEDT i¢cin 4 yas giivenirligi yapilan istatistiksel incelemeler
dogrultusunda degerlendirilmis ve Cronbach’s Alpha katsayis1 .80 olarak hesaplanmgtur.
Bu deger, 6l¢me aracinin bu arastirmada, 4 yas grubu i¢in de yeterli diizeyde giivenilirlige
sahip oldugunu gostermektedir. Olgme aracmin alt boyutlarina ait Cronbach’s Alpha
degerleri incelendiginde, 6z-diizenleme alt boyutunun .839 ile en yiiksek i¢ tutarliliga
sahip oldugu goriilmektedir. Bu alt boyutu degerlendirme (.793), analiz (.787), ¢ikarim
(.756), agiklama (.746) ve yorumlama (.732) alt boyutlar1 takip etmektedir. Elde edilen
bulgular, her bir alt boyutun 6lgege anlamli katki sagladigimi ve genel olarak yeterli

diizeyde i¢ tutarlilik gosterdigini ortaya koymaktadir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, Okul Oncesi Yastaki Cocuklar I¢in Biitiinlesik Yaraticilik Testi (BYT) ve 5-
6 Yas Cocuklari i¢in Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (CEDT) dlgeklerinden elde edilen
veriler, IBM SPSS 23.0 istatistik programi kullamilarak analiz edilmistir. Oncelikle
betimsel istatistikler (6rnegin Olgeklerden elde edilen ortalama ve standart sapma
puanlart) hesaplanarak verilerin genel durumu hakkinda bilgi edinilmistir. Ayrica,
katilime1 sayisinin 50°den fazla olmasi thtimali g6z oniinde bulundurularak, 6lgeklerden
elde edilen ortalama puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-

Smirnov testi ile degerlendirilmistir (Biiylikoztiirk, 2015).

Bu arastrmada elde edilen verilerin c¢oziimlenmesi amaciyla nicel veri analiz
yontemlerinden yararlamlmustir. Ilk asamada, betimsel analiz teknikleri kullanilarak
verilerin genel dagilim 6zellikleri ortaya konmustur. Bu kapsamda her bir 6lgege iliskin
aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler hesaplanarak
katiimcilarin ilgili degiskenlerdeki genel diizeyleri tamimlanmis ve bulgularda

sunulmustur (Tablo 4.3, Tablo 4.4).

Ikinci asamada ise, yaratici diisiinme becerisinin alt basamaklar1 ile elestirel diisiinme
becerisinin alt basamaklar1 arasindaki iliskileri incelemek amaciyla korelasyon
analizi gergeklestirilmistir. Bu analiz kapsaminda, iki stirekli degisken arasindaki
dogrusal iliski diizeyini ortaya koymak amaciyla Korelasyon Katsayisi kullanilmistir.
Korelasyon katsayisi (r), -1 ile +1 arasinda bir deger almakta olup, degiskenler arasindaki
iligkinin yoniinii (pozitif ya da negatif) ve giiciinlii géstermektedir. Bu baglamda, elde
edilen korelasyon degerlerinin anlamliligi, istatistiksel anlamhhk diizeyleri (p<.05;

p<.01) dikkate alinarak degerlendirilmistir.

Ayrica analizlerin 6ncesinde, elde edilen verilerin istatistiksel analiz kosullarini saglayip
saglamadigmi  belirlemek  amaciyla normallik  dagilim incelenmistir. Bu
amacla Kolmogorov-Smirnov dikkate alinarak verilerin normal dagilima uygunlugu

degerlendirilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2015).
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4. BULGULAR

Bu calismaya okul 6ncesi donem 4-5 yas grubundaki 196 c¢ocuk dahil edilmistir.
Calismada yaratici diisiinme ve elestirel diistinme becerileri arasindaki iligki incelenmis;

bu becerilere dair bulgular betimsel ve iligkisel analizlerle degerlendirilmistir.

Calismaya dahil edilen katilimcilarin (n=196) demografik 6zelliklerine gore dagilimlar

Tablo 2’ de yer almaktadir.

Tablo 4.1. Caligmaya dahil katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore dagilimlari

(n=196) %

5 o Kiz 92 46,9

Cocugun Cinsiyeti Erkek 104 53,1

. 4 Yas 75 38,3

Gocugun Yasi 5 Yas 121 61,7

1 Cocuk 84 42,9

: : 2 Cocuk 62 31,6

Ailedeki Cocuk Sayisi 3 Cocuk 39 19.9

4 Cocuk 11 5,6

Ik Cocuk 122 62,2

Cocugun Dogum Siras1 ~ Ortanca veya ortancalardan biri 51 26,0

Son Cocuk 23 11,7

. Kl € . 0-6 ay — yeni baglamis, 69 35,2

Cocugun Okul Oncesi 4 45 ay 23 117

Kuruma Devam Etme 13-18 15 77
Durumu —oay :

19-24 ay 89 45,4

Daha once yaraticilik ya Evet 7 3,6

da diistinme becerileri Hayir 189 96,4

egitimi alma durumu

Toplamda 196 katilimeinin yer aldig1 ¢aligmada, cinsiyet dagilimi %53,1 erkek ve %46,9
kiz seklindedir. Katilimcilarin yas dagilimi 48-59 ay (%38,3) ve 60-71 ay (%61,7)
araliklarinda yogunlagsmaktadir. Ailedeki ¢ocuk sayisina gore dagilim incelendiginde,
katilimcilarin %42,9°u tek ¢ocuk, %31,6’s1 iki cocuklu, %19,9°u ii¢ ¢cocuklu ve yalnizca
%S35,6’s1 dort cocuklu ailelerden gelmektedir. Dogum sirasmna gore ise katilimeilarin

%062,2’si ilk ¢ocuk, %26’s1 ortanca, %11,7’si ise son ¢ocuktur.

Okul oncesi kuruma devam etme siirelerine bakildiginda, %35,2’si 0—6 ay Once

baslamigken, %45,4’i 19-24 aydir kuruma devam etmektedir. Ayrica, yalnizca
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%3,6’sinin daha Once yaraticilik ya da diisiinme becerileri egitimi aldigi, biiytlik

cogunlugunun (%96,4) bu tiir bir egitim ge¢misine sahip olmadig1 goriilmektedir.

Calismaya dahil edilen katilimcilarin ailelerine iliskin sosyo-demografik ozellikler

arastirilmig sosyo-demografik verilerinin dagilimlari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 4.2. Calismaya dahil katilimcilarin ebeveynlerinin demografik 6zellikleri

(n=196) %

Anne- Baba Sag Olma Anne Sag 185 94,4
Durumu Baba Sag 180 91,8
Okuryazar Degil 27 13,8

.l [lkokul-ortaokul mezunu 22 11,2
gﬂ:ljn(])ugremm I?isg veya dengi mezunu 48 24,5
Universite/yiksekokul mezunu 91 46,4

Lisansustu 8 4,1

Okuryazar degil 14 7,1

[Ikokul-ortaokul mezunu 36 18,4

Baba Ogrenim Durumu Lise ve dengi mezunu 52 26,5
Universite/yiiksekokul mezunu 83 42,3

Lisansustu 11 5,6

Annenin Calisma Calistyor 112 57,1
Durumu Calismiyor 84 42,9
Babanin Calisma Caligiyor 174 88,8
Durumu Calismiyor 22 11,2
Ailenin Algilanan Diisiik 67 34,2
Aylik Ortalama Gelir ~ Orta 108 55,1
Durumu Y iiksek 21 10,7
Cekirdek 72 36,7

Aile Tipi Genis 103 52,6
Diger 21 10,7

Tablo 3’te, ebeveynlere iliskin sosyo-demografik Ozellikler sunulmaktadir. Annelerin
(%94,4) ve babalarin (%91,8) ¢ogunlugu hayattadir. Annelerin egitim diizeyine
bakildiginda, %46,4’1 {lniversite/yiiksekokul mezunu, %?24,5’i lise mezunu, %13,8’1
okuryazar degildir. Babalarin egitim diizeyi ise gorece daha yiiksektir; %42,3’0
iniversite/yiiksekokul mezunu, %26,5’1 lise mezunu ve yalmzca %7,1’1 okuryazar
degildir.

Calisma durumu agisindan degerlendirildiginde, annelerin %57,1’1 ¢aligmakta iken

%42,9’u  caligmamaktadir. Babalarm  %88,8’1 calismakta, yalnizca %11,2’si
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calismamaktadir. Aile tarafindan algilanan aylik ortalama gelir diizeylerine bakildiginda,
katilimcilarin yarisindan fazlasi (%55, 1) orta gelir grubunda yer almakta; %34,2’si diisiik
gelirli, %10,7’si ise yiiksek gelirli olarak tanimlanmaktadir. Aile tipi acisindan
degerlendirildiginde, cogunlukla genis aile yapisinin (%52,6) goriildiigii, bunu ¢ekirdek
ailelerin (%36,7) ve diger aile tiplerinin (%10,7) izledigi gézlemlenmektedir.

Bu c¢alisma kapsaminda ¢aligmaya dahil edilen ¢ocuklarin (n=196) yaratici diisiinme
becerilerini 6lgmek i¢in ‘Okul Oncesi Yastaki Cocuklar I¢in Biitiinlesik Yaraticilik Testi’
(Koyuncuoglu, 2017) uygulanmustir. Okul Oncesi Yastaki Cocuklar I¢in Biitiinlesik

Yaraticilik Testi sonuglarma iligkin betimleyici istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 2.3. Okul 6ncesi yastaki ¢cocuklar i¢in biitiinlesik yaraticilik testi betimleyici analiz
sonuglar1

ort. SS. min. maks.
Hayal Gicli 0,65 0,76 0 3
Esneklik 1,83 0,99 0 6
Akicihik 8,47 4,92 0 20
Orijinallik 0,89 1,15 0 6
Dil Alan1 Toplam 11,81 6,89 0 28
Baglanti 1,32 1,10 0 3
Tamamlama 2,20 0,90 0 3
Yeni Oge Ekleme 0,71 0,71 0 2
Tema 1,81 1,12 0 3
Alistlmisin Disinda Olma 0,40 0,58 0 2
Sekil Alani Toplam 6,43 3,37 0 13
Genel Yaratici Diisiinme Puam 18,23 9,51 0 41

Genel Yaratic1 Diiglinme Puani ortalamasi 18,23’tiir (ss = 9,51) ve puanlar 0 ile 41
arasinda degismekte olup katilimcilarin yaraticilik becerilerinde orta diizeye yakin ancak

genis bir dagilimla temsil edilen performanslar sergilediklerini gostermektedir.

Dil alaninda, en yliksek ortalama puan 8,47 ile Akicilik boyutunda goriilmektedir (ss =
4,92). Bu deger, katilimcilarmm sozel iiretim konusunda oldukg¢a etkin oldugunu
gosterirken, yiiksek standart sapma ise bu beceride bireyler arasinda biiyiik farkliliklar
bulunduguna isaret etmektedir. Esneklik boyutu ortalama 1,83 (ss = 0,99) ile orta diizeyde
bir performans sergilemis, cocuklarin farkl fikirler tiretme konusunda belli bir kapasiteye
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ancak Hayal Giicii (X = 0,65; ss = 0,76) ve Orijinallik (x =
0,89; ss = 1,15) boyutlarinda diisiik ortalamalar dikkat cekmektedir. Ozellikle Orijinallik
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boyutundaki yiiksek standart sapma, bazi katilimcilarin bu beceride sivrildigini ancak
cogunlugun diisiik kaldigin diistindiirmektedir. Dil alan1 toplam puani 11,81 (ss = 6,89)
olup yiiksek varyans bu alanda bireysel farklarin olduk¢a belirgin oldugunu

gostermektedir.

Sekil alaninda, en yiiksek ortalama 2,20 ile Tamamlama boyutuna aittir (ss = 0,90). Tema
(x = 1,81; ss = 1,12) ve Baglant1 (x = 1,32; ss = 1,10) boyutlar1 da bu dogrultuda orta
diizeyde performansa isaret etmektedir. Diger yandan, Yeni Oge Ekleme (X = 0,71; ss =
0,71) ve Alisilmigin Diginda Olma (x = 0,40; ss = 0,58) gibi daha yaratic1 ve 6zgiinliik
odakl1 boyutlarda ortalamalar daha diisiiktiir. Sekil alan1 toplam puan1 6,43 (ss = 3,37) ile

dil alanina kiyasla daha sinirl1 bir performansa igaret etmektedir.

Bu ¢aligma kapsaminda ¢alismaya dahil edilen katilimcilara (n=196) elestirel diisiinme
becerilerini dlgmek icin ‘5-6 Yas Cocuklar1 i¢in Elestirel Diisiinme Becerileri Testi
(Yarali, 2019)’ uygulanmistir. Testin i¢cinde yorumlama, aciklama, degerlendirme,
¢ikarim, analiz ve 0z diizenleme bolimleri vardir. Her boliim, ¢ocuklarin diisiinme
becerilerinin ayr1 bir yoniinii élgmektedir. 5-6 Yas Cocuklar1 I¢in Elestirel Diisiinme
Becerileri Testi sonuglarina iligkin betimleyici istatistikler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4.4. 5-6 Yas Cocuklar1 i¢in Elestirel Diisiinme Becerileri Testi betimleyici analiz
sonuglari

ort. SS. min. maks.
Yorumlama 4,14 2,42 0 9
Aciklama 3,31 1,81 0 7
Degerlendirme 3,22 1,25 0 5
Cikarim 3,35 1,62 0 6
Analiz 3,67 1,40 0 6
Oz Diizenleme 11,07 4,76 0 19
Elestirel Diisiinme Becerileri Toplam 28,75 11,55 5 51

Genel toplam puan ortalamasi 28,75 (ss = 11,55) olup, puanlarm 5 ile 51 arasinda
degistigi gorlilmektedir. Yorumlama alt boyutunda alinabilecek maksimum puan 9 iken,
ortalama puan 4,14’tlir. Benzer sekilde, Ac¢iklama (maks = 7) boyutunda ortalama 3,31
puan elde edilmistir. Degerlendirme boyutunda maksimum puan 5 olup ortalama 3,22
olarak hesaplanmustir. Cikarim ve Analiz alt boyutlarinda (maks = 6) ortalama puanlar
sirastyla 3,35 ve 3,67 dir. Oz-Diizenleme ise en genis puan araligma sahip boyuttur (0-
20); ortalama 11,07 puan ile katilimcilarin bu boyutta potansiyel performanslarinin bir

kismini gergeklestirebildikleri goriilmektedir.
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Verilerin “normal” / standart bir dagilim gosterip gostermedigini test etmek igin
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. p>0.05 ise veri normal dagiliyor, p<0.05 ise

veri normal dagilmiyor olarak degerlendirilmistir (Field, 2013).

Normallik saglanmasi durumunda parametrik testlerden Pearson korelasyon analizi,
saglanmadiginda ise non-parametrik testlerden Spearman korelasyon analizi

kullanilmastir.

Okul Oncesi Yastaki Cocuklar I¢in Biitiinlesik Yaraticilik Testi verilerinin normal
dagilima uygunlugunun tespit edilebilmesi amaciyla gergeklestirilen Kolmogorov-
Smirnov testi sonuglar1 Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 4.5. Okul 6ncesi yastaki cocuklar i¢in biitiinlesik yaraticilik testi icin Kolmogorov-
Smirnov sonuglar1

istatistik p
Hayal Giicl 0,313 0,000
Esneklik 0,206 0,000
Akicilik 0,105 0,000
Orijinallik 0,262 0,000
Dil Alan1 Toplam 0,128 0,000
Baglanti 0,206 0,000
Tamamlama 0,293 0,000
Yeni Oge Ekleme 0,277 0,000
Tema 0,243 0,000
Alistlmisin Disinda Olma 0,400 0,000
Sekil Alan1 Toplam 0,116 0,000
Genel Yaratici Diisiinme Puam 0,101 0,000

Sonuglara gore; alt boyutlar ve toplam puan i¢in p degerlerinin 0,05 anlamlilik diizeyinin

altinda kaldig1 ve normal dagilim varsayimini karsilamadigi tespit edilmistir.

5-6 Yas Cocuklar1 I¢in Elestirel Diisiinme Becerileri Testi verilerinin normal dagilima
uygunlugunun tespit edilebilmesi amaciyla gerceklestirilen Kolmogorov-Smirnov testi

sonuglar1 Tablo 7° de verilmistir.
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Tablo 4.6. 5-6 yas cocuklar1 i¢in elestirel diistinme becerileri testi i¢in Kolmogorov-
Smirnov testi sonuglar1

Istatistik p
Yorumlama 0,113 0,000
Aciklama 0,124 0,000
Degerlendirme 0,183 0,000
Cikarim 0,182 0,000
Analiz 0,16 0,000
Oz Diizenleme 0,088 0,001
Elestirel Diisiinme Becerileri Toplam 0,064 0,053

Sonuglara gore; Yorumlama, Aciklama, Degerlendirme, Cikarim, Analiz ve Oz-
Diizenleme boyutlarmin tiimiinde p degerleri 0,05 anlamlilik diizeyinin altinda kaldig1 ve
normal dagilim varsayimini karsilamadig: tespit edilmistir. Ote yandan, test sonuglarma

iligkin toplam puanin normal dagilim gosterdigi (p>0,05) goriilmiistiir.

Elestirel diisiinme ve yaraticilik becerileri arasindaki iliskinin degerlendirilmesi amaciyla
Spearman korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon katsayisi (r) -1 ile +1 arasinda
degismekte olup, pozitif degerler degiskenlerin ayni yonde artis gosterdigini, negatif

degerler ise ters yonlii iligki oldugunu gostermektedir (Padem vd., 2012).
Korelasyon testinden elde edilen katsaymin alacagi degerlerden;

* 0-0,19 ¢ok zayif diizey,

* 0,20-0,49 zayif diizey,

* 0,50-0,69 orta diizey,

* 0,70-0,89 yiiksek diizey,

* 0,90-1,00 ise ¢ok yiiksek diizey iliski anlamma gelmektedir (Field, 2013).

Yaratic1 diisiinme becerisi ile elestirel diisiinme becerisi korelasyon analizi sonuglar1

Tablo 8‘de sunulmustur.
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Tablo 4.7. Yaratic1 diisiinme becerisi ile elestirel diisiinme becerisi korelasyon analizi
sonuglari

ELESTIiREL DUSUNME BECERISI

Yorumlama Agiklama Degerlendirme — Cikarim  Analiz Oz Diizenleme  Toplam

Hayal Gucu r 0,440* 0,382* 0,436* 0,376* 0,451* 0,579* 0,535*
Y
A| Esneklik r 0,398* 0,338* 0,381* 0,372* 0,379* 0,495* 0,471*
R
A| Akicilik r 0,487* 0,462* 0,528* 0,421* 0,512* 0,671* 0,622*
T
|1 | Orijinallik r 0,378* 0,352* 0,406* 0,295* 0,398* 0,548* 0,491*
C
I | Dil Alam r 0,507* 0,460* 0,542* 0,436* 0,526* 0,685* 0,637*
Toplam
D
U| Baglant r 0,412* 0,462* 0,478* 0,387* 0,425* 0,563* 0,538*
S
U| Tamamlama r 0,366* 0,357* 0,450* 0,413* 0,408* 0,504* 0,489*
N
M Yeni Oge r 0,381* 0,400* 0,394* 0,408* 0,404* 0,525* 0,506*
E | Ekleme
B Tema r 0,478* 0,447* 0,601* 0,427* 0,495* 0,543* 0,574*
E Alsilmigin r 0,304* 0,337* 0,384* 0,298* 0,358* 0,385* 0,401*
E Disinda
Olma
R
1| Sekil Alam r 0,514* 0,533* 0,621* 0,514* 0,548* 0,664* 0,663*
S| Toplam
1
Genel r 0,549* 0,526* 0,613* 0,502* 0,577* 0,736* 0,699*
Yaratict
Diigiinme

*Tabloda yer alan tiim korelasyonlar istatistiksel olarak anlamhdir (p <.001).

Test sonuglarina gore;

Yaratic1 diisiinme ile elestirel diistinme becerilerine iliskin yiiriitiilen korelasyon
analizlerinde, tiim alt boyut ¢iftleri arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlaml1
iliski tespit edilmis; her bir iliskiye ait p degeri .000 diizeyinde bulunmustur (p <.001).
Bu sonugclar, degiskenler arasindaki iliskilerin rastlantisal degil, anlamli ve gii¢lii bir

sekilde birbirine bagli oldugunu gostermektedir.

Yaratici diisiinme becerisi alt boyutlarindan; Hayal Giicii (r = 0,440), Esneklik (r =0,398),
Akicilik (r = 0,487), Orjjinallik (r = 0,378) ile elestirel diisiinme becerisinin alt
boyutlarindan Yorumlama alt boyutu ile arasinda olumlu yonli zayif iliski
gbzlemlenmistir. Ayn1 sekilde, yaratici diisiinme becerisi Sekil Alani alt boyutlarindan;
Baglant1 (r = 0,412), Tamamlama (r = 0,366), Yeni Oge Ekleme (r = 0,381), Tema (r =
0,478) ve Alisilmisin Disinda Olma (r = 0,304) ile de zayif diizeyde olumlu yonli iliski

bulunmaktadir. Yaratici diistinme becerisinin Dil (r = 0,507) ve Sekil (r = 0,514)
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alanlarmin toplam puanlariyla Yorumlama arasinda olumlu yonlii orta diizey bir iligki
tespit edilmistir. Genel Yaratic1 Diisiinme Puani ile Yorumlama arasinda ise orta diizeyde

bir iliski bulunmustur (r = 0,549).

Yaratic1 diistinme becerisi alt boyutlarindan; Hayal Giicii (r = 0,382), Esneklik (r =0,338),
Akicilik (r = 0,462), Orijinallik (r = 0,352) ile elestirel diistinme becerisinin A¢iklama alt
boyutu ile arasinda olumlu yonlii zayif iliski gézlemlenmistir. Ayn1 sekilde, yaratici
diistiinme becerisinin Sekil Alan1 alt boyutlarindan; Baglant1 (r = 0,462), Tamamlama (r =
0,357), Yeni Oge Ekleme (r = 0,400), Tema (r = 0,447), Alsilmisin Disinda Olma (r =
0,337) ile de zayif diizeyde olumlu yonlii iliski bulunmaktadir. Yaratici diisiinme
becerisinin Dil (r = 0,460) ve Sekil (r = 0,533) alanlarmin toplam puanlariyla A¢iklama
arasinda srrastyla olumlu yonli zayif ve olumlu yonlii orta diizey bir iligski tespit

edilmistir. Genel Yaratic1 Diisiinme Puani ile Ac¢iklama arasinda ise yine orta diizeyde

olumlu bir iliski bulunmustur (r = 0,526).

Yaratici diisiinme becerisi alt boyutlarindan; Hayal Giicii (r = 0,436), Esneklik (r =0,381),
Orijinallik (r = 0,406) ile elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarindan Degerlendirme
alt boyutu ile arasinda olumlu yonlii zayif diizeyde iliski gozlemlenmistir. Yaratici
diisiinme becerisi alt boyutlarindan Akicilik (r = 0,528) alt boyutu ile ise olumlu yonli
orta diizey bir iliski bulunmaktadir. Yaratici diisiinme becerisinin Sekil alani alt boyutlar1
incelendiginde ise Baglant1 (r = 0,478), Tamamlama (r = 0,450), Yeni Oge Ekleme (r =
0,394) ve Alisilmisin Disinda Olma (r = 0,384) ile zayif diizeyde olumlu yonlii iliski
oldugu goriilmektedir. Tema (r = 0,601) alt boyutu ile ise olumlu yonlii orta diizey bir
iligki tespit edilmistir. Degerlendirme ile dil alan1 toplam puani arasinda olumlu yonli
orta diizeyde bir iliski (r = 0,542), sekil alan1 toplam puani ile ise yine orta diizeyde bir
iliski (r = 0,621) bulunmustur. Genel Yaratict Diislinme Puani ile Degerlendirme

arasinda ise olumlu yonlii orta diizeyde bir iligki tespit edilmistir (r = 0,613).

Yaratici diisiinme becerisi alt boyutlarindan; Hayal Giicii (r = 0,376), Esneklik (r =0,372),
Akicilik (r = 0,421), Orjjinallik (r = 0,295) ile elestirel diisiinme becerisinin alt
boyutlarindan Cikarim alt boyutu ile arasinda olumlu yonlii zayif iliski gézlemlenmistir.
Yaratic1 diisiinme becerisinin Sekil Alani alt boyutlarindan; Baglant1 (r = 0,387),
Tamamlama (r = 0,413), Yeni Oge Ekleme (r = 0,408), Tema (r = 0,427), Alisilnisin
Disinda Olma (r = 0,298) ile de zayif diizeyde olumlu yonlii iliski bulunmaktadir.
Cikarim ile yaratici diisiinme becerisinin Dil Alan1 toplam puani arasinda olumlu yonli

zay1f bir iligki (r = 0,436), Sekil Alan1 toplam puani ile ise orta diizeyde olumlu bir iliski
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(r = 0,514) tespit edilmistir. Genel Yaratic1 Diisiinme Puani ile Cikarim arasinda olumlu

yonlii orta diizeyde bir iligki bulunmustur (r = 0,502).

Yaratic1 diisiinme becerisi alt boyutlarindan; Hayal Giicii (r = 0,451), Esneklik (r = 0,379)
ve Orijinallik (r = 0,398) ile elestirel diislinme becerisinin alt boyutlarindan Analiz alt
boyutu ile arasinda olumlu yonlii zayif iliski gézlemlenmistir. Yaratict diisiinme becerisi
alt boyutlarindan Akicilik (r = 0,512) alt boyutu ile ise olumlu yonlii orta diizey bir iligki
bulunmaktadir. Yaratici diisiinme becerisinin Sekil Alani alt boyutlarindan; Baglanti (r =
0,425), Tamamlama (r = 0,408), Yeni Oge Ekleme (r = 0,404) ve Alisilmisin Disinda
Olma (r=0,358) ile de zayif dlizeyde olumlu yonlii iligki bulunmaktadir. Tema (r = 0,495)
alt boyutu ile ise olumlu yonlii orta diizey bir iliski bulunmaktadir. Analiz ile yaratici
diisiinme becerisinin Dil Alan1 Toplam puani arasinda olumlu yonlii orta diizeyde bir iliski
(r=10,526), Sekil Alan1 Toplam puani ile ise yine olumlu yonlii orta diizeyde bir iliski (r
= 0,548) tespit edilmistir. Genel Yaratic1 Diistinme Puani ile Analiz arasinda ise olumlu

yonlii orta diizeyde bir iliski bulunmustur (r = 0,577).

Yaratici diistinme becerisi alt boyutlarindan; Hayal Giicii (r=0,579), Esneklik (r = 0,495),
Akicilik (r = 0,671), Orijinallik (r = 0,548) ile elestirel diisiinme becerisinin alt
boyutlarindan Oz Diizenleme alt boyutu ile arasinda olumlu yonlii orta diizeyde iliski
gozlemlenmistir. Yaratici diisiinme becerisinin Sekil Alani alt boyutlarindan; Baglanti (r
=0,563), Tamamlama (r = 0,504), Yeni Oge Ekleme (r = 0,525), Tema (r = 0,543) ile de
olumlu yonlii orta diizey arasinda degisen iligki bulunmaktadir. Alisilmisin Diginda Olma
(r =0,385) alt boyutu ile ise olumlu yonlii zayif bir iliski tespit edilmistir. Oz Diizenleme
ile Yaratic1 diistinme becerisinin Dil Alan1 Toplam puani arasinda olumlu yonlii orta
diizeyde bir iligki (r = 0,685), Sekil Alan1 Toplam puani ile ise yine orta diizeyde bir iliski
(r = 0,664) tespit edilmistir. Genel Yaratic1 Diisiinme Puan1 ile Oz Diizenleme arasinda

olumlu yonlii yiiksek diizeyde bir iliski bulunmustur (r = 0,736).

Yaratic1 diisiinme becerisi alt boyutlarindan; Hayal Giicii (r = 0,535) ve Akicilik (r =
0,622) ile Elestirel Diisiinme Becerileri Toplam puam arasinda olumlu yonlii orta
diizeyde iliski gozlemlenmistir. Elestirel Diisiinme Becerileri Toplam puani ile Yaratici
diisiinme becerisi alt boyutlarindan; Esneklik (r = 0,471) ve Orijinallik (r = 0,491)
arasinda ise olumlu yonlii zayif diizeyde iliski gdzlemlenmistir. Yaratici diislinme
becerisinin Sekil Alani alt boyutlarindan; Baglant: (r = 0,538), Yeni Oge Ekleme (r =
0,506) ve Tema (r = 0,574) ile olumlu yonlii orta diizey arasinda degisen iligki

bulunmaktadir. Tamamlama (r = 0,489) ve Alisilmisin Disinda Olma (r = 0,401) ile ise
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olumlu yonli zayif iliski bulunmaktadir. Elestirel Diisiinme Becerileri Toplamu ile
yaratici diisiinme becerisinin Dil Alani toplam puani arasinda olumlu yonlii orta diizeyde
bir iligki (r = 0,637), sekil alan1 toplam puani ile ise yine orta diizeyde bir iligki (r = 0,663)
tespit edilmistir. Genel Yaratici Diisiinme Puani ile Elestirel Diisiinme Becerileri
Toplam puam arasinda ise olumlu yonlii yiiksek diizeyde bir iliski bulunmustur (r =

0,699).

Arastirmada, okul Oncesi donemdeki bireylerin yaratici diislinme becerilerinin alt
boyutlart ile elestirel diisiinme becerileri alt boyutlar1 arasindaki iliski Spearman
korelasyon analizi ile incelenmistir. Korelasyon analizi sonucunda olumlu yonde iliski

tespit edilmistir. {liskinin giicii bakimindan gruplandirdigimizda;

Zavif dizey iliskiler (r = 0.20—-0.49)

e Yaratict diisiinme becerisinin alt boyutlarindan olan; hayal giicii, esneklik,
akicilik, orijinallik, baglant1 kurma, tamamlama, yeni 6ge ekleme, tema olusturma
ve alisilmigin disinda olma ile elestirel diistinme becerisinin alt boyutlarindan
yorumlama arasinda,

e Yaratict diisinme becerinin alt boyutlar1 olan; hayal giicii, esneklik, akicilik,
orijinallik, baglant1 kurma, tamamlama, yeni 6ge ekleme, tema olusturma ve
alisilmisin disinda olma ile elestirel diisinme becerisinin alt boyutlarindan
aciklama arasinda,

e Yaratict diisiinme becerisinin alt boyutlarindan olan; hayal giicii, esneklik,
orijinallik, baglant1 kurma, tamamlama, yeni 6ge ekleme, alisilmigin disinda olma
ile elestirel diislinme becerisinin alt boyutlarindan degerlendirme arasinda,

e Yaratict diisiinme becerisinin alt boyutlarindan olan; hayal giicii, esneklik,
akicilik, orijinallik, baglant1 kurma, tamamlama, yeni 6ge ekleme, tema olusturma
ve alisilmigin disinda olma ile elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarindan
¢ikarim arasinda,

e Yaratict diislinme becerisinin alt boyutlarindan olan; hayal giicii, esneklik,
orijinallik, baglant1 kurma, tamamlama, yeni 6ge ekleme, alisilmisin disinda
olma, tema ile elestirel diistinme becerisinin alt boyutlarindan analiz arasinda,

e Yaratici diisiinme becerisinin alt boyutlarindan olan; esneklik, alisilmisin diginda

olma ile elestirel diistinme becerisinin alt boyutlarindan 6z diizenleme arasinda,
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e Yaratict diisiinme becerisinin alt boyutlarindan olan; esneklik, orijinallik,
tamamlama ve alisilmisin disinda olma ile elestirel diisiinme toplam

puamni arasinda zayif diizey iliski tespit edilmistir.

Bu bulgular, yaratici diisiinmenin 6zgiinliik, esneklik ve fikir iretme gibi bilesenlerinin,
elestirel diistinmenin yorumlama, ¢ikarim yapma ve degerlendirme gibi temel alt
basamaklartyla anlamli fakat sinirh diizeyde iliskili oldugunu gostermektedir.

Orta diizey iliskiler (r = 0.50-0.69)

e Yaratict diisiinme becerisinin dil alani toplam puani, sekil alan1 toplam puani,
genel yaratici diisiinme puani ile elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarindan
yorumlama arasinda,

e Yaratict diisiinme becerisinin sekil alan1 toplam puani, genel yaratici diisiinme
puani ile elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarindan a¢iklama arasinda,

e Yaratict diisiinme becerisinin alt boyutlarindan olan; akicilik, tema; yaratici
diisinme becerisinin dil alani toplam puani, sekil alani toplam puani, genel
yaraticit diisiinme puani ile elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarindan
degerlendirme arasinda,

e Yaratict diisiinme becerisinin sekil alan1 toplam puani, genel yaratici diisiinme
puani ile elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarindan ¢ikarim arasinda,

e Yaratici diistinme becerisinin alt boyutlarindan olan; akicilik, yaratict diisiinme
becerisinin dil alan1 toplam puani, sekil alani toplam puani ve genel yaratici
diginme puami ile elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarindan
analiz arasinda,

e Yaratict diisiinme becerisinin alt boyutlarindan olan; hayal giicii, akicilik,
orijinallik, baglant1 kurma, tamamlama, yeni 6ge ekleme, tema; yaratici diisiinme
becerisinin dil alan1 toplam puani, sekil alan1 toplam puani ile elestirel diisiinme
becerisinin alt boyutlarindan 6z diizenleme arasinda,

e Yaratici diisiinme becerisinin alt boyutlarmdan olan; hayal giicii, akicilik, baglant1
kurma, yeni 6ge ekleme, tema; yaratict diisiinme becerisinin dil alan1 toplam
puan, sekil alani toplam puant ile elestirel diisiinme toplam puani arasinda orta

diizeyde iliski tespit edilmistir.

80



Yiiksek diizey iliskiler (r = 0.70—0.89)

Calismada yalnizca iki iliski yliksek diizeyde olumlu korelasyon gostermistir:

e Genel yaratia diisiinme puamile -elestirel diisiinme becerisinin alt
boyutlarindan 6z diizenleme arasinda,
e Genel yaratic1 diisiinme puam ile elestirel diisiinme toplam puani arasinda

yiiksek diizey iliski tespit edilmistir.

Bu bulgular, bireyin diisiinme silirecini planlama, yiirlitme ve degerlendirme becerisi
olarak tanimlanan 6z diizenleme yetisinin, yaratict diisinmenin genel kapasitesiyle
yakindan iligkili oldugunu ortaya koymaktadwr. Ayni zamanda, iki temel diisiinme
becerisinin (elestirel ve yaratici) genel diizeyde birbiriyle yiliksek bicimde iliskili

oldugunu gostermektedir.
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5. TARTISMA

Bu arastirmada, okul 6ncesi donem g¢ocuklarmin yaratict diisiinme ve elestirel diisiinme
becerileri arasindaki iligki incelenmis; bu becerilere dair bulgular betimsel ve iligkisel

analizlerle degerlendirilmistir.

Yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine yonelik yapilan ¢alismalarda yaratici diistinme
becerilerinin okul Oncesi donemde gelismeye basladigi ve cevresel faktorlerle
desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir. Dere ve Omeroglu (2018) ¢alismasinda, toplam
30 c¢ocukla yaklasik 60 dakikalik etkinlikler gerceklestirilmis ve c¢ocuklarin yaratici
davraniglarmi1 “Yaratic1 Davranis Gozlem Formu” ile degerlendirilmistir. Arastirma
sonugclari, akicilik ve detaylandirmanin erken yasta gelistigini, 6zglinliik ve esnekligin ise

cevresel ve pedagojik destekle gelistigini ortaya koymustur.

Biiyiikyilmaz® m (2022) "Okul Oncesi Dénemde Yaraticilik Degerlendirme Olgegi"
gelistirme ¢alismasinda, 60—72 aylik 230 ¢ocukla veri toplanmis ve yaraticilik esneklik,
akicilik, detaylandirma ve 6zgiinliik olmak {izere dort boyutta incelenmistir. Bu ¢alismada
da ¢ocuklarin 6zellikle “akicilik” boyutundan aldiklar1 puanlarin diger boyutlara kiyasla
daha yiiksek oldugu; 6zgiinliik ve esnekligin ise sadece fikir iiretimi degil, ayn1 zamanda
bu fikirlerin degerlendirilmesi ve farkli bakis agilarindan ele alinmasi gibi biligsel
stirecleri kapsadig1 belirtilerek, bu karmasik becerilerin pedagojik ve ¢evresel destekle
gelisim gerektirdigi vurgulanmistir. Benzer sekilde, Tugrul (2006) da okul oncesi
donemde ¢ocuklarin drama, proje ve hikaye iiretme gibi serbest ve yaratici alanlara
yonlendirilmedigi takdirde esneklik ve hayal giicii gibi becerilerinin gelisiminin sinirlt

kaldigin1 belirtmektedir.

Yildiz ve Karaman (2017), erken cocukluk doneminde yaratici diisiinme ile bakis agis1
alma becerilerinin yiiksek sekilde iligkili oldugunu ve bu durumun ¢ok yonlii diisiinebilen
bireylerin yetistirilmesinde temel olusturdugunu savunmaktadir. Bu dogrultuda, yaratici
diistinmenin gelisimini desteklemenin yalnizca sanatsal etkinliklerle degil, ayn1 zamanda
sosyal-duygusal becerileri de i¢ine alan biitiinciil programlarla miimkiin olabilecegi

anlagilmaktadir.

Koyuncuoglu (2017), erken cocukluk doneminde yaratici diisiinmenin duyu temelli

deneyimlerle desteklenmesi gerektigini belirtmektedir. Koyuncuoglu’na gore, cocugun
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O0grenme siireglerinde isitsel, gorsel, dokunsal ve kinestetik duyularina hitap eden
etkinliklerin artirilmasi hem yaratict hem de elestirel diislinme becerilerini
gelistirmektedir. Bu baglamda, arastirma bulgularinda da yaratici diisiinmenin 6zellikle
¢izim ve dil alanlarinda diisiik diizeyde performans gostermesi, ¢ocuklara duyusal ve ¢gok

yonlii uyarici i¢eren etkinliklerin yetersiz sunuluyor olabilecegine isaret etmektedir.

Bu arastirmada c¢ocuklarin yaratict diisinme becerilerinin alt boyutlarinda farkl
performanslar gosterdigi gozlemlenmistir. Calisma bulgulari, yaratict diisiinme
becerilerinin alt boyutlarindan akicilikta (Ort. = 8,47) daha yiiksek puanlar elde
edildigini; buna karsin esneklik (Ort. = 1,83), 6zgiinliik (Ort. = 0,89) ve hayal giicii (Ort.
= 0,65) alt boyutlarinda ortalamalarin diisiik kaldigini1 gostermektedir. Bu durum yaratic1
diisiinme becerisinin temellerinin okul 6ncesi donemde atilmaya basladigini; bireysel ve
cevresel faktorlerin etkisiyle cocuklar arasinda farkliliklar gézlemlendigini ortaya

koymaktadir.

Elestirel diisiinmenin temelleri okul 6ncesi donemde atilmaktadir. Erken Diisiinme
Becerileri Olgegi” nin gecerlilik giivenilirlik calismas1 sonucunda diisiinme becerilerinin

gelisiminin erken ¢ocuklukta basladigi bildirilmistir (Bilgi¢ 2019).

Bodrova ve Leong (2013) un okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarla yapmis oldugu bir
calismada, ¢ocuklar 20-30 kisilik gruplara ayrilmis ve acik uglu sorular ile etkilesimli
ogrenme etkinlikleri kullanilmis ve veriler, oyun temelli 6lgme araglar1 ve ¢ocuklarm
iirlin analizleriyle toplanmustir. Arastirma sonucunda, elestirel diisiinme becerilerinin
temellerinin erken c¢ocuklukta atildigi ve Ogretmen rehberligindeki yapilandirilmis
O0grenme ortamlarmin ¢ocuklarin i¢sel farkindaliklarimi artirarak bu becerileri

giiclendirdigi bildirilmistir.

Elestirel diistinmeye iliskin calismalarda ¢ocuklarin bazi alt boyutlarda daha gelismis
oldugu, cocuklarin diisiinme siireclerini yonetme ve c¢oziimleme becerilerinin erken
¢ocukluk déneminde gelismeye basladig: bildirilmektedir (Bilgi¢ 2019; Ustiindag vd.,
2013).

Ustiindag ve arkadaslar1 (2013), erken c¢ocuklukta elestirel diisiinme becerilerinin
temellerinin atilmakta oldugunu; ancak bu becerilerin gelisimi i¢in O0gretmenin

sorgulayici tutumuna, ag¢ik uglu sorulara ve aktif 6grenme ortamlarma ihtiyag oldugunu
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vurgulamistir. Bu bulgu, okul 6ncesi donemde yapilandirilmig diistinme ortamlarinin

cocuklarm igsel farkindaliklarini artirmada etkili olabilecegine isaret etmektedir.

Soydan ve Dereli "nin (2014) arastirmasinda da belirtildigi gibi, 6gretmenlerin ¢ocuklarda
diistinme becerilerini gelistirmek igin kullandiklar1 stratejiler arasinda aktif sorgulama,
fikir tiretmeye tesvik etme ve ¢oklu ¢6ziim yollarina yonlendirme gibi yontemler 6n
planda olmalidir. Bu stratejilerin smif ortamlarinda yeterince yer almamasi durumunda,

cocuklarin diisiinsel becerileri yilizeysel diizeyde kalabilmektedir.

Elde edilen bulgular, ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin alt boyutlarinda farkl
diizeylerde performans sergilediklerini ortaya koymaktadir. Degerlendirme ve analiz
yapma alt boyutlarinda gorece daha yliksek puanlar elde edilirken; 6z-diizenleme ve
¢ikarim yapma alt boyutlarinda orta diizeyde, agiklama ve yorum yapma alt boyutlarinda
ise daha diisiik diizeyde puanlar gozlenmistir. Bu durum, elestirel diisiinme siireclerini
yonetme, ¢oziimleme, diisiinceleri kontrol etme, izleme ve degerlendirme gibi bilissel
becerilerin erken ¢ocukluk doneminde gelismeye basladigini ve ¢evresel faktorlere bagl

olarak bireysel farkliliklar gésterebildigini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerinin alt boyutlarmin yani
sira okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yaratici ve elestirel diisiinme becerileri arasindaki
iliski de incelenmistir. Arastirma sonuglari, yaratict diisiinme ile elestirel diisiinme
arasinda olumlu ytiksek diizey bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, bu iki
diisiinme bi¢iminin birbirinden ayr1 degil, aksine birbirini tamamlayici nitelikte oldugunu
gostermektedir. Ozellikle 6z-diizenleme ile yaratici diisiinme arasinda elde edilen yiiksek

diizeyde korelasyon, diisiinme siire¢lerinin i¢ ice gegmis dogasini desteklemektedir.

Okul Oncesi donem cocuklarmin yaratici diisiinme ve elestirel diisinme becerileri
arasindaki iligkiyi inceleyen smirli sayida calisma bulunmaktadir. Yasar ve Aral’in
(2010), 6 yas grubundaki 210 cocukla gerceklestirdigi ¢aligmada, yaratici diislinmenin
cocuklarin problem ¢6zme ve yeni fikir liretme becerilerini destekledigi ve bu stireclerin

elestirel diistinmeyle yakindan iliskili oldugunu bildirmistir.

Yildiz (2016), 60—-66 aylik 90 ¢ocukla Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi ve Bakis Acisi
Alma Testi kullanilarak yaptig1 ¢aligma sonucunda bu iki becerinin birbirini karsilikli
olarak destekledigini belirtmistir. Arastirma bulgulari, yaratici ve elestirel diislinmenin

birlikte gelisen ve birbirini besleyen biligsel siirecler oldugunu ortaya koymustur.
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Daglioglu ve Cakir (2007), 5-6 yas grubundaki okul Oncesi g¢ocuklarla yaptiklari
arastirmada, erken c¢ocuklukta planlama ve derin diisiinme becerilerinin gelisimini
incelemis; ¢ocuklarin  biligsel becerilerini  yapilandirilmis  test ortamlarinda
gosterebildiklerini ancak bu becerilerin glinliik hayata aktarilmasi i¢in 6gretmenlerin smif
ortamlarinda yaratici ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden ortamlar sunmasi gerektigini

vurgulamigtir.

Arastirma sonugclar1 literatiiri destekler sekilde yaratici diisiinme ile elestirel diisiinme
arasinda giiclii ve pozitif yonlii bir iligkinin oldugunu gdstermis ve bu alanda yapilan
onceki aragtirmalarla (Kaytez, 2015; Kanat, 2020; Torrance, 1966; Runco, 2007) uyumlu

sonuclar ortaya koymustur.

Bu aragtirmada elde edilen veriler, okul 6ncesi donemde yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerinin bir arada ele alinmasi gerektigini agik¢a ortaya koymaktadir. Yaraticiligin
Ozgiinliik, esneklik ve hayal giicii gibi yonlerinin gelisebilmesi i¢in yapilandirilmamis,
cocugun aktif oldugu ortamlara; elestirel diistinmenin ise gelisebilmesi i¢in 0z
diizenleme, sorgulama ve degerlendirme siireglerine odakli etkilesimlere ihtiyac vardir.
Bu dogrultuda 6gretmenlerin rolii yalnizca bilgi aktaran degil, cocuklarin diisiinmesini
kolaylastiran, duyu temelli deneyimler sunan ve bireysel farkliliklar1 destekleyen

rehberler olarak tanimlanmalidir (Trawick-Smith, 2014; Cetin ve Koyuncuoglu, 2013).
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6. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, okul éncesi donem 4-5 yas grubundaki ¢ocuklarm yaratici diisiinme ve
elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliski incelenmis; bu becerilere dair bulgular
betimsel ve iliskisel analizlerle degerlendirilmistir. Elde edilen veriler hem bireysel
performans diizeylerine hem de iki diisiinme bi¢iminin birbirleriyle olan iliskisine dair

Onemli sonuglar sunmaktadir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular, calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin bireysel
ozellikleri, gelisimsel diizeyleri, ¢evresel kosullar1 ve deneyimlerine bagli olarak
sekillenmistir. Dolayisiyla, sunulan veriler bu 6rneklem grubuna 6zgii olup, ¢ocuklarin
gelisimsel ozelliklerinin biiylik 6lgiide bireysel farkliliklar gosterdigi goz oOniinde
bulunduruldugunda ayni yas grubundaki farkli bireylerle yiiriitiilecek benzer calismalarda

farkli sonuglar elde edilmesi miimkiindiir.

Arastirma sonuglarma gore, ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin genel olarak orta
diizeyde bir gelisim gosterdigi belirlenmistir. Toplam puan ortalamasimin 28,75 oldugu
goriilmiis; puanlar 5 ile 51 arasinda degisiklik gostermistir. Bu dogrultuda, ¢ocuklarin
elestirel diistinme becerilerini daha ileri seviyelere tasiyabilmek i¢in 6gretim siirecinde
sorgulamaya, neden-sonug iliskilerine ve problem ¢6zme etkinliklerine daha fazla yer

verilmesi dnerilmektedir.

Alt boyutlara bakildiginda, cocuklarin degerlendirme (%64) ve analiz (%61)
becerilerinde daha basarili olduklari, buna karsilik yorumlama (%46) ve agiklama (%47)
alt boyutlarinda daha diisiik performans sergiledikleri tespit edilmistir. Ozellikle
yorumlama ve agiklama gibi diisiinsel ifade becerilerini gelistirmek adina hikaye
tamamlama, resim yorumlama, rol yapma gibi s6zel etkinliklerin desteklenmesi faydali

olacaktir.

Cikarim ve 0z-diizenleme alt boyutlarinda, ¢gocuklarin ortalama olarak potansiyel puanin
yaklasik %55’ini elde ettigi; ancak 6z-diizenleme boyutunda hic¢bir ¢ocugun en yiiksek
puani alamadigi goriilmiistiir. Bu durum, s6z konusu alt boyutlarin gelisimsel olarak
desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Oz-diizenleme becerisinin gelismesi igin
cocuklara diistinme siireclerini fark ettiren etkinlikler, 6rnegin “diisiinme giinliigi”,

“kendi fikrini agiklama”, “kendini degerlendirme” uygulamalar1 Onerilebilir.
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Yaratict diigiinme becerileri agisindan ise ¢ocuklarin genel diizeylerinin orta seviyeye
yakin oldugu, ancak bireysel farkliliklarin oldukga belirg in oldugu goriilmiistiir. Genel
Yaratici Diistinme puani ortalamasmin 18,23 oldugu, puanlarm 0 ile 41 arasinda genis bir
dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Yaratici diisiinmede goriilen bireysel farkliliklar goz
onilinde bulundurularak, farkli 6grenme stillerine hitap eden esnek ve ¢ok yonlii etkinlik

planlamalar1 yapilmalidir.

Dil alanina ait bulgular, ¢ocuklarin 6zellikle akicilik boyutunda (%8,47) daha yiiksek
performans sergilediklerini; ancak hayal giicii ve orijinallik gibi yaratici iiretim gerektiren
boyutlarda sinirli kaldiklarini gostermistir. Hayal giict ve orijinallik becerilerini
gelistirmek amaciyla ¢ocuklara acik uglu sorular sorulmasi, fantastik hikayeler
olusturmaya tesvik edilmesi ve farkli bakis agilarmi ifade edebilecekleri ortamlarin

sunulmasit onemlidir.

Ayrica yliksek standart sapma degerleri, bireyler arasinda belirgin farkliliklarin oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda Ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak

farklilagtirilmis 6gretim tekniklerini uygulamalar1 6nerilmektedir.

Sekil alani verileri, en yiiksek ortalamanm tamamlama boyutunda (X = 2,20) elde
edildigini, c¢ocuklarm yapilandirilmis gorsel gorevlerde orta diizeyde performans
gosterdigini ortaya koymustur. Ancak yeni 6ge ekleme ve alisilmisin disinda olma gibi
Ozgiinlik gerektiren alt boyutlarda diisiik puanlar almmistir. Gorsel yaraticiligi
desteklemek i¢in g¢ocuklara agik uclu ¢izim gorevleri verilmeli, farkli malzeme ve
teknikleri kullanmalara olanak taninmali, estetik yaraticiliklarinin ortaya ¢ikabilecegi

ortamlar saglanmalidir.

Ayrica sekil alani toplam puanmin dil alanma gore daha diisiik puan olmasi, ¢ocuklarin
sOzel tiretimde daha rahat olduklarini gdstermektedir. Bu durumu dengelemek adina
cocuklarin gorsel anlatim yollarmi kullanmalarini tesvik edecek dramatizasyon, kukla

gosterileri, hikaye panolar1 gibi etkinliklere yer verilmesi dnerilmektedir.

Arastirmanin en dikkat ¢ekici sonuglarindan biri, yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme
becerileri arasindaki anlamli ve olumlu yonlii iliskidir. Elestirel diislinmenin alt boyutlar
olan yorumlama, agiklama, degerlendirme, ¢ikarim ve analiz ile yaratict diislinmenin

Ozellikle dil alanina ait alt boyutlar1 olan akicilik, hayal giicii, esneklik ve orijinallik
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arasinda zayif ve orta diizeyde korelasyonlar saptanmistir. Bu iligki dikkate alinarak,
yaraticlt yazma, tartigma gruplari, fikir aligverisi gibi hem yaratict hem de elestirel
diistiinmeyi bir arada gelistiren biitiinciil etkinliklere miifredatta daha fazla yer verilmesi

Onemlidir.

Benzer sekilde, sekil alanindaki baglanti, tamamlama, tema, yeni 6ge ekleme ve
alisilmisin disinda olma gibi alt boyutlarla elestirel diisiinme alt boyutlar1 arasinda da
diisiik ya da orta diizeyde olumlu iliski tespit edilmistir. Bu baglamda, yapilandirilmig
sanat etkinliklerinin yani sira problem ¢dzmeye dayali gorevler, yap-bozlar ve hikaye
resimleme gibi hem goérsel hem bilissel islemlerin birlikte c¢alistigi etkinliklere yer

verilmelidir.

Aragtirmada en yiiksek diizeydeki iliskilerden biri, 6z-diizenleme alt boyutunun hem dil
hem sekil alanlariyla orta diizeyde iliskili olmas1 ve genel yaratici diisiinme puani ile
yuksek diizeyde olumlu bir korelasyon (r = 0,736) gbstermesidir. Bu bulguya dayanarak,
0z-diizenleme becerilerini erken yasta gelistirmeye yonelik 0gretmen rehberliginde
diisiinme siire¢lerini adlandirma, kendi tiretimlerini degerlendirme ve alternatif ¢éziimler

Uretme gibi uygulamalara yer verilmelidir.

Son olarak, elestirel diisiinme toplam puani ile yaratici diistinme toplam puani arasinda
elde edilen yuksek dizeyde olumlu korelasyon (r = 0,699), bu iki becerinin birlikte
gelistigini ve birbirini karsilikli olarak destekledigini gostermektedir. Egitimcilerin bu iki
beceriyi birbirinden bagimsiz degil, i¢ ice ge¢mis sekilde planlamalari, ¢ocuklarin hem

0zgiin hem de mantikl diisiinme becerilerinin es zamanli gelisimini saglayacaktir.

Genel olarak degerlendirildiginde, okul 6ncesi donemde hem yaratici hem de elestirel
diisiinme becerilerinin heniiz tam anlamiyla olgunlasmamis olmakla birlikte gelisim
stirecinde oldugu ve bu iki beceri tiiriiniin birbiriyle anlamli ve yapisal bir iliski icerisinde
bulundugu sdylenebilir. Bu nedenle erken ¢ocukluk doneminden itibaren yaratici ve

elestirel diisiinmeye yonelik pedagojik programlarin uygulanmasi 6nerilmektedir.

Elde edilen bulgular, bu becerilerin erken ¢cocukluk déneminde g6zlemlenebilir diizeyde
sekillendigini; ancak ilerleme gozlemlemek icin ¢evresel uyaranlarin, pedagojik

yaklagimlarin ve bireysel farkliliklarin dogrultusunda biiyiik oOlclide degiskenlik
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gosterdigini ortaya koymaktadir. Egitim ortamlarinda cesitlilie ve esneklige olanak

tantyan 6grenme ortamlarinin olusturulmasi, bu gelisimsel siireci destekleyecektir.

Dolayisiyla, bu diisiinme becerilerinin desteklenmesi, yalnizca c¢ocugun bilissel
gelisimini degil, ayn1 zamanda problem ¢dzme, karar verme, ifade becerileri ve sosyal
etkilesim gibi gelisimsel alanlarin1 da olumlu yonde etkileyecek bir temel islev
gormektedir. Bu nedenle butlincul gelisimi destekleyen etkinlik planlarinin hazirlanmasi
ve c¢ocuklarin c¢oklu becerilerini gelistirmeye yonelik biitiinlesmis programlarin

yayginlastirilmas: 6nem arz etmektedir.

Bu kapsamda, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerinin egitim ortamlarinda birbirinden
bagimsiz olarak degil, birbirini tamamlayan ve destekleyen bilissel siiregler olarak ele
almmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen egitimlerinde bu biitiinsel bakis
acismin  kazandirilmasi ve bu dogrultuda hizmet i¢i egitimlerin planlanmasi

onerilmektedir.

Egitimcilerin, bu iki beceriyi birlikte gelistirmeye yonelik biitiinciil yaklagimlar
benimsemeleri, cocuklarm ¢ok yonlii diisiinmelerine ve entelektiiel esneklik
kazanmalarma katki saglayacaktir. Ozellikle okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretim
stirecinde hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis etkinlik tiirlerine dengeli
bigimde yer vermeleri, ¢ocuklara diistincelerini hem 6zgiirce ifade edebilecekleri hem de
bu diisiinceleri analiz edip degerlendirebilecekleri ortamlar sunmalar1 biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda, 6gretim programlarinda hem serbest zaman etkinliklerine

hem de rehberli etkinliklere yer vererek denge kurulmasi 6nemli rol oynamaktadir.

Cocuklarin bireysel gelisim hizlari, ilgi alanlari, 6grenme stilleri ve sosyal cevreleri
dikkate almarak farklilagtirilmis Ogretim tekniklerinin  kullanilmasi, disiinme
becerilerinin  desteklenmesinde  etkili olacaktwr. Bu amacgla dgretmenlerin
bireysellestirilmis egitim planlar1 hazirlamalar1 ve c¢ocuk gozlemlerini aktif olarak

degerlendirme siireglerine entegre etmeleri dnerilmektedir.

Yapilandirilmis etkinlikler, cocuklara sistemli diisiinme, mantiksal iligkileri fark etme ve
belirli bir amaca ulagsma siireci kazandirirken; yapilandirilmamis etkinlikler, 6zgiin
diislince tiretimini, alternatif ¢oztimler gelistirmeyi ve yaratici ifade yollarmi tesvik eder.

Bu iki etkinlik tiiriiniin dengeli ve bilingli bir sekilde kullanilmasi, ¢ocugun yalnizca
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mevcut bilgiye ulagsmasini degil, ayn1 zamanda bilgiyi sorgulama, yeniden yapilandirma
ve iretme siireglerine aktif olarak katilmasmi saglayacaktir. Bu yaklasimin 6gretim
stirecinde sistematik olarak planlanmasi, yaratici ve elestirel diisiinmenin gelisimini daha

etkili hale getirecektir.

Sonug olarak, okul dncesi donemde yaratict ve elestirel diisiinme becerileri birer hedef
degil, ayn1 zamanda tiim egitim siirecine yon veren temel becerilerdir. Bu nedenle bu
becerilerin ilerleme gostermesi, egitim politikalari, 6gretmen yetistirme programlar1 ve

erken cocukluk egitim programlarinda dncelikli hedeflerden biri olarak ele alinmalidir.
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EK 1. Sinop Universitesi Insan Arastirmalan Etik Kurul Onay

Evrak Tarih ve Sayisi: 17.12.2024-310220

T.C.
SINOP UNIVERSITESI REKTORLUGU
insan Arastirmalar1 Etik Kurulu
Karar Belgesi

Oturum Tarihi Oturum Sayisi Oturum Karar Sayilan

06.12.2024 12 350-405

Sinop Universitesi insan Aragtirmalan Etik Kurulu Prof. Dr. Erkal ARSLANOGLU baskanhginda

06.12.2024 tarihinde 09:00-12:00 saatleri arasinda toplanarak agagidaki karar1 almistir.

Karar Sayisi: 2024/384

Yiiksek Lisans Ogrencisi Irem YESIL ve Dr. Ogr. Uyesi Binhan KOYUNCUOGLU'nun 21 Kasim 2024

tarihli "Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Diisiinme Becerilerinin Yaratict Diigiinme ve Elegtirel Diigiinme
Becerileri Kapsaminda Incelenmesi" baglikl aragtirmalarma ait ekte sunulan belgeler, Universitemiz insan
Arastirmalan Etik Kurulunca degerlendirilmistir.

Aragtirmanin fikri, hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve olgegine iliskin sorumlulugu

aragtirmacilara ait olmak {izere ve "Kisgisel Verilerin Korunmasi Kanununa" dikkat edilmesi sartiyla
Universitemiz insan Aragtirmalari Etik Kurulu Yonergesine "Uygun" oldugunun kabuliine, sonucun sorumlu
aragtirmaci Yiiksek Lisans Ogrencisi Irem YESIL'e bildirilmesine oybirligi ile karar verildi.

Etik Kurul Bagvuru Formu (9 Sayfa)
Bilgilendirilmis Onam Formu (2 Sayfa)
Veri Toplama Araglan (24 Sayfa)
Olgek Kullanim izni (1 Sayfa)

Prof. Dr. Erkal ARSLANOGLU
insan Aragtirmalari Etik Kurulu Bagkan

Dog. Dr. Songiil CEK Prof. Dr. Ahmet MOR Dog. Dr. ibrahim DEMIRCI
Baskan Yardimcist Kurul Uyesi Kurul Uyesi
Dog. Dr. Aydin UNAL Dog. Dr. Bilge BAL OZKAPTAN Dr. Ogr. Uyesi Neslihan SAHIN
Kurul Uyesi Kurul Uyesi Kurul Uyesi

Dr. Ogr. Uyesi Hilal KARAKUS

Kep Adresi:sinopuniversitesi@hs01 kep.tr

Kurul Uyesi
Katilmadi
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmgstir.
Belge Dogrulama Kodu :BS9KYVP3US5 Pin Kodu :37972 Belge Takip Adresi : https:/turkiye.gov.tr/ebd 7eK=5743&eD=BSIK Y VP3U5&eS=310220
Adres:Korucuk Mah. Selanik Cad. 15 Temmuz Yerleskesi Rektorlik Binasi No:21B 57010 Merkez/SINOP Raportor: Fikri OZKAYNAR
Telefon:(0 368) 271 57 68 Faks:(0 368) 271 57 70 Unvant: Bilgisayar isletmeni
e-Posta:inarek@sinop.edu.tr internet Adresi:www.inarek.sinop.edu.tr Tel No: 1707

2024/384 Sayih Insan Arastirmalart Etik Kurulu Karari — Sayfa 1/1
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EK 2. MEB izin Belgeleri

T.C. IQ

EGiTIMIN
MiLLI EGiTiM BAKANLIGI yOzyiL

Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu Midiirligine

Basvuru Mo: MEB.TT.2025.019364

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 973588
T.C. Kimlik No: 10#+++++15

Adi Soyadi: IREM YESIL

Arastirmamin Adi: Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklann Dislinme Becerilerinin Yaratic DOsiGnme ve Elestirel
Diisinme Becerileri Kapsaminda Incelenmesi

Arastirmamin Niteligi: Ylksek Lisans Tezi

Arastirmamin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yamlacak MEB Teskilati: Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu
Uygulama Yapilacak Birim: Anaokulu

Uygulama Yapilacak il: ANKARA

Veri Toplama Aracimin Bashgi: (CEDT) Olcedi, (BYT- Okul Oncesi) Olcedi
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 18.02.2025

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 18.02.2026

Yukanda kimligi yazil arastirmaci "Arastirma Uygulama Izinleri Genelgesine (2024/41)" gare belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmayi taahhﬁlt etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis
olup arastirma uygulama izni ANKARA || Milli EQitim MOdurliga tarafindan onaylanmustir,

Not: Okul/kurum yoneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin
(araclardaki maddelerinin) moddlde yer alan belge ve araclarla aym oldudu kontrol edilmelidir. Belgeler aym
olmadigi durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

Dogjrulama Kodu: cbf30b3dadfb? 1bb513593c2d24fd01fecaabT36002d959c 283 TabocO0SE366T
Dogrulama Adresi: arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula

Serhat Mah. 1200. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TORKIYE

Telefon Mo: (0312) 413 43 00, Belgegecer No: (0312) 413 4512

e-posta: ttkb_arastirmaizinlerig@meb.gov.tr, inbemet adresi: ttkb.meb.gov.tr
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T.C. 'Q

EGiTIMIN
MiILLi EGiTiM BAKANLIGI yOzZYILI

Sinasi ilkokulu Midiirligiine

Basvuru No: MEB.TT.2025.019364

Uygulama Yaplacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 717027
T.C. Kimlik Mo: 10#+++*++]1§

Adi Soyadi: IREM YESIL

Arastirmanin Adi: Okul Oncesi I_Z)Elrlemdekl Cocuklann Dasinme Becerilerinin Yaratici Dasinme ve Elestirel
Dlsunme Becerileri Kapsaminda Incelenmesi

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanmin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Sinasi ilkokulu

Uygulama Yapilacak Birim: ilkokul

Uygulama Yapilacak il: ANKARA

Veri Toplama Aracimin Bashgi: (CEDT) Olgedi, (BYT- Okul Oncesi) Olcedi
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 18.02.2025

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 18.02.2026

Yukanda kimligi yazih arastirmaci "Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gore belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmayi taahhﬁlt etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis
olup arastirma uygulama izni ANKARA || Milli EGitim MUdarligo tarafindan onaylanmustir,

Not: Okulfkurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin
(araclardaki maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla aym oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni
olmadig durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir,

Dogrulama Kodu: dibb221f17722cafd6ad?o2eciddddfbbale=00838fefl152baabel 285bdd0edeb
Dogrulama Adresi: arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula

Serhat Mah. 1200. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TURKIYE

Telefon No: (0312) 413 43 00, Belgeneger Moz (0312) 413 45 12

e-posta: ttkb_arastirmaizinleri@meb.gov.tr, intemet adresi: ttkb.meb.gov.tr
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T.C. 'Q

EGIiTIMIN
MiILLI EGITIM BAKANLIGI yOzyiLl

Kuzeykent Anaockulu Midirligiine

Basvuru No: MEB.TT.2025.019364

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatimin Kurum Kodu: 752185
T.C. Kimlik No: 10***+**+*]1§

Adi Soyadi: IREM YESIL

Arastirmanin Adi: Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklann Disiinme Becerilerinin Yaratici Dlsiinme ve Elestirel
Diisinme Becerileri Kapsaminda Iincelenmesi

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Kuzeykent Anaokulu

Uygulama Yapilacak Birim: Anackulu

Uygulama Yapilacak il: ANKARA

Veri Toplama Aracimin Bashgi: (CEDT) Olcegi, (BYT- Okul Oncesi) Olcegi
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 18.02.2025

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 18.02.2026

Yukanda kimligi yazih arastirmac) "Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmay taahl_ﬂ]t etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis
olup arastirma uygulama izni ANKARA 1| Milli EQitim MOdOrlGga tarafindan onaylanmustir.

Not: Okulfkurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclaninin
(araclardaki maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarlia ayn oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni
olmadidgt durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir,

Dogrulama Kodu: 8962%ee7dbbalsfalefl0ddefT92de60009102a8850030c2ca3alB5cf416bbbd
Dogrulama Adresi: arastirmaizinler.meb.gov.tribelge-dogrula

Serhat Mah. 1200. Sokak No.8/B 06374 Yenimahallefankara TORKIYE

Telefon Mo: (0312) 413 43 00, Belgegecer No: (0312) 413 45 12

e-posta: ttkbh_arastirmaizinleri@meb.gov.tr. intemet adresi: ttkib.meb.gow.tr
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T.C. ]Q

MiLLi EGITIM BAKANLIGI E&ITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI yOZYILI

Basvuru No: MEB.TT.2025.019364
T.C. Kimlik NMo: 10#**+++++1§
Adi Soyadi: IREM YESIL

Arastirmarmin Adi: Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklann Disinme Becerilerinin Yaratici Disinme ve Elestirel
Distinme Becerileri Kapsaminda Incelenmesi

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Odrenci

Veri Toplama Aracimin Bashg: (CEDT) Olcedi, (BYT- Okul Oncesi) Olcegi
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 18.02.2025

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 18.02.2026

Yukanda kimligi yazih arastirmac “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmayi taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis
olup asadida ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanhd ilgili birimleri
tarafindan onaylanmistir,

Uygulama Yapilacak
iller

Uygulama Yapilacak
Birimler

Uygulama Yamlacak
MEB Teskilatlarn

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

ANKARA Anaokulu Vilayetler Hizmet Birligi 973588
Anaokulu

ANKARA Anaokulu Kuzeykent Anaokulu 752185

ANKARA ilkakul Sinasi ilkekulu 717027

Not: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclaninin
{araclardaki maddelerinin) moddlde yer alan belge ve araclarla aym oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler aynr
olmadig durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

Dogrulama Kodu: f37e0977fd5cb4024a6f7 24a8049d2040cd25cb665de3591f4bdB64bcBc3Thid
Dogrulama Adresi: arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/inkara TURKIYE

Telefon Mo: (0312) 413 43 00, Belgegeger Mo: (0312) 413 45 12
e-posta: ttkb_asrastirmaizinleri@meb.gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr
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EK 3. Olgek izin Belgeleri

Okul Oncesi Yastaki Gocuklar igin Biitiinlesik Yaraticilik Testi (BYT- Okul Oncesi) Olgegi izin Belgesi

B 0 8 & m i

e
oMU B @ = !
vear ur. Lee,
| am Irem YESIL. | am a graduate student in Turkey. | finished my bachelor's degree in the p P Now 1 am
yoa i el fon 8t Sinop | ity
My advisor is Binhan KOYUNCUOGLU.

The subject of creativity in preschool children, which is the subject of my teacher's doctoral thesis, and the creativity scale you
designed, caught my attention. For this reason, | am planning to do a study on the creative thinking ability and creative personality of

p dren for my thesis. Why | am writing to you: "Evaluation of the thinking skills of preschool children within the scope
of and critical thinking® iy y 1 want to use the integ y test in my to collect data. | am curious
about 4-5 years old preschoolers, can you send me the test and give p 1o use the integs ivity test. Thank you for your

time, looking forward to hearing from you.

nEePnOInd ¥ @ « i

HL lrem Yegd

1am very hagpy 1o get your emal and 1o use my ICT for your thesis.
It is absclutely yes.

The ICT croaivity test for young children can apgly 1o 4-7years.

1 you need heip, just let me know amytime.
Acd say relo 1o professcr Birkan

Thank you
Best Kyungtwa

 Gatmoy M Wt

«

5-6 Yas Cocuklari igin Elestlrel Diisiinme Becerileri Testi (CEDT) Olgegi izin Belgesi
2 0 ® =@

fMaPnedl & @ ©« i

CISIRIBUINI URLS RGN DI YURDUR ISCUTS PTOGROITH UG e sasiy, wwmv vwuguruz, o-6 Yag Gocuklan Igin Elegtirel Dagtnme
Becarhan Tost ( (CEDT]' Isimih Gicma aracin yJksek ISans 162 caligmam kapsaminda kullanma talebinde bulunmak tstyorum, Olceg| akadamik yazim ve rafarans
gOstarme alanne uygun bir DIIMde sUNAcagdim.

Bu baglamda, digme aracinin kullanemi igin zninizi istiyorum.
Saygfanmia,

Irem ULUS

Yoksek Lisans Program: Ogrencisi

Sinop Oniversitesi Egitim Bilimlen Enstiaist

C it SN S — e Sl W27 ® &« i

Mertiaba, st Galipmanads kdnatibraniz. Bagartar v olirhkiar dimrim

nipg
fio Lipg
filo 2jpg
filo 3jpg

ked jog

piko Lipg

pho 209

pko 300
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EK 4. Bilgilendirilmis Onay Formu

Sinop Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Irem YESIL tarafindan, Sinop Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Ogretim Uyelerinden Dr. Ogr. Uyesi Binhan KOYUNCUOGLU damismanhginda
stirdiirtilen yiiksek lisans tez ¢aligmasi ile ilgili bir arastirma yapilacagi belirtilerek bu arastirma ile ilgili yukaridaki
bilgiler tarafima aktarildi. Bu bilgilerden sonra boyle bir arastirmaya ¢ocugum “katilimci” olarak davet edildi.

Bu aragtirmaya katildigimiz takdirde ¢ocuguma ait bilgilerin gizliligine biiyiikk 6zen ve saygi ile yaklasilacagina
inantyorum. Aragtirma sonuglarimin egitim ve bilimsel amaglarla kullanimi sirasinda gocugumun Kkisisel bilgilerinin
ihtimamla korunacagi konusunda bana yeterli giiven verildi. Aragtirmanin yiriitiilmesi sirasinda herhangi bir sebep
gostermeden arastirmadan ¢ocugumu ¢ekilebilirim (ancak arastirmaciyr zor durumda birakmamak i¢in arastirmadan
cekilecegimizi 6nceden bildirmemim uygun olacaginin bilincindeyim).

Arastirma i¢in yapilacak harcamalarla ilgili herhangi bir parasal sorumluluk altina girmiyorum. Bana da bir 6deme
yapilmayacaktir.

Bu arastirmaya ¢ocugumun katilim mecburiyeti yoktur ve katilmayabilir. Arastirmaya katilmasi konusunda zorlayici
bir davramgla kargilasmig degilim. Eger ¢ocugumun katilimim reddedersem, bu durumun bana ya da ¢ocuguma
herhangi bir kotii muameleye sebep olmayacagini da biliyorum.

Bana yapilan tiim agiklamalar1 ayrintilari ile anlamis bulunmaktayim. Kendi basima belli bir diisiinme siiresi sonunda
adr gegen bu yiiksek lisans calismasina ¢ocugumun “katilimer” olarak yer alma kararini aldim. Bu konuda yapilan
daveti biiylik bir memnuniyet ve goniilliilik icerisinde kabul ediyorum.

Cocugumun Sinop Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisiinde yiiriitilmekte olan “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarmn Diisiinme Becerilerinin Yaratici Diisiinme ve Elestirel Diisinme Becerileri Kapsaminda incelenmesi”
konulu arastirmaya katilmasini kabul ediyorum. (Liitfen herhangi bir isim- soyisim bilgisi yazmayiniz, size uygun

kutuyu isaretleyiniz).

Kabul ediyorum Kabul etmiyorum
Cocugun:
Annesi O
Babasi O
Ogretmeni O
Diger O (Yakinlik derecesini belirtiniz)
IMza ..o Tarih ...ooooooeiiiiinn.
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EK 5. Kisa Tamitic1 Bilgi Formu

Asagidaki formun, ¢ocugun anne-babasi-vasisi tarafindan, uygulamalar baslamadan once doldurulmas
gerekmektedir.

Tarih:
1. Cocugun Bilgileri

e  Cinsiyeti: [ Kiz [ Erkek
e  Dogum Tarihi:
e Yasu:
e Dogum Sirasi (ka¢inei ¢cocuk): 00 1 [J2 [0 3 [0 Diger:
e  Kardes Sayisi:
e Daha 6nce yaraticilik ya da diisiinme becerileri egitimi ald1 m?
O Evet [0 Hayir
e Okul dncesi egitim alma siiresi ne kadar?
O
2. Aile Bilgileri
e Anne Baba
O Sag L1 Sag
[0 Vefat Etmis [0 Vefat Etmis
O Ayni O Ayn
Anne Bilgileri:

e  Dogum Tarihi:

e Egitim Durumu:
O Okur Yazar Degil
O flkokul

O Ortaokul

O Lise

O Universite

O Yiiksek Lisans / Doktora

e  Calisma Durumu: [0 Calistyor O Calismiyor
e Meslegi:
Baba Bilgileri:

e  Dogum Tarihi:
e Egitim Durumu:

O Okur Yazar Degil
e [ ilkokul

O Ortaokul

O Lise

O Universite

[ Yiiksek Lisans / Doktora
e Calisma Durumu: OO0 Calistyor O Calismiyor
o Meslegi:

3. Aile Dinamikleri

e  Aile Tipi:

[0 Cekirdek Aile

[0 Genis Aile

O Diger:
e  Hane Halki Sayisi:
e  Ailenin Gelir Diizeyi (tahmini):

O Dusiik O Orta O Yiiksek
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e  Ev Sahipligi Durumu:
[0 Kendi Evi
[ Kiralik Ev
O Diger:
4. Cocugun katildig sosyal/kiiltiirel aktiviteler:

O Spor

[J Sanat (resim, miizik vb.)

[ Kurslar:

[ Diger:

5. Tletisim Bilgileri (istege bagli)

o  Telefon Numarasi:
e  E-posta Adresi:
Cocugun Gelisimsel Ozellikleri ve Giinliik Rutinleri

o Herhangi bir besin alerjisi var m1? [0 Evet 0 Hayir (Agiklayiniz: )

o  Ince motor becerileri (6rnegin, kalem tutma, makas kullanma): (1 Gelismis (1 Gelismekte (1
Zayif

Kendisini ifade etme: [0 Akici 00 Gelismekte 1 Zorlaniyor

Sorulara yanit verme: [ Hizl1 O Orta O Zorlantyor

Grup icinde oyun oynama: [ istekli (I Orta O Cekimser

Akranlariyla iletisim kurma: O Kolay O Orta O Zor

Genel Duygu Durumu:

O Mutlu [0 Sik sik kaygil O Cabuk sinirlenen O Diger:

OO O O O

o  Giinde ortalama ekran siiresi (TV, tablet, telefon): saat
o  Hangi tiir igerikleri izliyor? (I Egitici O Cizgi film O Oyunlar [0 Diger:
o  Teknoloji kullanimu aile tarafindan sinirlandiriliyor mu?
O Evet O Hayir
6. Ozel Durumlar

e  Cocugunuzun herhangi bir 6zel durumu var m?

O Gorme yetersizligi O Isitme yetersizligi 0 Bedensel engel
O Zihinsel engel [0 Birden fazla engel O Ustiin yetenek
[0 Denge problemi [0 Norolojik bir rahatsizik O Diger ............ccceeviiennn..

e Ailenin cocukla ilgili 6zel bir endisesi var m?
O Hayir
O Evet Aciklaymiz:

e  Cocugunuzun herhangi bir engel ya da siiregelen bir saghk sorununa yonelik saghk raporu varsa
belirtiniz (seker hastaligi, astim, dikkat bozuklugu vb.)

O Evet (agiklayiniz):
O Hayir
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EK 6. 5-6 Yas Cocuklar I¢in Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (CEDT)

Filo, dogdugundan beri sirkte yasiyordu ve sirkin digindaki diinyayr ¢ok merak
ediyordu. Yasami boyunca yaptig1 tek sey iki ayagi tizerinde hortumuyla dans ederek
insanlar1 eglendirmekti. Yaptiklari, onu izleyen insanlar1 eglendirse de, bunlar Filo’yu
artik mutlu etmiyordu. Bir gece sirkteki tiim hayvanlar ve bakicisi uyurken kafesinin
kapisint agan Filo, o ¢cok merak ettigi dis diinyay1 kesfe ¢ikt1. Sadece sahne 1siklariyla
bliylimiis olan Filo, giinesin dogusundan ¢ok etkilenmisti. GOkyliziinlin
aydimlanmasiyla birlikte insanlarin sokaga ¢iktigini fark etti. Filo, insanlarn onu
gordiiklerinde sasirmamalari i¢in sehrin yakinindaki ormana dogru yiiriidii. Daha 6nce
ormana hi¢ gelmemis olan Filo, bir siire sonra yolunu kaybettigini diisiindii. Agacin
dalindaki bir kustan yardim istedi ve yiirimeye devam etti. Sik agaglarin oldugu bir
yola giren Filo, karninin aciktigini hissetti. Burada, sirkte 6diil olarak yedigi elmalarla
dolu birgok aga¢ vardi. Bu kadar ¢ok elmay1 bir arada goriince yiiziinde kocaman bir
gilimseme belirdi. Yalniz elmalar o kadar yiiksekteydi ki onlara nasil ulasabilecegini
bilemedi. Agacin yanindaki bir tagin lizerine ¢ikt1, ancak tas yeterli yiikseklikte degildi.
Soyle bir ¢evresine bakindi. Biraz ilerde bir kopek gordii. Hortumundan ¢ikardigi bir
sesle, kopegi yanina cagirdi. Filo ile tanisan kopek Filo’nun anlattiklarindan ¢ok
etkilendi. Onu, bir kafese hapseden sirkten kurtulmus olmasma c¢ok sevindi. Filo
elmalara ulagsmak i¢in kdpekten yardim istedi. Ancak kopek, ikisinin agactaki elmalara
yetismelerinin miimkiin olmadigin1 séyledi: “Yeterli yiikseklige ulasmak i¢in birini
daha bulmaliyiz, arkadagim kedi bize yardimci1 olabilir” dedi. Kopek havlayarak yakin
dostu kediyi yanlarma cagirdi. Kedi ve kopegin dostlugu Filo’nun ¢ok hosuna gitti.
Simdi iist iiste ¢ikarak elmalara ulasabilirlerdi. Ama Filo o ¢ok sevdigi elmalara artik
ulagabilecek olmasina ragmen fiiziilerek bekledi. Clnkl sirkte kalan arkadaslarmin
yasadiklar1 zorluklar1 hatirladi. Filo’nun o anda diisiindiigii tek sey vardi: “Keske

sirkteki arkadaglar1 aslan ve ay1 da sirkin digindaki bu diinyay1 gorebilselerdi...”

YORUMLAMA

1- Sence Filo neden sirkten kagmis olabilir?

2- Sence bu dykiide Filo’nun amaci neydi?

3- Filo ormana dogru ilerlerken agagtaki kusa ne sormus olabilir?

4- Filo ¢ok acikmis olmasina ragmen neden elmalar1 hemen yiyemedi?

5- Kopek, fil ve kedi elmalara ulasmak i¢in {ist {iste ¢iktiginda sence en alttaki
hayvan hangisi olur?

6- Sen olsaydin bu dykiiye nasil bir isim koyardin, 6ykiiniin baslig1 ne olurdu?
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PIKO’NUN DUNYASI

Piko, gosterisli ve miikemmel bir palyago baligi oldugunu diisiintiyordu. Oraya gelen
insanlarin diger hayvanlara degil, sadece ona hayranlikla baktiklarini hissediyordu.
Oyle ya, kag tane balik Piko kadar giizel turuncu-beyaz bir desene sahip olabilirdi ki!
Bir sabah, yalniz yasayan biri onu satin aldi. Su dolu kiigiik bir posete koyup evine
gotiirdii. Piko, yeni evine geldiginde gordiiklerine inanamadi. “Y oo, hayir, bu olamaz!”
dedi. Geldigi evin akvaryumunda kendisi gibi ii¢ palyaco baligi daha vardi. Evet,
evet... Bunlar Piko gibi turuncu-beyaz desenli palyaco baliklariydi. Akvaryuma tekrar
daha dikkatli bakti. Diger baliklardan bir farki olmasi gerektigini diislindii. Piko tim
bunlar1 diisiiniirken kendini bir anda akvaryumun i¢inde buldu. O kiigiik posetten
kurtuldugunda kendini rahatlamis ve mutlu hissetti. Hemen ylizmeye basladi ve
yasayacag1 yeni ortama alismaya calisti. Piko, tiim baliklarin ayni oldugunu diisiiniip
korkmustu, ama sonradan onlarin bazi farkliliklar1 oldugunu gézlemledi. Mesela, bir
tanesi hepsinden sismandi. Piko, en fazla yemi onun yedigini diisiindii. Bir bagkasi ise
diger palyaco baliklarinin tersine mavi gozliiydii. Piko, ilk kez mavi gozlii bir palyaco
balig1 gérmiistii. Piko {igiincii palyaco baligini gordiigiinde ise “Sanirim bu bir ‘¢ocuk
palyaco balig1’” dedi. Piko, yaptig1 degerlendirmeden sonra diger baliklarla tanigmak
istedi, ama onlara nasil seslenecegini bilemedi: “Hey arkadaslar!” mi1 demeliydi, yoksa

baska bir sey mi? Onlarla tanigmak i¢in sabirsizlaniyordu.

CIKARIM

1- Sence bu dykiiniin sonunda ne olmus olabilir?

2- Sence Piko satm alinmadan 6nce nerede yasiyordu?

3- Sence Piko satin alindiktan sonra i¢cinde bulundugu posette kendini nasil
hissediyordu?

4- Sence Piko yeni akvaryumunun i¢ine nasil girmis olabilir?

5- Sence Piko iigilincii baligin neden ‘¢ocuk palyago balig1’ olabilecegini diistindii?

6- Sence Piko akvaryumdaki diger palyaco baliklarina “Hey arkadaslar!” diye
seslenseydi, hangi baliklar ona bakardi?

Oz DUZENLEME

ORMANDAKI KUTLAMA
Kiigtik ay1 o giin ¢ok heyecanliydi, ayn1 zamanda ¢ok da telasli. Ciinkii o giin arkadas1
tavsanin ormandaki dogum giinii partisine davetliydi. Bu giizel giinde en sevdigi

kiyafetlerini giymeye karar verdi. Pantolonunun {izerine o ¢ok sevdigi iri diigmeli sar1
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ceketini giyecekti. Ge¢ kalmamak i¢in acele eden kiigiik ayi, hizlica giyinmeye

calisirken birden ceketinin diigmesinin koptugunu gordu.

1- Sence bu gykiideki problem nedir?

2- Sence kiciik ay1 ceketinin diigmesi kopunca ne hissetmis olabilir?

3- Kiiciik ay1 ceketinin diigmesi koptugu i¢in ne yapabilir?
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EK 7. Biitiinlestirilmis Yaraticilik Testi

Boliim I. Yaratic1 Diisiinme Yetenegi Testi

1. Dil Alam
Etkinlik 1-1.

Ali ve arkadaglar1 sicak bir giinde lunaparka gitmisler. Ali ve arkadaslar1 ¢ok keyifli ve
heyecanliymis. Hava ¢ok sicakmis. Cok susamislar.

Nerede su icebiliriz diye gevrelerine bakinmislar. I¢lerinden biri “Iste orada bir musluk
var” diyerek kosmus.

Ama cesmede, musluklardan su yerine portakal suyu akiyormus...

Sence simdi ne yapacaklar? Diigiin ve hayal et. Aklina gelen her seyi istedigin
gibi bana anlat.

1.1.  : Olabildigi kadar ¢ok diisiince ya da hayali asagidaki bosluklara yaziniz.



2. Sekil Alam
Etkinlik 2-1.

Asagida tamamlanmamusg bir resim var. Resme bak ve asagidaki sekilleri kullanarak

resmi tamamla. Ve sonra tamamlanmis resme isim ver!

CO CDO aWa

2-1. “Sen tamamladiZin bu resme ne isim vermek istersin?”
Tamamlanmis resmin baslhigini yazin.
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