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Ozet
Bu arastirma ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi programinda yer alan tarih konular:
ile ilgili olarak 6gretmenlerin benimsedikleri rolleri tespit etmektedir. Calismada
nicel ve nitel arastirma teknikleri kullanilmugtir. Istanbul ve Samsun’da toplam
219 ogretmene ulagilarak anket caligmasi yapilmig, Bafra ilgesinde tespit edilen
ti¢ okuldaki yedi sinif 6gretmeni ve ii¢ ilkogretim okulu muidiirityle miilakatlar
gergeklestirilmis, ti¢ hafta siireyle ayni okullarda bulunan dérdiincii ve besinci
siniflardan olugan alti sinifta nitel ve nicel gozlemler yapilmistir.
Aragtirmadaki verilerin analizi sonucunda asagidaki bulgular elde edilmistir:
Ogretmenlerin 6grenci merkezli olarak nitelendirdikleri program teorileri ile
sinif uygulamalari arasinda farkliliklar vardir. Ogretmenler programi
tamamlamak i¢in sinifa 6gretim tekniklerini (sunu ve soru—cevap gibi)
benimsemiglerdir. Ayni zamanda programin igeriginin ¢ok fazla ve bilgiye dayal
oldugu ifade edilmistir. Miilakat verilerinin ve ilkogretim programu ile ilgili
kaynaklarin analizi sonucunda 6gretmenlerin ilkogretim anlayiglarina dayal
olarak onlar1 ulusal iitopyact ve faydaci olarak siniflandirmanin miimkiin oldugu
gorulmisgtir. Ayrica, bu durumun onlarin 6gretim tarzlarini etkiledigi de tespit
edilmigtir. Video kasetlerinin analizi sonucunda 6gretmenlerin ti¢ temel 6gretim
stilini benimsedikleri gozlenmistir. Ileri bir siiflandirmaya gidilerek,
ogretmenler takrirciler, sorucular ve dinleyiciler olarak gruplandirilmistir. Bu
aragtirma tarih 6gretiminin Otesinde egitimde degisim siirecine katki olarak
dogurgular (implications) sunmaktadir. Aragtirmada egitim politikasi, teori, uygu-
lama ve aragtirma alanlarina dair 6neriler olusturulmakta, rasyonel bir egitim
politikasinin baglangi¢ noktasinin 6gretmenlerle isbirligi oldugu sonucuna
varilmaktadir. Bundan hareketle, ¢calismada 6gretmenlerin aragtirma projelerinde
yer almalari ve bu projelerin sinif uygulamalar ile iligkili arastirma tekniklerini
kullanmalar1 (miilakatlar, gozlem teknikleri, dokiiman analizi, 6rnek olay
¢aligmasi, aksiyon aragtirma vb.) gerektigi ifade edilmektedir.
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[lkogretimde Tarih Konularinin
Ogretiminde Kullanilan Tekniklere
Gore Ogretmen Tipleri®

Dursun Dilek

Ogretmenlerin pedagojik acidan benimsedikleri diisiinceler onlarin
ogretim anlayiglarini belirlemekte ve sinif i¢i 6gretim pratiklerini et-
kilemektedir. Ogretmenler, sinif iginde kendi rollerini belirlerken, sa-
vunduklart deger ve fikirleri, kisilik 6zelliklerini ve sosyal statiilerin-
den kaynaklanan unsurlari sinifin igine tagirlar. Belirlenen bu rol ile
Ogretmenin sosyal, tarihsel, egitimsel vb. bakig acilariyla olusturdugu
dgretmene ait diisince ve bu diglinceyi pratige yansitan performanslari
arasindaki iligkilerin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir. Dolayisiyla
ogretmenin dustncesi ile sinif i¢inde gosterdigi performansin, 6gre-
tim etkinliginin kalitesi a¢isindan uyum ya da uyumsuzlugu s6z ko-
nusudur. Yani o6gretmenlerin diinya gortisiini olusturan sosyal ve si-
yasal anlayiglari, onlarin egitim amaglarini belirlemektedir. Eger bu
anlayislarla, onlara 6nerilen amaglar arasinda geligkiler mevcut ise,
bu durum hem onlarin sinif i¢i performansini hem de 6grencilerinin
akademik bagarisini olumsuz yonde etkileyebilir.

Yaygin kaninin aksine, 6gretmenler degisimin kargisindaki engellerden
degildir. Tarihsel streg iginde egitim reformlarinin basarisizliga ugra-
masinin nedenleri arasinda, onlarin degisime ya da dontstime kars
duruslari degil, bu degisim ya da doniigtimlerin baglica aktorleri olma-
malar1 sayilabilir (bkz. Bruner, 1996; Hargreaves, 1994; Fullan,
1991). Bu tespitten hareketle, egitim reformlarinin basariya ulagabil-
mesi i¢in 6gretmenin duglincesinin ve pedagojik anlayiginin sinif ici
yansimasi olan ogretim gelenegini ortaya koymak gerekmektedir. Re-
formlarin uygulayicilari tarafindan benimsenebilmesi i¢in bizzat uygu-
layicilarin aragtiran ve/veya arastirilanlar olarak bu reformlarda yer al-
masi gerekir. Bu agidan bakildiginda, 6gretmenlerin disiincelerini keg-
fetmek ve benimsedikleri 6gretim stillerini gozlemlemek, bu stillerin
geligtirilmesine, etkili bir gekilde kullanilmasina ve 6gretmenlerin di-
stincelerinin egitim programlarinda yer almasina imkan saglayacaktir.

* Bu makalenin ilk hali VIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresinde (Haziran 1999,
Trabzon) sunulmustur.
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Ogretmenin smif icindeki rolii ve dgretim stilleri ile 6grencilerin aka-
demik basarisi arasindaki iligkinin varhigindan hareketle, arastirma-
cilar 6gretmenleri ve 6grencileri simiflandirmiglardir. Ingiltere’de ulu-
sal diizeyde 1975-1980 yillar1 arasinda uygulanan Observational Rese-
arch and Classroom Learning Evaluation (ORACLE/G6zleme Dayali Aras-
tirma ve Sinifta Ogrenmeyi Degerlendirme) adli projenin sonuglarin-
dan yola cikilarak doért tane 6gretim stili belirlenmistir. Galton, Si-
mon ve Croll (1980), bu stilleri asagidaki gibi tanimlamaktadir:

Bireysel diizenleyiciler (Individual monitors): Bu grup bire bir etkilesimi be-
nimseyen 6gretmenlerden olugsmaktadir. Aragtirmanin sonuglarina go-
re bu gruba giren ve bire bir etkilesimi benimseyen 6gretmenlerin ashin-
da siiftaki 6grencilerin coguyla iletisim kurmadiklari, didaktik bir an-
layisla 6grencilere ne yapmalari gerektigini soyledikleri, soru sorma et-
kinlikleri kapali veya hatirlamaya dayali sorulardan olustugu ve soyut
veya agik uglu sorulari nadiren sorduklari ortaya ¢ikmaktadir.

Smif arastirmacilari/sorguculan (Class enquirers): Bu gruba giren 6gretmen-
lerin zamanin biiyiik bir kismuini sinifa 6gretime (class teaching) ayirmak-
ta olduklari, bu yaklagimla bireysellestirilmis etkilesimi birlegtirdikleri
ve grupla etkilesime cok az yer verdikleri tespit edilmektedir.

Gruba Ojreticiler (Group instructors): Bu grup, bir grubun iiyesi olarak
ogrencilerle ¢cok fazla etkilesime giren 6gretmenlerden olugur. Ders-
lerde yiiksek seviyede geri bildirim olmasina ragmen 6gretim anlayi-
st biiyiik olciide didaktiktir. Zaman zaman problem ¢6zmeyle ilgili
yaklagimlara yer verilse de etkinliklerde ¢ogunlukla bilgiye dayal
ozellikler yer almaktadir.

Stil Degistiriciler (Style changers): Bu grup diger ti¢ grubun bazi belirgin
ozelliklerine sahiptir. Yani bu gruba giren 6gretmenler sinif organi-
zasyonlarini gereksinim duydukca degistirmekte, bazen bireysel, ba-
zen gruba, bazen ise sinifa 6gretim yaklagimini benimsemektedirler.

ORACLE projesinden yirmi yil sonra ayni arastirma araclari ve yir-
mi yil dnceki okullardan bazilarinin kullanildigi bir arastirmada da
yukaridaki gruplar ortaya ¢ikmustir (Galton et al., 2000). Ingiltere ve
Tiurkiye, sosyo-kiltiirel farkliliklardan kaynaklanan farkli 6gretim
geleneklerine sahip olabilir. Tiirkiye’deki ilkogretim gelenegine bakil-
diginda ¢oklukla smifa ogretim yaklasimmin benimsendigi anlagilmak-
tadir. Buna ragmen arastirmaya konu olan Ogretmen tipleri ile
ORACLE projesindeki 6gretmen tipleri arasinda kargilagtirma yap-
maya elverisli bulgular elde edilmistir ve ilgili kisimda sunulacaktir.
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Bu arastirma; sinif 6gretmenlerinin, dordiincii ve besinci simif ilkog-
retim Ogrencilerinin tarih konularinin iglenisindeki rollerini sosyal
bilgiler miifredat programiyla baglanti kurarak inceleme yoluna gi-
den ii¢ yillik bir doktora arastirmasindaki verilerden istifade edilerek
hazirlanmigtir (bkz. Dilek, 1999). Bu arastirmadan elde edilen verile-
re dayanilarak 6gretmenlerin pedagojik anlayiglarina gore cesitli 68-
retim stillerini ve rollerini benimsedikleri gézlenmigtir. Arastirma,
tespit edilen bu 6gretim stilleri ve 6gretmenlerin benimsedikleri peda-
gojik anlayislardan yararlanma yoluyla etkili 6§retim sorusuna cevap
aramaktadir.

Yontem

Sosyal Bilgiler dersindeki tarih konularinin igleniginde 6gretmenlerin
rollerini belirlemek iizere 1996-1997 egitim—6gretim yilinda Istan-
bul’da ve Samsun’da 300 anket dagitilmig, bunlardan 219 tanesi 6g-
retmenler tarafindan tamamlanmigtir. Aragtirmanin gorligme ve goz-
lem ¢aligmalari Samsun ilinde uygulanmusg, bir tanesi ilkogretim oku-
lu digerleri ilkokul olmak tizere ii¢ tane okul secilmigtir. Yedi ogret-
men, bir midir ve iki midiir yardimcisi ile gorismeler yapilmugtir.
Gozlem calismalar iicii dordiincii ve iicii de besinci simif olmak iize-
re bu okullarin alti sinifinda gergeklestirilmistir. Siniflarda gézlem ¢a-
ligmalar1 ti¢ hafta stirmistiir. Sistematik gozlem igin hazirlanan og-
renci ve ogretmen ¢izelgeleri PRINDEP (Primary Needs Independent Evalu-
ation Project/Ilkagretim Gereksinimleri Bagimsiz Degerlendirme Projesi) (Alexan-
der, 1995) projesinden adapte edilerek, okullarimizda Sosyal Bilgiler
derslerinde goriilen etkinliklerin 15181 altinda degisiklikler yapilmigtir.
Mesela 6grencinin dersi anlatmasi, harita kullanimi, ders kitabim
kullanimi, 6gretmen takriri gibi kategoriler eklenmigtir. Ayrica siste-
matik gozlem yapilan bitiin dersler videoya kaydedilmistir.

Bu ¢alismada triangular teknik kullanildi. Yani aragtirmada kullanilan
her teknik bir digeri ile karsilagtirilarak elde edilen sonuglarda mak-
simum uygunluk arandi. Bunun yaninda her teknik, arastirmanin bir
veya bir kag olgusunu adresledigi icin de bir digerini tamamlayici bir
ozellige sahiptir. Sistematik simif gozlemi Tiirkiye’de ¢ok sik bagvuru-
lan bir aragtirma teknigi olmamasina ragmen egitim arastirmalarin-
da siklikla kullanilan ve gecerlilik derecesi oldukga yiiksek bir teknik-
tir. Aragtirmanin problemini dogal ortaminda tespit etmek ve ¢oztim
aramak gibi temel ve fakat ¢ok gecerli bir iddias1 vardir (Cohen &
Manion, 1994). Ogretim stillerini ve 6grenci tiplerini belirlemede ni-
celiksel hesaplamalara imkan verir. Video kayitlariyla birlikte kulla-
nilmasi ise hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde teori ve pratik arasin-
da dogabilecek eksiklikleri gidermede egitimciye kendi pratigini daha
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rasyonel bir yapiya oturtma olanag saglar (Galton, Simon ve Croll,
1980). Ogretmen adaylarma ise kendi 6gretim stillerini belirlemede
ve ileride yapabilecekleri aksiyon arastirmalara faydali bir kaynak
olarak hizmet eder.

Bulgular
Ilgili literatiir, 6gretmenler ile yapilan miilakatlar ve anket sorulari-
nin degerlendirilmesi 1s1iginda, Tirk simif 6gretmenleri iki grupta;
Ulusal Utopyacilar (National Utopians) ve Faydacilar (Utilitarian/Instru-
mentalists) olarak simiflandirilabilir (ayrintili bilgi i¢in bkz. Dilek,
2001). Bu simflandirma 6gretmenlerin ilkogretimde kendi rollerini
belirlemedeki kriterlere gore yapilmaktadir. Ogretmenlerin kendi rol-
leri ile ilgili anlayislar1 kendilerinin simiftaki etkinliklerini de etkile-
mektedir. Mesela, ilk gruptaki 6gretmenler kendilerini okul toplulu-
gunun sosyal miihendisleri olarak gormiigler; tarih konularinin ders
verici olmasi gerekliliginden yola ¢ikarak derslerini didaktik bir anla-
yisla ve ¢oklukla takrir teknigine bas vurarak islemiglerdir. Ikinci
gruptaki 6gretmenler ise amaglarinin 6grencilerin Turkce ve matema-
tik ile ilgili temel becerilerini gelistirmek olduguna inanarak dersle-
rinde ¢ogunlukla soru sorma ve 6grenciye ders anlattirma tekniklerini
benimsemislerdir. Arastirmanin video kayitlarinin ve 6gretmen goz-
lem c¢izelgelerinin analizi sonucunda da 6gretmenlerin en ¢ok bagvur-
duklar: tekniklerden yola cikilarak 6gretmenler takrirciler (lecturers), so-
rucular (questioners) ve dinleyiciler (vekaleten ogretimin kontrolculari/listeners/cont-
rollers of proxy teaching) olarak gruplandirilmiglardir (bkz. Sekil 1). Ulu-
sal Gtopyacilarin siklikla takrir teknigine bagvurduklar: ve tarih konu-
larini belgelendirilmis gerceklermis gibi sunduklar: tespit edilmistir.
Arastirmanin soruculariyla ORACLE projesinde tespit edilen class enqu-
irers arasindaki dersin iglenisine dair benzer 6zellikler gbz 6niine alin-
diginda Galton, Simon ve Croll’un (1980) dedigi gibi bu gruba dahil
olan 6gretmenlerin siniflarinda biligsel etkilesimin derecesi bilginin
aktarilmasi seklinde goriilse de, cok sayida kapali ve acik uclu soru
sormakta olduklar1 bu arastirmada da kaydedilmistir. Ayn1 zamanda
ORACLE Projesi’nde yer alan individual monitorler ve PRINDEP Proje-
si’nin bulgularinda oldugu gibi arastirmanin dinleyiciler (vekaleten oreti-
min kontrolculan) grubuna dahil olan 6gretmenleri de siklikla kapals ve
batirlamaya dayali sorular sormuslardir (Alexander, 1995; Galton, Si-

mon & Croll, 1980).
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Sekil 1
Ojretim Stillerine ve Pedagojik Anlayislara Gore Ogretmen Tipleri
‘ OGRETMEN TIPLERI ‘

ULUSAL UTOPYACILAR FAYDACILAR

(National Utopians) (Utilitarian/Instrumentalists)

Y
DINLEYICILER
TAKIRCILER | | (Vekaleten ogretim || g0 o AR
> kontrolciileri) ’
(Lecturers) (Listeners/controllers of (Questioers)
proxy teaching)

Hem o6gretmenlerin anlayiglarinda hem de programda tarib egitimi bir
amag olarak degil yurttashk bilgisi dahilinde bir arag¢ olarak gorulmis-
tur. Tarih konularinin 6gretimi ise ulusal tarihimizin politik olaylari-
na dayandirilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 6grencilerin
politik tarihi anlamada guicliklerle karst kargiya kaldiklarini, bunun-
la birlikte 6grencilerinin sosyo-kiulturel ve yerel tarihi daha iyi anla-
diklarini dustinmusgler, yakin ge¢misi daha iyi kavradiklarini belirt-
miglerdir. Siniflarda yapilan gozlemlerin degerlendirilmesi sonucunda
da 6grencilerin politik konularda olaylari, kisileri ve tarihleri hatirla-
mada zorlandiklari ve bunlar arasinda mantikl iligkiler kuramadik-
lar1 tespit edilmistir. Dersin 6gretiminde ders kitaplari belirleyici fak-
tor olmus, derslerde 6grencilerin anlatma etkinligi bilgilerin ezberlen-
mesi ile sinirl kalmugtir. Tarih 6gretiminin amaglarinin 6gretmenler
acisindan yeterince anlagilamadigi, bu problemin de programdan
kaynaklandigi sonucuna varilmugtir.

Tarih 6gretiminde iki temel yaklagim vardir. Bunlar tarih 6gretiminin
disiplin i¢i amacglari (intrinsic purposes) ve sosyal amaglar (extrinsic purpo-
ses) olarak ikiye ayrilmaktadir. Halihazirdaki program, tarih ogreti-
minin sosyal amaglarina yoneliktir ve disiplinle ilgili kaygilardan
uzaktir. Tarih konularinin programda yer aldig: sekliyle cografya ve
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yurttaglik bilgisi konulariyla entegre bir sekilde taniminin yapilmasi
pedagojik gerekliliklerden kaynaklaniyor gibi algilansa da, yukarida
belirtilen sosyal amaglara uygunluk cercevesinde ele alinmig ve fakat
uygulamada bu entegrasyon dahi saglanamamistir.

Ulusal Utopyacilar olarak adlandirilan gruptaki ogretmenler sosyal
amagli tarih 6gretimini benimserlerken, faydacilar olarak isimlendiri-
len 6gretmenler tarih 6gretiminin disipline yonelik amaglarini da goz
ontinde bulundurmuslardir (bkz. Milakatlar).

~Ulusal Utopyacilar-

“Yometiciler ve 6§retmenler olarak bizim istejimiz ogrencilerimizi iyi birer 6grenci ola-
rak editmek ve onlara iilkemiz ve milletimiz icin faydali olabilecek bilgi ve kiiltiirii ka-
zandirmakur.” (Miidiir C)

“Odrencilerimizi sosyal Kisiler olarak egitmek istiyoruz. Bu dersin (Sosyal Bilgiler)
bagmda yer alan 'sosyal’ kelimesini cok seviyorum.” (Ogretmen B)

—Faydacilar-

"Benim en snemli amacm temel becerileri kazandirmakisr. Benim icin bu temel beceri-
ler agrencilerin matematik ve Tiirkge bilgileridir. Cocuklarm kafasinda bu bilgiler so-
mutlaghgs zaman —yani dilin ve matematik becerilerinin kullanmu— cocuklar bu temel
becerilerini diger derslere wygulayabilirler.” (Ogretmen C)

“Program ne soyliiyorsa onu ofretmeye caliginm. Ciinkii benim icin ogrencilerimin

”

Anadolu liselerine devam edebilmeleri icin girecekleri simavlar gegmeleri snemli
(Ogretmen C)
“Odrencilerimizi programa gore ejitmektir. Bizim amacimiz kisaca budur.” (Ojretmen G)

Ilkoégretim programini olusturan teorik esaslar ile 6gretmenlerin sinif
ici calismalar1 arasinda farkliliklar tespit edilmistir. Ogretmenler
derslerde takrir ve soru sorma tekniklerini siklikla tercih etmislerdir.
Programda ogretmenlere oOnerilen kegfeime, efitimsel oyunlar, tematik
oretim, problem ¢ozme, tartisma ve benzeri gibi teknikler programin ¢ok
yiiklii oldugu gibi sebepler 6ne siiriilerek kullanilmanmugstir. Ogret-
menler programin bilgiye dayali oldugundan hareket ederek kullan-
diklar: tekniklerin sinirh kaldigini iddia etmiglerdir.

Takrirciler: Arastirmada takrirci olarak niteleyebilecegimiz ogret-
menler sirasiyla diiz anlatim, gosteri ve soru sorma tekniklerine bas-
vurdular. Aragtirmanin video kayitlarindan elde edilen bulgularin 1s1-
ginda bu gruba dahil olan 6gretmenlerin ¢ogu kendi ifadelerini giic-
lendirmek amaciyla soru sorma teknigini kullandilar (belirsiz/sahte
sorular— pseudo questions). Yani 6gretmenler sorduklari sorulari 6g-
renciler yerine bizzat kendileri cevaplamiglar veya sorulan sorularin
mubhatabi belirgin degildir (bkz. Tablo 1 ve Diyalog 1).
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Tablo 1

Ogretmen Etkinliklerinin Yiizdesi
Ogretmen Takrir Soru sorma Dinleme  Diger

Sahte Kapali Acik Toplam

A 33 11.4 12.7 7.8 31.9 9.0 26.1
B 22.7 5.6 10.3 3.8 19.7 26.0 31.6
C 28.1 6.9 13.2 5.6 24.7 24.0 23.2
D 4.7 2.8 30.2 5.5 39.8 38.5 17.0
E 15.0 2.9 21.9 12.0 36.8 14.2 34.0
F 0.7 3.7 16.4 1.4 21.5 40.0 37.8

Dinleyiciler: Bu gruba dahil edebilecegimiz 6gretmenler 6grencilerin
konular1 anlatmasini tercih ettiler. Bu 6gretmenlerden bazilari konu-
yu kimin anlatacagina derste karar verirlerken, bazilar: da 6grencile-
ri daha once tespit etmiglerdir. Konulari hangi 6grencilerin anlataca-
gina derste karar veren ogretmenler, siklikla 6grencilerin anlatimina
miidahale etmek ve diizeltmeler yapmak zorunda kalmuslardir. Og-
retmenin diiz anlatimi konuya hazirlik veya 6grencinin sunusundan ve-
ya anlatimindan once konuya giris niteligini tagimaktadir. Bu gruba da-
hil 6gretmenlerin sorulari genellikle kapali veya hatirlama tipindedir
(bakiniz Tablo: 1).

Diyalog 1

~Takrirci-

[1:1] Ogretmen A Bu iiniteden once ilk olarak Osmanls devletinin kurulugunu ogren-
dik, oyle degil mi> Eger ozetlersek: Kurulugu islemistik, hemen
sonrasmda genislemesini, derilemesini ve ¢okiisiingi islemistik.
[Ayni zamanda bir grup grenci odretmeni tekrarlar, kurulusu,
Jenislemesi, gerilemesi, ¢okiisii]. Bugiin de bu sosyal bilgiler der-
simizde Osmanli devletinin Birinci Diinya Savagi'ndan sonra-
ki durumunu ogreneceffiz. [Ofrenciler ders kitaplarmt acarlar:
39 saniye siirer. |

[1:9] Ogretmen A ... Biz... biitiin cephelerde diismanla tutustujumuz savasi ka-
zanmamiza ragmen, ciinkii diigmanlarmuz geri gekildiler. Ne de-
dik> Ne dedik>

[1:10] Kiz grenci (KO) Yenik sayildik.

[1:41] Ogretmen A Ha dedik ki savastan aynliyoruz. Savastan ayrilirken bir ates-
kes antlagmast yaptik. Bu antlasma Limni adasmda

[1:12] KO« A Mondros Limani'nda.

[1:13] Ogretmen A Evet Cocuklar Canakkale Bojazi'na yakmn bir yerde. Limni
adas1 Ege denizindedir. Arka tarafta kalryor. Haritada géremi-
yoruz. Tamam mi> Buralardaki adanm ads neydi>

[1:14] Smf & A Limni adas.
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Sorucular: Ogretmenlerin ¢ogu soru sorma teknigini bir 6gretim tek-
nigi olarak kullanmiglardir. Bu teknigi siklikla kullanan 6gretmenle-
rin siniflarinda yogun bir 6grenci-0gretmen ve/veya 6grenci—ogrenci
iletisimi yasanmustir (bkz. Tablo1 ve Diyalog 2).

Oneriler

Ogretmenler cogu zaman soru sorma teknigini 6grencilerin tarihsel an-
layiglarin1 sinamak yerine onlarin tarih bilgilerini 6l¢mek amaciyla
kullanmiglardir. Dolayisiyla kapali ve hatirlama tipinde sorular ¢ok
yaygin bir sekilde kullanilmis diisiince ve yoruma dayali sorulara pek
yer verilmemistir. Bununla birlikte, 6zellikle soru sorma teknigini kul-
lanan 6gretmenler, arastirmanin etkili 6gretim i¢in savundugu 6neri-
ler kismina 6nemli ipuglari saglamugtir. Soyle ki, bu teknigin kullanil-
dig1 zamanlarda tartisma ve problem ¢ozme becerilerinin grup ¢aligmalari
ile birlikte uygulanabilecegi seklinde giiclii bir kaniya sahip olunmus-
tur. Ayn1 zamanda ogrencilerin tarihsel yaratict digiinceleri de bu
teknigin 6gretmenler tarafindan planl bir sekilde kullanilmas: ile ge-
ligtirilebilecegi anlasilmaktadir.

Bu arastirma smif 6jretmeni sisteminin yeniden gozden gegirilmesi ge-
rekliligini ortaya ¢ikarmistir. Arastirmadaki butin o6gretmenler,
Turkce ve Matematik derslerinde uzmanlagtiklarini diger derslerde
ayni diizeyde verimin kendilerinden beklenilmemesi gerektigi diisiin-
cesine sahiptiler. Bunun en ¢arpici yansimasi 6gretmenlerin de 6gren-
ciler gibi Sosyal Bilgiler derslerinde ders kitaplarina bagimli oldukla-
rinin; harita, film gibi ders araglar1 ve ilk elden kaynak ve kanitlari
¢ok az kullandiklar1 veya hi¢ kullanmadiklarinin gézlem ¢aligmalari
sonucunda ortaya ¢ikmasidir. Dolayisiyla sinif 6gretmenligi sistemi
sosyal bilgiler dersinin iglenigsinde ihtiyaca cevap vermekten uzaktir.
Kalitenin arttirilmasi uzmanlagmaya baghdir. Bu asamada arastirma,
halihazirdaki potansiyelin degerlendirilmesi gerektigini diisiinmekte,
en az iki veya ii¢ sinif 6gretmeninin bulundugu okullarda bile 6gret-
menlerin ilgi alanlarina gore branglagsmasinin faydali olacag veya il-
kogretim reformuyla birlikte ikinci kademe brans 6gretmenlerinin bi-
rinci kademedeki brang derslerine girmesi 6nerisinde bulunmaktadir.
Ileri bir yapilanmada ise 6zellikle ilkégretimin birinci devresinde yer
alan dordiincti ve besinci siniflarda okutulan derslerle ikinci devrede
ayni adi tasiyan derslerin bir ¢ati altinda toplanmasi ve dolayisiyla
ozellikle ilkokul kisminda goriilen ziimre 6gretmenligi anlayisinin ye-
rini branglagsmaya birakarak iciincii devrede kurulacak bolimlere
baglanmasi gerekliligi diigtintilmelidir.
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Diyalog 2

—Sorucu—
[2:1] Ogretmen E

[2:2] Kiz Ogrenci
(KO)
[2:3] Ogretmen E
[2:4] Erkek 6grenci
(EO)
[2:5] Ogretmen E

[2:5] EO

[2:6] Ogretmen E
[2:7] EO

[2:8] Ogretmen E
[2:9] EO

[2:10] Odretmen E

[2:41] KO
[2:12] Ofretmen E

[2:13] Odretmen E

[2:44] KO
[2:15] Ofretmen E
[2:16] KO

[2:17] Ofretmen E
[2:48] KO
[2:19] Ofretmen E

Cocuklar, ejer Kurtulus Savagst yillarmda su anda bulundugu-
nuz yasta olsaydlmz, esaret altmda olmamak ve iilkenin ve mil-
letin kurtulmast icin nasil yardimcr olurdunuz> Sen soyle El..
Su, yiyecek, silab, mermi gibi askerlerin ibtiyact olan seyleri ta-
strdim.

Yani sen bunu yapardin. Bunu yapabilir miydino

Ulkemizi kurtarmak icin kendi bayatlanmizi kurban ederdik.

Yani, iilkemizi kurtarmak icin sen kendi bayatms kurban edebi-
Zecejini sc'iyliiyorsun. Tamam, sen ne yapardm? [Ojretmen
baska bir 6§renciye sorar.]

Askerlerin biitiin ibtiyaclarmi karsilamak icin... Su, yiyecek,
silah, mermi...

Sen ne yapabilirdin bana kendi bakis agmdan soyle>

Yani onlara yardim ederdim.

Kendi yapabilecedin yardim bakkmda bana bir 6ruek ver.

.. tiifek tagryabilirdim..

Nereye> Cepheye mi giderdin> Yani buradan cepbeye gitmek ko-
lay degil. Sen soyle bana.

Savagmak icin orduya katilirdim.

Sent [Suuf giiler.] Yani sen nasil bir yardim yapabilirdin eger
savagta su andaki yasmda olsaydm>

Yetiskinler ne yapabilir, onu demek istemiyorum. Kastettigim siz
ne yapabilirsiniz.

Ojretmenim.. Evdeki seyler. ..

Evet.

Evdeki cepbede gerekli olan §eyler mesela kazma, kiirek ve balta-
lar.

Sent Nereye> Cephede!

Bunlart askerlere tagryabilirdim.

Cok onemli seyler yapmaya caligryor olacaktin demek ki. Co-
cuklar, Eger ben sizin yagimzda olsaydim, koyiimde, sebrimde
benden kiiciik olan cocuklara bakardim, ciinkii evde kimse olma-
yacakh. Anne gitmis cepbeye, baba gitmis cepbeye, abiler gitmis
cepbeye. Eger evde benden kiigiik karde§lerim varsa, ne yapabi—
lirdim> Onlara bakabilirdim. I;te bu sizin yapabilecediniz bir
cesit yardim. Bence bu sekilde diisiinebilirsiniz.
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Genel olarak aragtirma, 0gretmenlerimizin programin 6gretiminde
degisiklikler yaparak onu kendi pratiklerine uygun hale getirmeye ¢a-
higtiklarimi kanitlamigtir. Bu da dogal olarak program gelistirme ¢a-
lismalarinda 6gretmenler ile isbirligine gidilmesi gerekliligini ortaya
cikarmustir.

Kullandiklar: tekniklere ve pedagojik anlayiglarina gore 6gretmenle-
ri siniflandirmak, pratik ile teori arasindaki farkliliklar1 aza indirmek
acgisindan 6nemlidir. Dolayisiyla arastirmacilar varolan 6gretim kil-
tirtinden hareketle pratikte siniflarimizda uygulanabilir 6gretim stil-
lerine dair teorileri gelistireceklerdir. Hizmet Oncesi 6gretmen egiti-
minde Ogretmen adaylarina mevcut 6gretmen tiplerinin Orneklerle
gosterilmesi, onlarin kendi 6gretim stillerini bulmakta faydal olaca-
g1 gibi, her 6gretim stilinin negatif ve pozitif yanlarini da gormeleri-
ni saglayacaktir.

Aragtirma, tarih konularina 6zel olarak, programda rasyonel ve ayni
zamanda radikal degisiklikler yapilmasini 6nermig ve tarih 6gretimi-
nin kuru bilgilerin ezberlenmesinden uzak, aksine zihin acan
(mind—opening) (akt. Pendry et al., 1988)ve fiziksel olarak aktif (physi-
cally active) (Farmer ve Knight, 1995) bir program alani olmasi gerek-
tigini savunmustur. Bu da tarib 6§retimini bir arag olarak dedil tamamryla di-
siplinin mantifma wygun bir amag olarak kullanmakla miimkiin olabilir. Ancak bu
sekilde elestirel diigtinebilen ve tarihin gegmisin tarihgiler tarafindan
yorumlanmasinda dogrulari arama ¢abasinin yattig1 bir bilim dali ok
dugunu kavrayabilen 6grenciler yetistirilebilir. Dolayisiyla tarib egitimi
bize demokratik bir toplumun gelismesinde dersler vermeyi garanti etmesi dereken tab-
minci bir alan degildir. Bununla birlikte, tarib editiminin, bireylerin bilissel gelisimine
katkida bulunan (Lee, 1984) ve onlarm giincel diinyay: anlamada farkls bakis
agtlarma salaip olmasima yarayan bir agretim alani olarak okul programmda yer al-
masi gerekmektedir.
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Teacher Types According to the Techniques Used in the
Teaching of History Subjects in Elementary Schools

Dursun Dilek
Marmara University, Istanbul

This study investigated the teachers’ roles in the teaching of elemen-
tary school history course in relation to the social studies curriculum
in Turkish schools. The methodological design of the study was both
quantitative and qualitative. Two hundred nineteen elementary teac-
hers in Istanbul and Samsun, in Turkey, completed several question-
naires. In addition, seven teachers and three principles were intervi-
ewed. Observations took place in three 4" and three 5% grade ele-
mentary classrooms and lasted three weeks. Analysis of the data fo-
und that there were gaps between teachers’ espoused child—centered
curriculum theories and their classroom practices. Teachers preferred
whole class teaching techniques as the means of delivering the curri-
culum. The curriculum itself was too broad and too knowledge—ba-
sed. From the analysis of interview data and Turkish curriculum do-
cuments, the study argued that the teachers could be classified as na-
tional utopians and utilitarian/instrumentalists in their perceptions of ele-
mentary education, which affected their teaching styles. The analysis
of video—tape data showed that teachers used three main teaching
styles. On the basis of a further classification teachers were grouped
as lecturers, controllers of proxy teaching/listeners, and questioners. The teachers
thought that they were experts in the teaching of literacy and nume-
racy and argued that subject specialty was only to be considered in
other areas of the curriculum. The study has implications for the pro-
cess of educational change beyond the teaching of history. It focused
on issues of curriculum and practice in Turkish elementary schools
by analyzing the factors affecting teachers’ perceptions of curriculum
policy and their own practices. The present study investigated each
of these areas and presented the implications for policy, theory, prac-
tice, and research by concluding that the starting point for a rational
educational policy should be partnership with teachers. Therefore,
the study argues that teachers must be included in research projects
and that such projects need to use a variety of techniques based on
classroom practice, (e.g. interview analysis, observation techniques,
document analysis, case studies and action research) explored and
evaluated throughout the study.
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