T.C.
SINOP UNIVERSITESI

LISANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU

TEMEL EGITiM ANABILiM DALI
SINIF EGITIiMi

__ OKUMA CEMBERLERI ILE ILKOKUL 3. SINIF
OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA BECERISi VE
OKUR BENLIK ALGISININ GELISTIRILMESI

SERPIL PERK

YUKSEK LiSANS TEZi

DANISMAN

DR. OGR. UYESI BARIS ESMER

SINOP - 2025



TEZ KABUL

Serpil PERK tarafindan hazirlanan “OKUMA CEMBERLERI iLE ILKOKUL 3.
SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA BECERISi VE OKUR
BENLIK ALGISININ GELISTIRILMESI” baslikli bu ¢alisma, 04.06.2025 tarihinde
yapilan savunma smavi sonucunda basarili bulunarak, jiirimiz tarafindan YOKSEK

LiSANS tezi olarak kabul edilmistir.

Dog. Dr. Burak DELICAN

gskan Tokat Gaziosmanpasa Universitesi/Egitim Fakiiltesi Imza

Uye Dr. Ogr. Uyesi Baris ESMER imza
(Damsman) Sinop Universitesi / Egitim Fakiiltesi

Uye Dr. Ogr. Uyesi Mahmut BOZKURT Imza

Sinop Universitesi / Egitim Fakiiltesi

Enstitii Miidiiri Prof. Dr. Hiiseyin Turan ARAT ...

ii



ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez ¢aligmasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergevesinde elde
ettigimi, tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimu,
bu tezde sundugum calismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarin1 kabullendigimi beyan ederim.
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YUKSEK LiSANS TEZI

OKUMA CEMBERLERI iLE iLKOKUL 3. SINIF OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BECERISi VE OKUR BENLIiK ALGISININ
GELISTIRILMESI

SERPIiL PERK

SINOP UNIVERSITESI LISANSUSTU EGIiTIM ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANABILIiM DALI
SINIF EGIiTiMi
DANISMAN: DR. OGR. UYESI BARIS ESMER

Okuma g¢gemberleri, 6grencilerin bir araya gelerek ayni kitap ve metinler hakkinda tartigtiklari,
karsilikli goriis aligverisi yaptiklari bir 6grenme ortamidir. Bu arastirmanin amaci ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi ve okur benlik algisini gelistirilmesinde okuma
cemberlerini  kullanmaktir. Calisma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirma ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirma 2023-2024 Egitim Ogretim yili giiz doSneminde Sinop Merkezde yer
alan bir ilkokulda 6grenim gdren 30 ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Katilimeilar amaglh 6rneklem
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi ile segilmistir. Veriler hikdye edici ve
bilgilendirici okudugunu anlama testleri, okur benlik algisi 6lgegi ve yari yapilandirilmis goriisme
ile toplanmistir. Verilerin analizinde nicel ve nitel teknikleri kullanilmistir. Gelistirilen eylem
plan1 48 ders saati olacak sekilde uygulanmistir. Ogrencilerin hikdye edici ve bilgilendirici
metinlerden anlama becerileri ile okur benlik algilar uygulama 6ncesi ve sonrasinda ayri ayri
olglilmiistiir. Nitel verilerin analizine tematik analiz; nicel verilerin analizinde liskili
Orneklemler t-Testi, iliskisiz 6rneklemler t- Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilmigtir. Arastirma sonuglar1 eylem plani sonrasinda 6grencilerin hikaye edici, bilgilendirici
metinlerden okudugunu anlama becerileri ile okur benlik algilarina iliskin puan ortalamalarinin
yiikseldigini ve 6grencilerin gelistigini gostermektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Okuma Cemberi; Okur Benlik Algisi, Okudugunu Anlama, Eylem
Aragtirmasi
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IMPROVING READING COMPREHENSION SKILL AND READER SELF-
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Literature circles are a learning environment where students come together to discuss and
exchange ideas about the same books and texts. The aim of this study is to use literature circles
to improve reading comprehension skills and reading self-perception of 3rd grade primary school
students. The study was conducted with action research, one of the qualitative research designs.
The study was conducted with 30 students studying in a primary school in Sinop Center in the
fall semester of the 2023-2024 academic year. Participants were selected through convenience
sampling from purposive sampling methods. Data were collected through narrative and
informational reading comprehension tests, reader self-perception scale and semi-structured
interviews. Quantitative and qualitative analysis techniques were used. The action plan developed
was implemented for 48 lesson hours. Students' comprehension skills of narrative and informative
texts and their reader self-perceptions were measured separately before and after the
implementation. Thematic analysis was used to analyze the qualitative data, and Paired Samples
t-Test, Independent Samples t-Test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA) were used to
analyze the quantitative data. The results of the study show that after the action plan, the mean
scores of students' reading comprehension skills from narrative and expository texts and their
reading self-perceptions increased and students improved.

KEYWORDS: Literature Circle; Reader Self-Perception, Reading Comprehension, Action
Research
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1. GIRIS

Okuma, bireylerin hayal giiclinii genisleten, bilgiye ulagsmalarini saglayan ve kendilerini
ifade etmelerini saglayan temel bir beceridir. Ilkokul ¢agindaki 6grencilerin bu beceriyi
gelistirmesi, yalnmizca akademik basarilarimi degil, ayn1 zamanda kendilerine olan
giivenlerini ve okuma tutumlarin1 da sekillendirmektedir. Ancak Tiirkiye, Ekonomik fs
birligi ve Kalkmnma Orgiiti (OECD) tarafindan yapilan Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) gibi degerlendirme c¢alismalarinda, 6zellikle okuma
becerilerinde istenilen seviyeye ulasamamistir. Bu durum, egitim sisteminde 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmek i¢in daha etkili ve kapsayici degisikliklere ihtiyag
duyuldugunu isaret etmektedir. Ozellikle, 6grencilerin yalnizca okuma becerilerinden
ziyade ayni zamanda birer okur olarak kendilerini algilama ve tanima seviyelerini ifade
eden okur benlik algisini gelistirmeye yonelik bir dneme sahiptir. Okuma, 6n bilgilere ve
yazar ile okuyucu arasinda iletisim kurulmasina dayanan ve anlam kurma ile sonlanan
stirec olarak tanimlanmaktadir. Okuma siirecinde bireylerin iist diizey diistinme
becerilerini gelistirmesi beklenmektedir. Anlam kurma siirecinde meydana gelen
etkilesimler ile bireylerin bilgiyi analiz etmeyi, sorgulama, elestirel diisiinme yetenegi
gelisebilmektedir. Anlam ile sonuglanan etkilesim 6grenme ve akademik basari i¢in
bliyiik 6nem tasimaktadir. Bunun yanmi sira, bireylere bakis acisi kazandirma ve
yasamlarinda anlam kazandirmaya da yardimci olabilmektedir. Bir bireyin sahip olmasi
gereken gelismis okuma becerisi; farkli metinleri ¢esitli amagclarla okuyabilme, metin
icerigi hakkinda yargilarda bulunabilme, anlamli bir sekilde okuma, okuma siirecinden
keyif alma ve dgrenme arzusunu barindirmaktadir (Kusdemir ve Giines, 2014). ilkokul
yillart ise ¢ocuklarin anlam kurma becerilerini gelistirdikleri bir donemdir. Bu beceriler,
ilerleyen yillarda daha karmasik okuma materyalleriyle basa cikabilmeleri i¢in temel
olusturur. Bunun yani sira okudugunu anlama becerisi metin barindiran diger dersler i¢in
temel bir beceri olarak goriilmektedir. Ogrencilerin ilkokul Tiirkge, fen bilimleri,
matematik, sosyal bilgiler ve diger derslerde basarili olmalar1 i¢in bu dersler igerisinde
yer alan metinleri etkili bir sekilde yorumlamalar1 beklenmektedir. Bir diger ifadeyle
ilkokul yillar1 okumay1 6grenme siireci olarak ifade edilebilir. Bu siireci 6grenmek i¢in

okuma asamasi takip etmektedir.

Okudugunu anlamay1 gelistirmede farkl yontemler kullanilmaktadir. Egitimde kullanilan

yontemlerin, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarini karsilayan ve onlarin §grenme siireclerine



etkin katilimin1 saglayan o6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir. Kullanilan
yontemlerden biri olan okuma ¢emberleri yontemi, 6grencilere birlikte okuma, tartisma
ve degerlendirme imkanlar1 sunarak, okuma siirecini sosyal bir etkilesime dontistiirmekte
ve bireysel dgrenme siireglerini desteklemektedir. Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmekle birlikte, kendilerini birer okur olarak daha Ozgilivenli hissetmelerini

sagladigina dikkat cekmektedir.

Aragtirmanin bu béliimiinde sirasiyla problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin

Oonemi, sinirliliklar1 ve varsayimlari yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Okuma, bireylerin bilissel ve dilsel gelisimlerini destekleyen temel bir beceridir. Ilkokul
doneminde kazanilan okuma ve okudugunu anlama becerileri, 6grencilerin akademik
basarilarin1 ve okur kimliklerini sekillendirmede kritik bir rol oynamaktadir (Giines,
2007). Bu beceri, bireyin bilgiye ulagsmasini, bilgiyi yorumlamasini ve elestirel diisiinme
becerisini gelistirmesini saglayarak 6grenme siirecinin temelini olusturur (Daniels, 2002).
Okuma aligkanligi ve okudugunu anlama becerisi, bireyin egitim hayati boyunca
edinecegi diger bilgi ve beceriler i¢in temel bir yap: tasidir (Chapman ve Prochnow,
2000). Ancak, ozellikle ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmede c¢esitli
zorluklarla karsilastiklart ve bu durumun akademik performanslarini olumsuz yonde

etkiledigi bilinmektedir (Balantekin, 2016).

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin uygulanan geleneksel
Ogretim yontemleri, bazi durumlarda 6grencilerin etkin katilimini saglamada ve metinleri
derinlemesine anlamlandirmalarinda yetersiz kalabilmektedir (Avci ve Yiiksel, 2011).
Geleneksel 6gretim ydntemlerinin 6grencilere okudugunu anlama konusunda yeterli
destegi sunmadig1 ifade edilmektedir (McElvain, 2010). Bu nedenle, egitimde yenilik¢i
ve 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin arastirtlmasi ve uygulanmasi biiylik 6nem

tasimaktadir.

Son yillarda okuma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢esitli 6gretim yontemleri lizerinde
durulmus ve bu nedenle Ogrenci merkezli yaklagimlar dikkat c¢ekmistir. Okuma
cemberleri yontemi, dgrencilerin is birligi i¢inde 6grenmelerini saglayan ve metinler
tizerinde daha derinlemesine diisiinme firsati sunan etkili bir yontem olarak goriilmektedir
(Mills ve Jennings, 2011). Bu yontem, 6grencilerin farkli roller iistlenerek okuma

stireclerine aktif katilim saglamalarini tesvik eder ve metinlerin daha iyi anlagilmasini
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destekler (Young ve Mohr, 2017). Ayn1 zamanda, okuma ¢emberleri yontemi sayesinde
Ogrenciler metinleri yorumlama, sorgulama ve analiz etme becerilerini gelistirerek
elestirel diisiinme siireglerine katkida bulunurlar (Morrow, 2005). Bu yoOntem,
Ogrencilerin okuma materyallerini anlamlandirmalarina, kendi deneyimleriyle
iliskilendirmelerine ve smif iginde etkilesimli tartismalara katilmalarina olanak
saglayarak okuma siirecini daha anlamli hale getirmelerine olanak saglamaktadir (Clarke

ve Holwadel, 2011).

Bu yontemin 6nemli bir avantaji, 68rencilerin sadece bireysel olarak degil, is birligi
yaparak da Ogrenmelerine olanak tanimasidir. Ogrenciler metinleri farkli agilardan
degerlendirme, tartisma ve kendi diislincelerini yapilandirma siireglerine etkin bir
bigimde katilirlar. Ozellikle 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve iletisim
becerileri iizerinde olumlu etkiler sagladig: belirtilmektedir (Tosun, 2018). Okuma
¢emberlerinin ayn1 zamanda 0grencilerin 6zgiivenlerini artirdigi, okuma aligkanliklarini
destekledigi ve okur benlik algilarini giliglendirdigi yapilan arastirmalarla ortaya

koyulmustur (Avei ve Yiiksel, 2011; Chapman ve Prochnow, 2000).

Tiirkiye’de okuma ¢emberleri yontemine yoOnelik arastirmalarin sayist siurhidir.
Alanyazinda yapilan incelemeler, bu yontemin 06zellikle ilkokul 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerine etkisini ele alan ¢alismalarin az oldugunu gostermektedir
(Morrow, 2005; Yardim, 2021). Ozellikle, okuma c¢emberlerinin okur benlik algisi
tizerindeki etkilerini detayl1 bir sekilde inceleyen ¢alismalarin biiyiik bir kisminin yurt
disinda gerceklestirildigi goriilmektedir (Daniels, 2002; McElvain, 2010; Clarke ve
Holwadel).

Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarin biiylik ¢ogunlugu, okuma ¢emberlerinin akademik
basariya etkisini ele alirken, Ogrencilerin okuma silirecine yonelik tutumlarini,
motivasyonlarini ve biligsel gelisimlerini nasil sekillendirdigine dair sinirli sayida ¢alisma
bulunmaktadir (Yardim, 2021; Tosun, 2018; Avci ve Yiiksel, 2011; Dogan ve Kaya Tosun,
2020; Tan Hatun ve Kurtlu, 2019). Bu eksiklik, okuma ¢emberleri yonteminin egitim
sisteminde detayli bir sekilde incelenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin okuma gemberleri yontemini ne derece etkili bir sekilde uygulayabildigi
ve 0grencilerin bu siiregte nasil geri bildirimler verdigi, yontemle ilgili mevcut bosluklari
belirlemek agisindan dikkat cekici arastirma alanmi olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin okuma ¢emberleri yontemiyle gelistirdikleri becerilerin, egitim hayatlarinin

ileri asamalarinda nasil siirdiiriildiigi konusunda daha fazla arastirmaya ihtiyag
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duyulmaktadir. Uygulanan mevcut okuma egitim programlari incelendiginde, cogunlukla
bireysel okuma aligkanliklarin1 destekleyen geleneksel yontemlere agirlik verildigi
goriilmektedir (Sarar Kuzu ve Yalgmalp, 2024). Ancak isbirlik¢i 6§renme siireglerine
dayali yontemlerin yeterince yaygin olmadigi goriilmektedir (Venegas, 2017). Okuma
cemberlerinin dgrencilere kazandirdig: kritik okuma becerileri, sosyal etkilesim yetileri
ve akademik basar1 lizerindeki uzun vadeli etkileri konusunda daha kapsamli

arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Venegas (2019), okuma c¢emberlerinin sosyal-duygusal gelisimi destekledigini
belirtirken; McElvain (2010), bu yontemin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde
olumlu etkiler yarattigim1 vurgulamistir. Clarke ve Holwadel (2011) ise, okuma
cemberlerinin elestirel okuma ve is birligi becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.
Ancak mevcut literatiir, bu etkilerin uzun vadede siirdiiriilebilirligine yonelik ¢aligmalarin

sinirli oldugunu gostermektedir.

Bu calismanin amaci, okuma c¢emberleri yontemini kullanarak ilkokul 3. simif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri ile okur benlik algilarini gelistirmek, alan
yazindaki bu eksikligi gidermektir. Arastirmada, 6grencilerin okuma ¢emberleri yontemi
uygulamas1 Oncesi ve sonrasi okuma becerilerinin hangi diizeyde farklilik gosterdigi,
ogrencilerin bu stliregte edindikleri okuma aligkanliklar1 ve stratejileri, okuma
cemberlerinin okur benlik algisi lizerindeki etkileri ve 6grencilerin motivasyonlarini nasil
sekillendirdigi gibi temel sorulara yanit aranacaktir. Bu c¢alisma ile elde edilecek
bulgularin, 6gretmenlerin smif i¢ci okuma etkinliklerini daha etkili hale getirebilmeleri
icin rehber niteliginde olmasi, oOgrenci merkezli Ogretim yaklasimlarinin
yayginlastirilmasina katki sunmast ve Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile uyumlu

yeni uygulamalar gelistirilmesine katki saglamasi beklenmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma okuma c¢emberleri yontemi ile ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisi ve okur benlik algisin1 gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu amag

dogrultusunda asagida yer alan sorulara cevap aranmustir.



1.3. Alt Amaclar

1. Katilimeilarin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi nasil olmustur?
2. Katilimcilarin okur benlik algilar1 gelisimi nasil olmustur?

3. Katilimcilarin okudugunu anlama ve okur benlik algilar1 gelislimi farkl

degiskenlerden nasil etkilenmistir?

4. Katilmecilarin okuma c¢emberleri uygulamasi silirecinde okudugunu anlama
becerileri ve okur benlik algilarinda nasil bir gelisim yasandigina iliskin

deneyimleri ve goriisleri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alisma okuma ¢emberleri yonteminin 6grencilerin okuma becerilerini ve okur benlik
algilarin1 gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu yodntem, sadece Ogrencilerin bireysel
basarisindan ziyade kendilerini 6grenme siirecinde nasil algiladiklarini anlamay1 ve bu
alginin uzun vadedeki gelisimi hedeflemistir. Bu baglamda ¢alisma okuma becerilerinin
ve okur benlik algisinin gelisiminde egitimde yenilik¢i yaklagimlarin giderek artan 6nem

diizeyini ortaya koymas1 beklenmektedir.

Okuma c¢emberleri 0grencilerin birbirleriyle tartisma ve farkli bakis agis1 kazanma
imkan1 vermekte, bdylece Ogrenciler metnin anlamini daha iyi kavrayabilmektedir.
Bunun yam sira ogrencilere metinlerle ilgili sorulari sorma ve yanitlama imkani
sunmaktadir. Bu durum, 6grencilerin okuduklart metinlerin ayrintilarini ve ana temalarini
daha iyi kavramalarina yardimci olabilmektedir. Okuma g¢emberleri farkli 6grenme

yontemlerine sahip 6grencilerin 6ne ¢ikmasina katkida bulunmaktadir (Daniels, 2002).

Daniels'a (2002) gore, okuma ¢emberleri temel ve se¢imlik roller olarak ikiye ayrilir.
Temel rolleri, sorgulayici, bag kurucu, ressam ve okuma aydinlaticist olustururken;
Ozetleyici, sozciik avcisi, arastirmact ve sahne diizenleyici ise se¢imlik rolleri olusturur.
Her 6grencinin grupta bir rol almas1 gereklidir. Ogrencilerin her ¢alismada farkli roller
almas1 onlarin akademik, sosyal ve davranigsal gelisimlerini desteklemektedir (Dogan

vd., 2018).

Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2024) incelendiginde; 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelismesi ve iyi bir okur olmalarinin beklendigi anlagilmaktadir. Bu

arastirma ile o6grencilerin okudugunu anlama becerileri ve okur benlik algilarinin



gelistirilmesine odaklanmaktadir. Bu ¢alisma, programda yer alan amag¢ ve kazanimlari
desteklemesi agisindan 6nem tagimaktadir. Bunun yani sira okuma, dinleme, konusma ve
yazma Ogrenme alanlarinin ayr1 ayr1 degil es zamanli bir bi¢gimde boylamsal olarak
Ogretilmesinin oncelikle programin kazanimlarina, sonrasinda ilgili alanyazina énemli

katkilar saglamast umulmaktadir.

Okuma ¢emberleri yontemi okudugunu anlama stratejilerinden bir araya gelerek
olusturulmustur. Bu yontemin ilkokulun tim smif diizeylerinde uygulanabilmesi,
uygulama siirecinde ek malzeme gerektirmemesi gibi 0Ozellikleriyle kullanish
goriinmektedir. Arastirmada ulasilan sonuclarin ilkokul 6grencilerinin okudugunu
anlama, okur benlik algisin1 konu edinen diger arastirmalara rehberlik etmesi
beklenmektedir. Bunun yani sira okudugunu anlama stratejilerinin hem bireysel hem
ayrilip birlesme teknigi ile ayni stratejilerin ayni grupta tartisilmast hem de grup ile tiim
stratejilerin  birlikte Ogretilmesinin O0grencilere ve Ogretmenlere Onemli katkilar

saglayacagi diisiniilmektedir.
1.5.Varsayim/Sayilt1

1. Arastirmaya tiim 6grenciler istekli ve goniillii olarak katilmistir.

2. Ogrenciler, veri toplama araclarini amaglarma uygun bir sekilde cevaplamislardir.
1.6. Sinirhlik

1. Calisma 2023-2024 egitim-6gretim y1linda Sinop il merkezinde bulunan bir devlet
ilkokulunda 6grenim goren liclincii sinif 6grencileri ve bu 6grencilerin kullanilan
form ve Olgeklere vermis olduklari cevaplar ile sinirhidir.

2. Caligma 48 saatlik bir uygulama ile sinirlidir.
1.7. Tanimlar

Okuma: Smith (2004), okumay1 yazili metinlerin gorsel olarak taninip anlamlandirilmasi
stireci olarak aciklar. Akyol (2014), okumay1 6n bilgilere ve yazar ile okuyucu arasinda
etkili iletisim kurulmasma dayanan, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, anlam

kurma siireci olarak tanimlamaktadir.

Okudugunu Anlama: Giines (2007), okudugunu anlamayi, metindeki bilgilerin

okuyucunun mevcut bilgileriyle iliskilendirilerek anlamlandirilmas: olarak tanimlar.



Duke ve Pearson (2009) okudugunu anlamay1, okuyucunun metinden anlam ¢ikarma ve

bunu igsellestirme siireci olarak tanimlar.

Okuma Cemberleri: Daniels (2002) okuma ¢emberleri, 6grencilerin ayni kitabi, siiri,
makaleyi veya metni okuyup tartismak i¢in bir araya geldikleri kiigiik ve gecici gruplar

seklinde tanimlar.

Okur Benlik Algisi: Chapman ve Tunmer (1995) okur benlik algisini, 6grencilerin
okuma becerilerine dair 6z degerlendirmeleri ve bunun okuma performanslarina etkisi

olarak tanimlar.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ALANYAZIN TARAMASI

2.1. Okuma

Okuma, tarih boyunca farkli tanimlamalara konu olmus, bireylerin hem biligsel hem de
sosyal gelisiminde Onemli rol oynayan olduk¢a karmasik bir siire¢ olarak
degerlendirilmistir. Tiirk Dil Kurumu (2011, s. 1793 [TDK]), okumay1 yaziya ge¢irilmis
bir metni seslendirmek veya sessizce ¢oziimleyip kavrayarak, metnin iletmek istedigi
mesajlart 6grenmek seklinde tanimlamigstir. Giines (2007), okumanin beyinle olan
iligkisinin altin1 ¢izerek gorme, algilama, seslendirme, anlama ve zihinsel yapilandirma
stireglerini iceren bir biitliinsel faaliyet olarak ifade etmektedir. Yal¢in (2018) ise
okumay1, 6zel sembollerin duyu organlar tarafindan algilanmasi ve beynin bu bilgileri
yorumlayarak anlamlandirdigi bir siire¢ olarak agiklamaktadir. Tanimlamalara katilan
Akyol (2014) ise okumay1, mevcut bilgilerin kullanildig1 yazar ve okuyucu arasinda etkili
iletisim kurulmasina dayanan, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, anlam kurma
stireci olarak tanimlamaktadir. Okumanin sosyal ve iletisimsel yoniine dikkat
cekmektedir. Smith (2004) okumay1 yalnizca bireysel bir etkinlik olarak degil, bireyler
arasinda kiiltiirel ve sosyal baglar kuran bir faaliyet olarak tanimlamis ve okumanin sosyal
yoOniiniin énemine vurgu yapmistir. Rosenblatt (1994) ise okuma siirecini, okuyucunun
bilgi ve deneyimlerini metinle birlestirerek anlam olusturdugu kisisel bir siire¢ olarak
gbérmiis ve bu deneyimin bireye 6zgii oldugunun altini ¢izmistir. Tiim bu tanimlamalar,
okumanin bireysel bir etkinlik olmanin yan1 sira, sosyal ve biligsel bir ara¢ oldugunu

ortaya koymaktadir.

Okuma becerisi, bireylerin akademik basarilarin1 artirmanin yani sira sosyal
etkilesimlerini giiclendirme potansiyeline de sahiptir. Ilkokul doneminde kazanilan
okuma ve anlama becerilerinin, bireylerin sonraki egitim hayatindaki basarilarini
dogrudan etkiledigi ifade edilmektedir. Bu beceriler, yalnizca akademik 6grenmeyi
kolaylastirmakla kalmamakta, bireylerin sosyo-ekonomik hayata etkin katilimini da
desteklemektedir (Usca vd., 2016). Ayrica, metin anlama becerileri ile sosyal beceriler
arasinda giiclii bir iligski bulunmaktadir. Sosyal becerileri daha geligsmis olan 6grencilerin,
bu oOzelliklerini okuma anlama siireglerinde etkin bir sekilde kullandiklari
gozlemlenmistir (Sparapani vd., 2018). Bu bulgu, okumanin biligsel bir ara¢ olmanin
Otesinde, bireyler arasinda anlamli etkilesim kurmaya imkan veren bir sosyal k&pri

oldugunu gostermektedir. Nitekim, etkilesimli okuma uygulamalarinin yalnizca okuma

8



becerilerini degil, ayn1 zamanda sosyal yeterlilikleri de gelistirdigi belirtilmistir (Kerigan
ve Oncii, 2022). Arastirmalar, okuma etkinliklerine diizenli katilimin, ¢ocuklarin olumlu
sosyal iliskiler kurma ve ¢evreleriyle daha etkili iletisim saglama egilimlerini artirdigini
gostermektedir (Rahmawati vd., 2021). Bu bulgular, okuma siirecinin yalnizca bir
O0grenme aract olmadigini, ayn1 zamanda bireylerin toplumsal ve kisisel gelisimlerini

destekleyen ¢ok yonlii bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Okuma aliskanliklarinin gelisiminde gevresel faktorlerin ve uygun ortamlarin saglanmasi
da biiyiik bir 6neme sahiptir. Ogrencilerin ilgi duyduklar1 konularla ilgili farkli
materyallere erisim saglayabildigi durumlarda, okuma tutumlarinin daha olumlu bir
yonde degistigi ifade edilmektedir (Ley vd., 1994). Ozellikle dgrencilerin arkadaslariyla
diisiincelerini paylasabilecekleri rahat ortamlar ve okuma materyallerine yonelik bireysel
secim yapmalarina imkan taniyan mentorluk programlari, okuma aligkanliklarinin
gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir (Aminuyati vd., 2023). Bu tiir uygulamalarin,
Ogrencilere okuma siirecinde 6zgiiven kazandirdigr ve okuma aliskanliklarini olumlu

yonde pekistirdigi vurgulanmaktadir.
2.2. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, okuyucunun kendi yasam deneyimlerini, biligsel yeteneklerini, bilgi
birikimini ve motivasyonunu kullanarak metni yorumlamasiyla sekillenen bir siiregtir.
Anlamanin meydan gelmesi i¢in, okuyucunun Onceki bilgilerini okudugu metinle
iliskilendirmesi gerekmektedir. Boylece, okuyucu kendi deneyimlerini ve bilgilerini
metinle biitiinlestirmektedir (Tankersley, 2005). Bir metni okuyup igerdigi bilgileri
kavrayabilme, anlayabilme ve yorumlayabilme siirecine okudugunu anlama denmektedir.
Bu siire¢ dgrenme ve akademik basarmin &nemli bir pargasidir. ilkokul dénemi,
cocuklarin okuma ve anlama becerilerini gelistirdikleri donemdir. Basarili bir
okuryazarlik becerisi okudugunu anlamakla baslar ve bu beceri 6grencilerin daha sonraki
yillarda daha karmasik okuma materyallerini anlamalarin1 saglar. Ayrica okudugunu
anlama becerisi, metin iceren diger derslerde basari i¢in temel beceri olarak kabul
edilmektedir. Ogrencilerin Tiirkge, fen bilimleri, matematik ve sosyal bilgiler ve diger
derslerde basarili olabilmeleri i¢in bu derslerdeki metinleri etkili bir sekilde

yorumlamalar gerekmektedir.

Ilkokulda okudugunu anlama becerisi cocuklarin kendilerini ifade edebilmeleri, okuma

materyalleri izerinde diisiinme yeteneklerini gelistirmeleri ve farkl1 okuma materyallerini



anlamalar1 icin biiyiik dneme sahiptir. Ogrenciler okuduklar1 materyalleri anlamazlarsa,
ogrenme siirecinde geride kalabilir ve diger derslerde basarisiz olabilirler. Ilkokulda
okudugunu anlama becerisi gelistiren Ogrenciler okuma yeteneklerini daha da
gelistirebilir ve diger derslerde daha basarili olabilirler. Ancak bireysel farkliliklar ve
egitimdeki esitsizlikler, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme siire¢lerinde cesitli
engellere yol agmaktadir. Bu noktada, literatiirde "Peter Effect" ve "Matta Etkisi"
(Matthew Effect) olarak bilinen kavramlar, okuma becerilerinin gelisim siirecinde

karsilasilan temel sorunlar1 agiklamak i¢in 6nemli bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Peter Effect, 0gretmenlerin okuma sevgisi ve aligkanliklarinin 6grenciler iizerindeki
etkisini vurgulamakta ve “Sahip olmadigimiz bir seyi baskalarmma veremezsiniz”
anlayisina dayanmaktadir (Applegate ve Applegate, 2004). Okuma aliskanlig1 ve sevgisi
yiiksek olan Ogretmenlerin, bu tutumu O&grencilerine aktararak onlarin okuma
motivasyonlarini ve becerilerini artirabilecegi ifade edilmektedir. Buna karsilik,
Ogretmenlerin okuma sevgisinden yoksun oldugu durumlarda, 6grencilerde benzer bir
motivasyon eksikligi goriilebilmektedir. Applegate ve Applegate (2010) yaptiklar
aragtirmada, Ogretmen adaylarmin yalnizca %46,6'sinin okuma konusunda hevesli
oldugunu tespit etmistir. Bu durumun, 6grencilerin okuma aligkanliklarinin gelisimi
tizerinde olumsuz etkiler yaratabilecegi ifade edilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
hem simif i¢indeki yaklasimlarinda hem de bireysel okuma alisgkanliklarinda 6rnek
olmalari, 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde belirleyici bir

etkendir.

Matta Etkisi, okuma becerilerindeki bireysel farkliliklarin zamanla biiyiidiigiinii ve bir
kisir dongliye yol actigini ifade ederek "Zengin daha zenginlesir, fakir daha fakirlesir"
anlayisin1 temel alir (Stanovich, 1986). Bu teoriye gore, erken yaslarda okuma
becerilerini gelistiren 6grenciler, daha fazla okuma pratigi yaparak kelime dagarciklarim
ve anlama becerilerini artirirken, okumada zorluk ¢ceken 6grenciler ise bu becerilerde geri
kalmaktadir (Becker vd., 2010; Cipielewski ve Stanovich, 1992). Okuma pratigi eksikligi
yalnizca akademik performansi degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin Ozyeterliklerini ve
okuma motivasyonlarini da olumsuz yonde etkilemektedir (Guthrie ve Wigfield, 1999;
Schiefele vd., 2012). Bu esitsizliklerin giderilmesi adina, erken miidahale programlari ve
bireysellestirilmis okuma stratejileri biiyiik 6nem tasimaktadir. Egitim siireglerinde hem
Peter Effect hem de Matta Etkisi’nin olumsuz etkilerini azaltmak i¢in ¢esitli stratejiler

gelistirilmesi ~ gerekmektedir. Ogretmenlerin  dgrencilerin  okuma materyallerini

10



secmesine izin verdigi, metinler {izerinde tartigmalar diizenledigi ve bireysel ilgi
alanlarina uygun materyaller 6nerdigi siniflarda, 6grencilerin okuma motivasyonunun
arttig1 tespit edilmistir (Hulleman vd., 2010; Patall vd., 2010). Buna ek olarak,
ebeveynlerin ¢ocuklara erken yaglarda okuma aligkanlig1 kazandirmasi, bu becerilerin
daha ileri seviyelere taginmasinda etkili bir yontemdir (Hart ve Risley, 1995; Klauda,
2009). Bu tiir yaklagimlar, bireysel farkliliklarin yaratti§i esitsizlikleri azaltirken
Ogrencilerin akademik ve sosyal basarilarin1 da desteklemektedir. Peter Effect ve Matta
Etkisi kavramlari, 6grencilerin okuma becerilerinin gelisiminde 6gretmenlerin ve bireysel

farkliliklarin etkisine dikkat ¢ekmektedir.

Okudugunu anlama, okunan igerigin anlamini olusturma ve yorumlama gibi karmasik,
cok boyutlu ve dinamik bir siirectir (Snyder vd., 2005). Bu siire¢ kelimelerin ve
climlelerin anlamlarinin 6tesinde, metnin baglamimi da anlamay1 gerektirmektedir.
Okudugunu anlama, c¢ok boyutlu ve karmasik siire¢ olmakta, okuyucularin metne
yiikledikleri anlamlar ile metnin kendisine ait 6zellikleri (metin tiirli yapis1 vb.) arasindaki
iligkiyi dikkate almay1 gerektirir (Boardman vd.,2007). Bunun yani sira okudugunu
anlamada biligsel faktdrlerin dnemli bir etkisi vardir. Ozellikle on bilgiler, metindeki yeni
bilgileri anlamlandirmak i¢in gerekli temeli olusturmaktadir. Arastirmalar, 6n bilgisi
giiclii olan Ogrencilerin ¢ikarimlar yapmada ve fikirleri birlestirmede daha basarili
oldugunu ve bunun da anlamayir olumlu ydnde etkiledigini ortaya koymaktadir
(Manguilimotan vd., 2024; Recht ve Leslie, 1988; McNamara vd., 1996) Kelime
bilgisinin yan1 sira akict okuma, yani dogru ve hizli bir sekilde okuyabilme becerisi,
anlama tlizerinde biiylik bir etkiye sahiptir. Akic1 okuyucular kelimelere takilmak yerine
metnin genel anlamina odaklanabildigi i¢in anlamalar1 daha etkili olmaktadir (Klauda,
2009). Bunun yaninda, iistbiligsel stratejiler, yani bireyin okuma sirasinda kendi anlama
stirecini fark edip buna gore diizenlemeler yapabilmesi, etkili bir sekilde anlamay1
kolaylastirir. Kendi anlama siirecinin farkinda olan 6grenciler, okuma gorevlerinde daha

basarili olabilmektedir (Soto vd., 2019).

Okuma becerisini etkileyen diger bir unsur ise duyussal faktorlerdir. Bilissel ve duyussal
faktorler birbirleriyle siirekli etkilesim halindedir. Bir 6grencinin motivasyonu, okuma
sirasinda  kullandig1 stratejileri etkileyebilirken, biligsel yetenekleri de okuma
gorevlerinde kendine giivenini ve basari hissini sekillendirebilir (Gilakjani ve Sabouri,
2016). Motivasyon, Ogrencilerin okumaya olan ilgisini artiran ve onlar1 zorlayici

metinlerle basa c¢ikmaya tesvik eden temel bir etkendir. Ancak kaygi, okuma
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performansini olumsuz etkilemektedir. Kaygi diizeyi yiiksek olan Ogrenciler, metne
yeterince odaklanamadiklari i¢in anlamada zorluk yasayabilmektedir (Hamzaday1 ve
Batmaz, 2022). Ayrica, 6z-yeterlik, yani bir 6grencinin okuma becerilerinde basarili
olacagna dair inanci, okuma performansini belirleyen nemli bir faktordiir. Oz yeterligi
yiiksek olan o6grenciler, zorlayict metinlere daha cesur yaklasir ve etkili stratejiler

kullanarak anlamalarini giiglendirebilirler (Katzir vd., 2008).

Aragtirmalar, okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in bilissel, iistbiligssel ve
etkilesimli yontemlerin etkili oldugunu gostermektedir (Afflerbach, Pearson ve Paris,
2008). Bu gelisimin temelinde, okumanin bilissel boyutuna ek olarak, sosyal ve bireysel
boyutlarinin da ele alinmasi gerektigi anlayis1 yatmaktadir. Bu baglamda, alanyazinda
one c¢ikan cesitli modeller ve stratejiler bulunmaktadir. Pearson (1993), okudugunu
anlamay1 aciklamak icin gesitli metafor ve modellerden yararlanmistir. Bu modeller
arasinda One ¢ikanlardan biri, okuyucuyu bir "anlam insa edicisi" olarak goren
yapilandirmaci modeldir. Bu yaklasima gore okuyucu, metindeki bilgileri ve Onceki
deneyimlerini birlestirerek etkin bir sekilde anlam iiretir. Ayrica okuma siirecinin
yalnizca bireysel degil, sosyal bir boyutuna da dikkat ¢ekmektedir. Vygotsky’nin (1978)’
“Yakinsal Gelisim Alam” kavramindan hareketle, okudugunu anlama becerilerinin

gelisiminde 6gretmen ve akranlarin rolii 6n plana ¢ikmaktadir.

Pearson (1993)’in okudugunu anlama stratejilerine iliskin arastirmalara dayanarak

onerdigi bazi etkili stratejiler sunlardir:

1. Metin Yapisimn Tammma: Metindeki ana fikirleri ve yapiy1 belirleme.

2. Tahmin Etme: Metnin devaminda ne olabilecegi konusunda tahminlerde
bulunma.

3. Cikarim Yapma: Metinde agik¢a belirtilmeyen anlamlari ¢ikararak anlama
saglama.

4. Baglanti Kurma: Metindeki bilgileri 6nceki bilgi ve deneyimlerle iliskilendirme.

5. Ust Bilis: Okudugunu anlamadigi fark edip kendi anlayisin1 kontrol etme ve
gerekli diizeltmeleri yapma.

6. Ozetleme: Metindeki bilgileri kendi kelimeleriyle yeniden ifade ederek anlami
giiclendirme.

7. Sorgulama: Okuma sirasinda metinle ilgili sorular olusturma ve yanit arama.

8. Gorsellestirme: Okunanlar1 zihinsel olarak canlandirarak anlami kalici hale

getirme.
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Afflerbach ve arkadaglar1 (2008), okuma becerileri ve okuma stratejileri arasinda net bir
ayrim yapilmasmin gerekliligini vurgulamiglardir. Bu ayrima gore, okuma becerileri
otomatiklesmis, hizli ve bilingli kontrol gerektirmeyen eylemler olarak tanimlanirken;
okuma stratejileri ise bilingli, hedef odakli ve planli hareketlerdir. Stratejiler, okuyucunun
karsilastigr  zorluklart asmak i¢in kullandigi bilingli yontemlerdir ve metni
anlamlandirirken esneklik saglar. Zaman i¢inde, tekrarli kullanim ve pratikle, baslangicta
bilingli olarak kullanilan bu stratejiler otomatikleserek beceriye doniisebilir. Bu nedenle
etkili bir okuma egitiminin, 0grencilere stratejileri agikca 6gretmeyi ve bu stratejileri
beceriye doniistliirecek kadar sik pratik yaptirmayi icermesi gerektigi ifade edilmistir.
Anderson ve Pearson (1984), okudugunu anlama siirecini sema teorisi ile agiklamislardir.
Bu kurama gore okuyucu, metni anlamlandirirken zihnindeki 6n bilgi ve deneyimlerini
kullanmakta, yeni bilgileri mevcut semalariyla iliskilendirmektedir. Semalar,
okuyucunun metindeki bosluklart doldurmasina, ¢ikarimlar yapmasma ve bilgiyi
organize etmesine rehberlik eder. Boylece okuyucu, metindeki agik veya ortiilii anlamlari
yakalayarak derin bir anlama diizeyine ulasabilir. Kintsch (1998), okudugunu anlama
siirecini iki temel asamadan olusan "Yapilandirma — Biitiinlestirme Modeli” ile
agiklamaktadir. Tlk asamada metindeki bilgi yiizeysel olarak zihinde temsil edilirken,
ikinci asamada bu bilgi okuyucunun zihnindeki mevcut bilgiler ve deneyimlerle
birlestirilir. Bu birlestirme, karsilikli bir etkilesimle gergeklesir. Yeni edinilen bilgiler,
onceki bilgilerle birleserek zihinde baglantilar kurar ve bu baglantilar yayilarak giiclenir.
Okuyucunun zihninde anlamin netlestigi ve kalict hale geldigi bir durum ortaya ¢ikar.
McNamara ve arkadaslar1 (2007), okudugunu anlama siirecini desteklemek amaciyla "4
Yonlii Anlama Stratejisi Cergevesi” adi verilen bir yaklasim gelistirmislerdir. Bu
yaklasim, 6grencilerin metni daha derin ve etkili bi¢imde anlamlandirmalarin1 saglamak
amaciyla dort temel strateji alanina odaklanir. Bu strateji gruplar1 arasinda, metni takip
ederek biitlinlestirmeyi kolaylastiran 6zetleme gibi yontemler, 6grencinin 6n bilgileriyle
metni iligskilendirmesini saglayan baglanti kurma gibi teknikler, anlamay1 denetleyip
gelistiren anlamay1 kontrol eme gibi iistbiligsel stratejiler ve metinle ilgili soru sorma ve
cevap arama gibi sorgulama teknikleri bulunmaktadir. Bu c¢erceveye gore okuma
etkinligi, yalnizca pasif bir bilgi alma siireci degil, 6grencilerin farkli stratejileri bir arada

kullanarak etkin katilim gosterdigi bir siirectir.

Pardede (2022), ¢evrimi¢i metinlerin anlasilmasinda genel okuma stratejileri, problem

¢ozmeye yonelik stratejiler ve destekleyici stratejilerin 6nemli oldugunu ifade etmistir.
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Dijital ortamda okunan metinlerin karmasiklig1 nedeniyle, okuyucular bu {i¢ tiir stratejiyi
farkli sekillerde kullanmak durumunda kalmaktadirlar. Wigfield ve arkadaslart (2008),
okudugunu anlamay1 gelistirmede Ogrencilerin derse katilim diizeyinin kritik roliini
incelemis ve "okumaya katilim modeli" adini verdikleri bir yaklagim 6nermislerdir. Bu
modele gbére okudugunu anlamadaki basari, Ogrencilerin biligsel stratejiler ile
motivasyonel siiregleri birlikte kullanmalarina baglidir. Arastirmada, Concept-Oriented
Reading Instruction (CORI) olarak adlandirilan, bilissel stratejiler ve motivasyon
destegini bir araya getiren 6gretim yonteminin, 0grencilerin okumaya katilimlarini ve
anlamay1 artirdig: tespit edilmistir. CORI yontemi kapsaminda 6grencilere se¢im hakki
taninmast, ilgi ¢ekici metinlerin kullanimi, anlamli hedeflerin belirlenmesi ve is birligine
dayali Ogrenme ortamlarinin olusturulmasi gibi uygulamalarin, 6grencilerin ders
etkinliklerine katilim diizeylerini artirdigi ve bunun da anlamayi olumlu etkiledigi

sonucuna varilmistir.

Pearson (1993), okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli stratejiler onermektedir. Bu
arastirmada, s6z konusu stratejiler arasindan metin yapisini belirleme, tahminde bulunma,
cikarimda bulunma, baglantilar olusturma, 6z izleme, 6zet ¢ikarma, sorgulama ve
gorsellestirme olmak iizere toplam sekiz strateji belirlenmistir. Segilen bu stratejiler,
ogrencilerin okuma siireclerinde daha etkin ve aktif rol alabilmeleri amaciyla "okuma
cemberleri" yontemi uygulanmistir. Okuma g¢emberleri, 6grencilerin bireysel anlam
kurma becerilerini gelistirmelerinin yani sira grup i¢inde is birligine dayali 6grenme

deneyimlerini de desteklemektedir.

Wigfield ve arkadaslar1 (2008), 6grencilerin biligsel, motivasyonel ve sosyal acidan daha
fazla katilimini saglayan yaklasimlarin, okuma becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu

belirtmektedir.

14



Yukarida ele alinan strateji ve kuramsal modeller, asagida tablo halinde sunulmustur:

Tablo 2.1 Okudugunu Anlama Siirecini Destekleyen Stratejiler ve Modeller

Strateji/Model Aciklama Kuramei
Pearson’in 8§ Okuma Metin yapisi tanima, tahmin etme, gikarim Pearson (1993)
Stratejisi yapma, baglant1 kurma, {ist bilis (6z izleme),

Ozetleme, sorgulama ve gorsellestirme.

Sema Teorisi On bilgilerle yeni bilgileri organize edip mevcut ~ Anderson ve
semalarla iligkilendirme. Pearson (1984)

Yapilandirma- Metindeki bilgileri zihinde yapilandirip nceki Kintsch (1998)

Biitiinlestirme bilgilerle biitiinlestirerek anlam olusturma.

Modeli

4 Yonlii Anlama Ozetleme, baglant1 kurma, anlamay1 kontrol etme McNamara vd.

Stratejisi (Ustbilis), sorgulama stratejilerini birlikte (2007)
kullanma.

Cevrimici Okuma Genel okuma, problem ¢6zme ve destekleyici Pardede (2022)

Stratejileri stratejilerin ¢evrimigi metinlerde kullanima.

CORI Modeli Secim hakki tanima, ilgi ¢ekici metinler segme, Wigfield vd.

Uygulamalari hedef belirleme ve is birligine dayal 6grenme (2008)

ortami olusturma.

Tablo 2.1'de yer alan stratejiler, 6grencilerin okuma siireglerinde bilissel, Ustbilissel ve
sosyal boyutlar1 destekleyen yontemler sunmaktadir. Ozellikle okuma gemberleri gibi is
birligine dayali uygulamalarda bu stratejilerin kullanimi, 6grencilerin anlam kurma

becerilerini ve 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirmaktadir.
2.3. Okuma Cemberleri

Ogrencilerin degerleri kazanma, diizenli bir okuma aliskanligi edinme, okuma
becerilerini  gelistirmeleri ve etkin bir okuyucu olarak okuma eylemlerini
gerceklestirmeleri agisindan 6nemli bir donemdir. Okuma ¢emberi gruplari, 6grencilerin
liderlik ettigi, ayn1 kitab1, metni, siiri ya da makaleyi okumak ve tartismak amaciyla bir
araya geldikleri kiigiik, gecici ve gorev odakli gruplardir. Bu gruplarin olusturulmasinda
okuma diizeyi, bireysel yetenekler, 6§retmen se¢imi veya miifredat zorunlulugu gibi
unsurlar belirleyici degilken; gruplar, Ogrencilerin tercih ve ilgilerine gore

sekillenmektedir (Daniels, 2002).
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Karatay (2015), okuma ¢emberinde benimsenen okuma anlayisinin, Tiirk¢e ve edebiyat
derslerinde edebi metinlerin okunmasit ve elestirilmesi i¢in yapilan calismalara
benzedigini belirtmektedir. Okuma g¢emberi Ogrenci sayisinin azligi, okul disinda
bagimsiz okuma yapilmasi ve grup paylasimina olanak sunmasi gibi bakimlardan farklilik
gosterdigini ifade etmektedir. Ogrencilerin bagimsiz okuma becerilerini ve elestirel

diistinme aliskanliklarini gelistirmelerine yardimet olmaktadir.

Harvey Daniels ve meslektaslari, 19901 yillarda Chicago okullarinda okuma
cemberlerinin kullanimini analiz etmeye baglamadan 6nce, bu yontem resmi bir bigimde
incelenmemis ya da agik bir yontem olarak gelistirilmemistir. Okuma c¢emberi
uygulamasi ilk kez 1982 yilinda Karen Smith tarafindan gergeklestirilmis, "Okuma
Cemberi" terimi ise 1984 yilinda Kathy Short ve Gloria Kaufman tarafindan alanyazinda

kullanilmaya baslanmistir (Daniels, 2002).

Okuma Sézcilk

Gemberleri \\Avim/

Sekil 2.1 Okuma Cemberi Diyagrami

Yukaridaki diyagramda okuma ¢emberlerinin merkezinde "Okuma Cemberleri" kavrami
yer almakta, ¢evresinde ise iki farkli renk grubuna ayrilmis roller bulunmaktadir. Mavi
ile gosterilen “Temel Roller” okuma siirecinin temelini olustururken, yesil ile gosterilen

“Secimlik Roller” 6grencilere farkli bakis agilari kazandiran esnek gorevler sunmaktadir.
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Diyagramda yer alan rollerin islevleri su sekildedir:
1. Bag Kurucu (Temel): Metinle gercek hayat arasinda baglantilar kurar.
2. Sorgulayici (Temel): Metinle ilgili derinlemesine sorular gelistirir.

3. Okuma Aydinlaticis1 (Temel): Onemli boliimleri belirleyerek tartismayi

yonlendirir.
4. Ressam (Temel): Metni gorsellestirerek anlamay1 destekler.
5. Ozetleyici (Secimlik): Metnin ana fikrini ve 6nemli noktalarim zetler.
6. Arastirmaci (Secimlik): Metinle ilgili ek bilgiler toplayarak baglami genisletir.
7. Sozciik Avasi (Secimlik): Bilinmeyen kelimeleri belirleyip anlamlarimi agiklar.

8. Sahne Diizenleyici (Secimlik): Olaylarin gectigi mekanlar1 ve atmosferi analiz

eder.

Dogan ve Kaya Tosun (2020), bu rollerin 6grencilerin elestirel diisiinme, okuma-anlama
ve ig birligi becerilerini gelistirmelerine katki sagladigini ifade etmektedir. Daniels (2002)
ise, rollerin diizenli olarak degismesinin, Ogrencilerin metni farkli yonlerden
degerlendirmesine olanak tamidigin1 belirtmektedir. Sar1 ve arkadaglart (2017),
ogrencilerin degerleri kazanma, diizenli bir okuma aliskanlig1 edinme, okuma becerilerini
gelistirme ve aktif bir okuyucu olarak okuma eylemlerini gerceklestirmeleri agisindan
okuma c¢emberlerinin 6nemli bir donem oldugunu vurgulamaktadir. Ayni zamanda,
okuma g¢emberlerinin siniflarda kullanilmasi, ¢esitli duyussal degerlerin kazanilmasina

yardimci olacak bir yaklagim olmasi yoniiyle yontemin dnemini artirmaktadir.

Daniels (2002) ve McElvain (2010), okuma ¢emberlerinin smif i¢inde kullaniminin,
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye Onemli katkilar sagladigin1 ortaya
koymaktadir. Wati ve Yanto (2022), bu yontemin karmagik metinleri anlamak i¢in tahmin
yapma, 0zet ¢ikarma ve agiklamalar arama gibi bilissel siireglerde 6grencileri etkin hale
getirdigini belirtmektedir. Bu tiir bir katilimin, yalmizca anlamayi desteklemekle
kalmadigi, aynm1 zamanda Ogrencilerin zorlayict metinlerle basa ¢ikma konusunda
kendilerine giivenlerini artirdigt ve okuma 06z yeterliklerini giiclendirdigi ifade
edilmektedir. Baki (2023), 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberi uygulamalari sayesinde
kitap se¢cimi ve gorsel okuma becerilerini gelistirdigini ve okuma aligkanliklarini

giiclendirdigini  gostermektedir. Zishan (2022) 1ise, okuma ¢emberlerindeki
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yapilandirilmis rollerin ve akran tartigmalarinin, 6grencilerin metinlere farkli acilardan

bakmalarini tesvik ederek anlamay1 giiclendirdigini belirtmektedir.

Karatay (2017), okuma c¢emberlerine katilan 6grencilerin yalnizca okuma isteklerini
artirmakla kalmadigini, ayn1 zamanda akranlariyla yaptiklari tartismalar sayesinde kelime
bilgilerini de gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu sekilde olusan is birligine dayali
O0grenme ortaminin, kelimelerin baglam icinde daha iyi anlagilmasini saglayarak dil
O0grenimi icin saglam bir temel olusturdugu vurgulanmaktadir. Pilav ve Balantekin
(2017), okuma ¢emberlerinin 6zellikle okuma becerisi diisiik olan 6grencilerde anlamli
bir gelisim sagladigini belirtmektedir. 7. siif 6grencileriyle yapilan bu arastirmada,
okuma ¢emberlerinin 6grencilerin metinleri daha derinlemesine anlamalarina yardime1
oldugu ve okudugunu anlama becerilerinde goézle goriliir bir gelisim sagladig
gosterilmektedir. Avelr ve arkadaglar1 (2013) tarafindan yapilan arastirma da benzer
sekilde, okuma ¢emberi uygulamasinin 5. sinif 6grencilerinin okuma anlama becerilerini
artirmada etkili oldugunu tespit etmektedir. Alanyazindaki bu arastirmalar, okuma
¢emberlerinin farkli yas gruplarinda ve okuma seviyelerinde uygulanabilirligini ve etkili

oldugunu gostermektedir.

Azizah ve arkadaslar1 (2024), okuma ¢emberlerinin 1§ birligine dayali yapisinin,
ogrenciler arasinda bir topluluk hissi yaratarak okuma stirecine olan ilgiyi artirabilecegini
ifade etmektedir. McElvain (2010) ise, okuma ¢emberlerinin yalnizca okuma becerilerini
gelistirmekle kalmayip, ayni zamanda o6grencilerin okuma ve tartigma etkinliklerine
katilma motivasyonlarini artirdigini gostermektedir. Azizah ve arkadaglar1 (2024) ve
McElvain (2010), bu sosyal yapinin 6grencilerin 6grenme siireglerinin sorumlulugunu
iistlenmelerini tegvik ettifini ve okuma deneyimini daha keyifli ve anlamli hale
getirdigini belirtmektedir. Talenta ve Himawati (2023), okuma ¢emberlerinin is birligine
dayali bir O6grenme ortam1 saglayarak Ogrencilerin derse katilimini artirdigini

gostermektedir.

Ying ve Mostafa (2018), okuma g¢emberi yonteminin iletisim becerileri ile elestirel
diisiinmenin gelisimine de katki sagladigini belirtmektedir. Kassem (2022), okuma
cemberlerinin dgrencilere farkli roller iistlenme ve bu rolleri yerine getirerek metinleri
daha iyi anlama firsati sundugunu ve bu sayede daha bagimsiz 6grenenler olmalarini

destekledigini gostermektedir.
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Dogan ve Kaya Tosun (2020), okuma ¢emberlerinin grup i¢i etkilesim tizerinde énemli
etkiler yarattigini ve 0grencilerin sosyal becerilerini gelistirmelerine katki sagladigini
ifade etmektedir. Arastirmacilar, kiigiik grup c¢alismalarinin 6grenciler i¢in tartisma ve
konusmaya elverigli bir ortam olusturdugunu ve bu sayede hem sosyal etkilesim
becerilerinin hem de iist diizey diisiinme yetilerinin desteklendigini belirtmektedir.
Ayrica, is birligine dayali ortamin 6grencileri fikirlerini agikca paylasmaya, baskalarinin
bakis acilarini anlamaya ve anlamlar1 birlikte tartisarak degerlendirmeye tesvik ettigi
ifade edilmektedir. Turk (2023), okuma ¢emberlerinde yapilan tartismalarin, 6grencilerin
etkili okuma ve anlama icin gerekli diyalog becerilerini kazanmalarma yardimci
oldugunu ifade etmektedir. Tan Hatun ve Kurtlu (2019), okuma ¢emberi yonteminin
ortaokul 8. siif 6grencilerinin elestirel okuma becerileri lizerindeki etkisini incelemis ve
bu yontemin 6grencilerin metinleri elestirel degerlendirmelerini gelistirdigini tespit
etmistir. Elestirel okuma becerilerinin gelisiminin, Ogrencilerin okuma siireglerine

sorgulayic bir sekilde katilmalarini sagladigi vurgulanmaktadir.

Hsu (2004), okuma c¢emberlerinin 6grenci merkezli bir 6gretim ydntemi olarak
kullanildiginda dgrencilerin okuma motivasyonunu artirdigini ve bagimsiz okuyucular
olma yoOniindeki becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. McElvain (2010), okuma
¢emberlerinin is birligine dayali yapisinin yalnizca okudugunu anlamay1 gelistirmekle
kalmadigini, ayn1 zamanda oOgrencilerin simif igindeki tartigmalara daha istekli
katilmalarini sagladigini gostermektedir. Venegas (2019), okuma ¢emberlerinde basarili
bir sekilde yer almanin, 6z yonetim ve sosyal farkindalik gibi 6nemli sosyal-duygusal

beceriler gerektirdigini vurgulamaktadir.
2.4.0kuma Cemberi Uygulama ilkeleri

Bir yontemin bagar1 ya da basarisizliginda uygulanma siireci onem tasimaktadir. Okuma
cemberlerinde bagarili olmanin da pek cok yolu bulunmaktadir. Basarili okuma
cemberleri uygulamasi ig¢in, 68rencilerin okuma seviyelerine ve ilgi alanlarina uygun
metinlerin 6zenle sec¢ilmesi ile baglanmasi onemlidir. Lifang ve Ganapathy (2023),
metinlerin sadece dgrencilerin okuma becerilerine uygun olmasinin degil, ayn1 zamanda
onlarin ilgilerini ¢ekecek sekilde segilmesinin de O6nemli oldugunu vurgulamaktadir
Ogrenciler, ilgi duyduklar1 bir metinle karsilastiklarinda tartismalara daha etkin

katilmakta ve i¢erigi daha derinlemesine anlamaya yonelmektedir.

19



Okuma ¢emberi iginde belirli rollerin verilmesi, tim Ogrencilerin tartigmalara katki
sunmasini saglamak ve metni farkli agilardan incelemek i¢in olduk¢a dnemlidir. Tartisma
lideri, Ozetleyici, sorgulayici ve baglayici gibi roller, tartismanin diizenlenmesine
yardimc1 olmakta ve Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almasini
saglamaktadir (Azizah vd., 2024). Bu roller sayesinde 6grenciler arasinda bir sorumluluk
bilinci olusur ve herkesin metni farkli bir agidan ele almasi saglanarak tartigmalarin daha

derin ve anlamli hale gelmesi miimkiin olabilmektedir.

Etkili bir okuma ¢emberi, yapilandirilmis tartismalarla desteklenmelidir. Ying ve Mostafa
(2018), ogrenciler arasinda giiclii bir etkilesim saglanmasinin, net yonergeler ve iyi
planlanmis tartisma rehberleriyle miimkiin oldugunu ifade etmektedir. Yapilandirilmis
tartismalar, Ogrencilerin diislincelerini ifade etmelerine, sorular sormalarina ve
arkadaslarinin goriislerine yanit vermelerine olanak tanir. Bu siireg, elestirel diisiinme

becerilerinin geligmesine ve metnin daha iyi anlasilmasina katki saglar.

Kapsayici bir sinif ortami, okuma ¢emberlerinin verimli uygulanabilmesinde kritik rol
iistlenmektedir. Dogan ve Kaya Tosun (2020), bu yontemin 6grenciler arasinda bir
topluluk duygusu olusturdugunu ve sosyal becerilerin gelisimine katki sagladigini ifade
etmektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce paylasabilecegi, saygiya
dayali bir tartisgma ortami olusturmasi Onemlidir. Bdyle bir ortam, ogrencilerin
tartismalara katilimini kolaylastirir ve 6grenme sonuglarini olumlu yonde etkiler. Ayrica,
okuma ¢emberlerinin esnek ve uyarlanabilir yapisinin, 6grencilerin ¢esitli ihtiyaglarini
karsilamada avantaj sagladigi ve ¢evrimici ortamlar da dahil olmak tizere farkli
baglamlarda etkili bir sekilde uygulanabildigi belirtilmektedir (Ferdiansyah vd., 2020).
Bu durum, yontemin 6zellikle uzaktan egitim gibi ortamlarda daha fazla kullanilmasina
yol agmustir. Ogretmenler, okuma gemberlerinin yapisini ve siirecini, dgrencilerinin

ihtiyaclaria ve sinifin dinamiklerine gore sekillendirmeye agik olmalidir.

Yansitma ve geri bildirim siireglerinin okuma ¢emberlerine dahil edilmesi, yontemin
etkinligini 6nemli Ol¢iide artirmaktadir. Tartismalarin ardindan, 6grencilerin kendi
katkilarin1 ve akranlarindan edindikleri bilgileri degerlendirmeleri tesvik edilmelidir. Bu
yansitma siireci, ogrencilerin metni anlama becerilerini gelistirmelerine ve tartisma
yeteneklerini gliglendirmelerine katki saglamaktadir (Azizah vd., 2024). Ayrica,
o0gretmenlerin grup i¢indeki etkilesimlere ve bireysel katkilara yonelik geri bildirimde
bulunmasi, 6grencilerin is birligini destekleyecek; elestirel diisiinme becerilerini

gelistirebilecektir.
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Daniels (2002) tarafindan gelistirilen okuma g¢emberi ilkeleri, 6grenci merkezli bir

yaklagimla ogrencilerin etkin katilimini1 saglamakta ve 0zgilin diisiinmeye tesvik

etmektedir. Bu ilkeler, 6grencilerin kitap okuma aliskanliklar1 edinmelerine, elestirel ve

yaratici diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Daniels (2002)’e gore

okuma ¢emberi ilkeleri 11 temel bilesenden olusur. ilkeler asagida dzetlenmektedir:

1.

Ogrenciler okuma materyallerini kendileri belirler.

Ogrenci secimi 6nceliklidir. Okuma g¢emberlerinde bagimsiz okuma esastir.
Kendi se¢imleri dogrultusunda okuma yapan 6grenciler kitaplarla bag kurar ve
okuma aliskanlig1 gelistirir. Odev ve metinlerin 6gretmen tarafindan belirlenmesi

ise okuma programlarinin temel eksikligi olarak goriilmektedir.
Secilen kitaplar dogrultusunda gecici ve kiiciik gruplar olusturulur.

Aymni kitabi tercih eden birka¢ dgrencinin bir araya geldikleri gegici ve gorev
odakli, is birligine dayali gruplar olusturulur. Grup biiytkligi iki ile alt1 kisi
arasinda olabilir ancak ideal olan dort ya da bes kisi olmasidir. Bu say1, farkli

bakis agilar1 gelistirmeyi ve tartisma ortamini destekler.
Her grup, farkh bir kitabi okuyarak calismalarini siirdiiriir.

Farkli gruplar farkl kitap okumaktadir. Boylece 6grenciler, hem kendi kitaplarin

hem de arkadaslarinin kitaplarini degerlendirir ve farkli bakis acilar gelistirir.

Gruplar okuduklarmm tartismak icin diizenli ve ongoriilebilir bir program

dahilinde bir araya gelirler.

Gruplarin etkili bir sekilde ¢aligmasi ig¢in program yapmalar1 gerekmektedir.
Diizenli toplantilarla 6grenciler, kitaplar1 iizerine diisiinme ve birbirlerinden
ogrenme firsatt bulur. Bu durum okuma aligkanligini ve sorumluluk bilincini

gelistirir.

(")grenciler okuduklari ve yazdiklarina rehberlik icin yazil ve ¢izilmis notlar

kullanirlar.

Ogrenciler okuma esnasinda metindeki diisiincelerini ve tepkilerini belirlemek
icin not kagitlar1 veya rol sayfalarini kullanir. Bu tiir yazilar agik uclu ve kisiseldir.

Ogrencileri 6zgiin bir dil kullanmaya tesvik eder.
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10.

11.

Tartisilacak konular 6grenciler tarafindan belirlenir.

Ogrenciler kendi tartigma konulari seger. Bu ydntem, égrencilerin diisiinme ve

tartisma sorumlulugunu tistlenmelerini saglar.

Grup tartismalarinin amaci kitaplar hakkinda dogal bir sohbet ortam

olusturmaktir.

Okuma c¢emberlerinde kisisel yanitlar ve agik uclu sorular 6n plandadir.
Ogrenciler fikir alisverisinde bulunur ve konu disi konusmalarla iletisim

becerilerini gelistirir.
Ogretmen grup iiyesi ya da egitmen degil rehber rolii iistlenir.

Ogretmen, grup kurma, kitap se¢imi ve toplantilara rehberlik eder. Gozlem yapar,

sorun yasayan gruplarla ilgilenir ve degerlendirme notlar tutar.

Degerlendirme siireci, 6gretmenin gozlemleri ve 6grencinin kendi 6grenme

siirecine yonelik 6z degerlendirmesi ile gerceklestirilir.

Bu stiregte gozlem kayitlari, performans degerlendirme araglari, kontrol listeleri,
rubrikler, grup goriismeleri ve video kayitlar1 gibi ¢esitli yontemlerden

faydalanilarak daha kapsamli bir degerlendirme yapilabilir.
Ortama oyun ve eglence ruhu hakimdir.

Eglence, 6grencilerin karmasik 6grenme gorevlerine katilimin artirir. Kitaplarla

oyun oynamak, yazi ve ¢izim etkinlikleri okuma ve yazma becerilerini gelistirir.

Kitaplar tamamlandiginda, 6grenciler diisiincelerini arkadaslariyla paylasir

ve bir sonraki okuma materyaline gore yeni gruplar olusturulur.

Her yeni kitap se¢imi, farkli 6grenci gruplariin bir araya gelmesini saglayarak

smif i¢inde siirekli bir degisim ve etkilesim ortami yaratir.

2.5. Okuma Cemberlerinin Tiirk¢e Derslerinde Kullanilmasi

Okuma ¢emberi yontemi, 6grencilerin okuma-anlama becerilerini gelistirmede ve derse
katilimlarin1 artirmada etkili bir yontem olarak degerlendirilmektedir. Alanyazinda
Ogrencilerin kitap secme, metinler iizerinde diisiinme, tartismalara katilma ve farkli bakis
acilan gelistirme becerilerini destekledigi ifade edilmektedir (Daniels, 2002; McElvain,
2010).

Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar da okuma c¢emberlerinin 6grencilerin okuma
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becerileri ve motivasyonlari tizerinde olumlu etkiler yarattigin1 géstermektedir (Dogan ve
Kaya Tosun, 2020; Karatay, 2017). Wati ve Yanto (2022), okuma ¢gemberlerinin tahmin
yapma, Ozet ¢ikarma ve agiklama arama gibi biligsel siireclere Ogrencilerin etkin

katilimini sagladigi belirtilmektedir.

Okuma ¢emberlerinin farkli egitim seviyelerine uyarlanabilir olmasi, bu ydntemin
basarisinda onemli bir etkendir. Azizah ve arkadaslar1 (2024), okuma ¢emberlerinin,
farkli seviyelerdeki okuyucularin ihtiyaclarina uygun sekilde diizenlenebildigini ve bu
sayede cesitli sinif ortamlarina basariyla uygulanabildigini vurgulamaktadir. Ferdiansyah
ve arkadaslar1 (2020), okuma ¢emberlerinin uzaktan egitim ortamlarinda bile basarili bir
sekilde uygulanabildigini ve 0Ogrencilerin bu siiregten fayda sagladigini ortaya
koymaktadir. Bu esneklik, 6gretmenlere yontemi 6grencilerinin gereksinimlerine gore
Ozellestirme firsat1 sunmakta ve genel etkinligini artirmaktadir. Aprillia (2022), yontemin
uzaktan egitim sirasinda dgrencilerin motivasyonlarini ve katilimlarini artirmada etkili
oldugu belirtilmistir. Bu 6zellik, okuma ¢emberlerinin hibrit ve ¢evrim i¢i 6grenme

modellerinde de uygulanabilirligini kanitlamaktadir.

Okuma ¢emberleri, Tiirkge derslerinde Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek amaciyla kullanilan yontemlerden birisidir. Aytan (2018), yapilan
arastirmada, Tirkce Ogretmeni adaylarinin, okuma c¢emberlerini edebi metinleri
anlamalarini gii¢clendiren ve detaylar1 fark etme yeteneklerini gelistiren etkili bir yontem
olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. Demir (2019), bu yontem sayesinde 6grenciler
metinleri daha detayli inceleyebilme ve farkli agilardan bakmalarina katkida bulunduguna
deginmektedir. Altinkaya (2019), Tiirk¢ce derslerinde okuma ¢emberlerinin kullanilmast,
Ogrencilerin sosyal becerilerini gelisimine kendi goriislerini ifade etme ve arkadaslarini
dinleme firsat1 saglamasina, metinlere farkli ag¢ilardan bakmalarina katkida bulundugunu
vurgulamaktadir. Ayrica, okuma ¢emberleri 6grencilerin akranlariyla etkili bir sekilde
iletisim kurmay1 6grendigi bir is birligi ortami sunar. Okuma ¢emberlerinde kullanilan
tartisma lideri veya Ozetleyici gibi roller, 6grencilerin diislincelerini agikca ifade
etmelerini ve diger goriisleri dinlemelerini tesvik eder (Aytan, 2018). Bu is birligine
dayal1 yapi, ozellikle Tiirkce derslerinde ¢ok faydalidir, ¢iinkii 6grenciler bu destekleyici
ortamda konusma ve dinleme becerilerini gelistirme firsat1 bulurlar. Okuma ¢cemberleri,

Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesine de katkida bulunur.

Tiirkce derslerinde okuma g¢emberi yontemi kullanimi iizerine yapilan arastirmalar

alanyazin incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlama, okuma motivasyonu artirma
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ve sosyal beceriler agisindan etkisini belirlemeye yonelik olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir. Karatay (2017), okuma c¢emberlerinin okuma, yazma, konugma ve
dinleme gibi dil becerilerinin bir arada gelistirilmesinde etkili oldugunu vurgulamaktadir.
Okur (2019), okuma ¢emberlerinin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin elestirel okuma
becerilerini artirdigini belirtmistir. Demir (2019), okuma ¢emberi yonteminin ortaokul
yedinci smif Ogrencilerinin okuma tutumlart ve elestirel okuma becerileri iizerinde
anlamli etkisi olmadigmi belirlemistir. Ayrica, Avcr ve arkadaslar1 (2013), okuma
cemberlerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede, sosyallesmede
ve okuma aligkanlig1 kazandirmada, etkili yontemlerden biri oldugunu belirtmislerdir.
Dogan ve Kaya Tosun (2020) okuma ¢emberlerinin dil 6greniminde yiiksek diizeyde
sosyal etkilesim sagladigini ifade etmektedir. Grup icinde yapilan tartigmalar,
ogrencilerin etkili iletisim kurmasini, baskalarin fikirlerini dinlemesini ve is birligi

icinde ¢aligmasini tesvik eder

Okuma ¢emberlerinin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasi, 6grencilerin yeteneklerinin ortaya
¢ikmasi i¢in ¢ok yOnlil bir 6grenme ortami saglamaktadir. Clarke ve Holwadel (2011),
okuma ¢emberlerinin bagariya ulagsmasi i¢in 6gretmenlerin daha etkili tartigsma stratejileri
gelistirmesi ve Ogrencilerin bu siireglere etkin katilimin1 saglamasi gerektigini
vurgulamistir. Bu bulgu, okuma ¢emberi yonteminin uygulamada basarili olabilmesi i¢in
ogretmenlerin rehberlik edici bir rol lstlenmesi gerektigini gdstermektedir. Yontem
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda da

sosyal ve duygusal gelisimlerine katkida bulunmaktadir.
2.6. Okuma Cemberlerinde Kullanmilan Roller

Okuma gemberleri, 6gretmen veya metin odakli degil, 6grenci merkezlidir. Ogrenci
goriislerine ve sorularina gore islemektedir. Belli kurallara gore degil, esnek ve akici bir
yapiya sahiptir. Ancak kurallarin bulunmamasi siirecin denetlenmedigi veya sadece
diizensiz konugsma toplantilar1 seklinde yiiriitiildiigii anlamina gelmemektedir. Tam
tersine okuma ¢emberleri 6grencilerin bagimsiz olabilecekleri ve sorumluluk alacaklari
bicimde olusturacaklar1 diizenli gruplardir. Gruplar 6grenci yeteneklerine gore degil,
ogrencilerin ilgilendikleri kitaplara dayanarak olusturulur. Ogrenciler bu gruplarda
liderlik yapabilecekleri gibi grup icinde cesitli roller ve gorevler de alabilirler

(Schoonmaker, 2014).
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Okuma ¢emberlerinde her 6grencinin belirli bir rol istlenmesi, onlarin sorumluluk
duygularini gelistirmelerine yardimer olur. Tartigma lideri, 6zetleyici, soru sorucu veya
baglayici gibi roller, 6grencilerin tahmin yapma, onemli noktalar1 belirleme ve Gzet
cikarma gibi biligsel siireclere dahil olmalarini saglar (Wati ve Yanto, 2022). Bu roller
ayn1 zamanda 0grencilerin metinleri elestirel bir sekilde degerlendirmelerini tesvik eder.
Bu durum, 6grencilerin farkli bakis agilarin1 analiz etmelerini ve degerlendirmelerini
gerektirerek, iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirmektedir. Soru sorucu rolii ise,
Ogrencilerin metinle ilgili daha derin tartigmalara yol agabilecek anlamli sorular
gelistirmelerine olanak tanir (Bloemert vd., 2017). Bu tiir ig birligine dayal tartigsmalar,
ogrencilerin metinle daha giiclii bir bag kurmasini1 ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmesini destekler. Dogan ve Kaya Tosun (2020) okuma c¢emberlerinin sosyal
etkilesim iceren yapisinin, 6grencilerin sozlii ve s6zsiiz iletisim becerilerini gelistirdigini
ifade etmektedir. Roller, 6grencilerin diislincelerini agik bir sekilde ifade etmelerini ve
akranlarini dikkatle dinlemelerini gerektirir. Bu siireg, dil becerilerini gii¢lendirdigi gibi,
Ogrencilerin grup ortaminda fikirlerini 6zgilivenle dile getirmelerine de olanak
saglamaktadir. Rollerin dgrenciler iizerindeki bir diger olumlu etkisi ise katilim ve
motivasyonun artmasidir. Azizah ve arkadaglar1 (2024), belirli bir rol {stlenen
ogrencilerin okuma siirecine daha fazla baglilik hissettiklerini ve bu baghligin grup
tartigmalarinin kalitesini dogrudan artirdigini vurgulamaktadir. Ma ve arkadaslari (2023),
okuma c¢emberlerinin, dgrencilerin hem metinlerle hem de birbirleriyle dinamik bir
sekilde etkilesim kurmasini saglayan giivenli bir ortam sundugunu ifade etmektedir Bu
siirecte rollerin agik bir sekilde tanimlanmasi, 6grencilerde sorumluluk bilincini artirir ve

grup tartigmalarina anlamli katkilar sunma konusunda motivasyon saglar.

Tartigma etkinliklerinde her 6grencinin bir rol almas1 beklenmektedir. Bu roller temel ve
secimlik roller olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Daniels, 2002). Temel roller; bag kurucu,
sorgulayici, okuma aydinlaticis1 ve ressam olarak siralanabilir. Sec¢imlik roller ise;
arastirmaci, 6zetleyici, sdzciik avcisi, hareket izcisi seklindedir. Ogrenciler bu rollerden
birini almaktadir. Ancak, bir sonraki okuma ¢emberinde her bir d6grenci dnceki aldig
rolden farkli bir rol almak durumundadir. Lifang ve Ganapathy (2023), rol dagiliminin
Ogrencilerin metinleri birden fazla acidan kesfetmesine olanak tanidigini ve is birligine
dayali tartismalar1 daha derin hale getirdigini ifade etmektedir. Daniels (2002) rollerin

doniistimlii olmasini, bdylece her 6grencinin kitaplara farkli acilardan yaklagma firsati

25



bulmasini ve her roliin sundugu ¢esitli bakis acgilarini igsellestirme sansi elde etmesini

vurgulamaktadir.
2.6.1. Bag Kurucu

Kitapla ger¢ek yasam arasinda bag kurmakla gorevlidir. Bag kurucu okuduklari ile kendi
geemis deneyimleriyle, okul ve toplumda olanlarla, haberlerdeki hikayelerle, farkli
zaman ve yerdeki benzerliklerle iliskilendirmeye calisir (Moeller ve Moeller, 2007).
Okunan kitap ile ayn1 konuyu isleyen bagka kitaplar ya da ayni yazarin diger eserleri
arasinda da baglar kurulabilir (Daniels, 2002). Okuma ¢emberlerinde bag kurucu rolii,

ogrencilerin metinlerle kisisel baglar kurmalarina énemli bir katk: saglar.

Bu rol, 6grencilerin okuduklari metinleri kendi deneyimleri, duygular1 ve gevreleriyle
iligkilendirmelerine yardimci olur. Bdylece Ogrenciler, metni daha derinlemesine

anlayarak 6grenme siireclerini olumlu bir sekilde gelistirirler.

Bag kurucu rolii, 6grencilerin metni elestirel bir sekilde degerlendirme becerilerini
gelistirmesine de yardimci olur. Dogan ve arkadaslart (2020), bu tiir siireglerin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini ve tartismalara daha analitik bir
bakis acistyla katilmalarini sagladigini ifade etmektedir. Bag kurucu rolii, ayn1 zamanda
empati ve farkli bakis acilarin1 anlama becerilerinin gelismesine de destek olur.
Ogrenciler, metindeki karakterlerin yasantilarim kendi hayatlartyla iliskilendirirken,
farkli kiiltiirel ve toplumsal baglamlart daha iyi anlamaya baglar. Bu siire¢, 6grencilerin
metinlere duygusal bir bag kurmalarini saglar. Bu tiir etkilesimlerin 6grencilerin okuma
motivasyonunu artirdigini ve grup tartismalarina katilma istegini gliclendirdigini ortaya
koymaktadir (McElvain, 2010). Bu sayede 6grenciler kendi deneyimlerini paylasarak
grup i¢inde is birligine dayal1 bir ortam ve karsilikli sayg1 ortami yaratirlar. Bu is birligine
dayali atmosfer, Ogrencilerde aidiyet duygusunu gili¢lendirerek 6grenme slireclerini
olumlu yonde etkileyebilir. Bu durumu Cetinkaya ve Topgam (2019), okuma
cemberlerinin 6grenciler arasinda topluluk hissi olusturma potansiyeline sahip olma ve

bu durumun genel 6grenme deneyimini zenginlestirdigi ile agiklamaktadir.
2.6.2. Sorgulayici

Sorgulayici roliindeki &grenciler tartismayi baslatmak icin sorular hazirlamakla
gorevlidir. Bu roldeki 6grenciler olaylar1 analiz eder, agikliga kavusturur ve anlamaya

calisirlar. Ogrencilere analitik diisiinme becerisinin gelismesine yardime1 olurlar
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(Daniels, 2002). Sorularim1 grup iiyelerine yonelten sorgulayici, alinan yanitlarla ilgili
yorum yapmamakta, yargilamamakta ve tartismaya katilmamaktadir (Moeller ve
Moeller, 2007). Ogrencilerin sorgulayici rollerinde iistlendiklerin gorevlerle birlikte

farkl1 becerilerinin gelisimi 6n plan ¢ikmaktadir.

Sorgulayici rolii, 6grencilerin agik uglu sorular sorarak metin {izerinde tartismalar
yapmalarini ve metni kesfetmelerini tesvik eder. Matmool ve Kaowiwattanakul (2023),
okuma ¢emberi etkinliklerinin yapilandirilmis sorgulama siiregleriyle elestirel diisiinme
becerilerini destekledigini ve 6grencilerin metinle daha anlamli bir etkilesim kurmasina
yardimci oldugunu ifade etmektedir. Bu siiregte Ogrenciler, metni anlamak igin

aciklamalar aramakta, varsayimlari sorgulamakta ve temel temalar1 aragtirmaktadir.

Bu tiir ¢calismalar, elestirel diistinmenin temel unsurlarini olusturmaktadir. Sorgulayici
rolii, ayn1 zamanda 6grencilerin metni daha detayli analiz etmelerine imkan tanimaktadir.
Bu rolii tistlenen Ogrenciler, metindeki karakterler, olay orgilisii ve tematik unsurlari
elestirel bir sekilde incelemekle sorumludur. Qamar (2016) okuma c¢emberlerinde
elestirel diistinmenin 6nemli bir yer tuttugunu c¢iinkii 6grencilerin metni analiz etmeleri,
cikarimlar yapmalar1 ve degerlendirmeleri gerektigini belirtmektedir. Bu rol ile birlikte
ogrencilerin farkli yorumlar1 ve bakis acilarini dikkate almasini saglayarak 6grenme
siirecine  derinlik katmaktadir. Ogrenciler, hangi sorular1 neden sorduklarini
degerlendirirken diistinme siireclerinin farkina varmakta ve farkl bakis agilarin1 dikkate
almay1 6grenmektedir. Abdullah ve Yee (2021) etkili sorgulamanin daha derin bir anlama
ve elestirel analiz saglayarak elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli
oldugunu ifade etmektedir. Sorgulayici rolii, grup liyeleri arasinda is birligine dayal
tartigmalarin tesvik edilmesine de katki saglamaktadir. Ying ve Mostafa (2018) okuma
cemberlerinin 6grencileri anlamli tartigmalara yonlendirdigini ve bu siirecte elestirel
diistinme becerilerinin gelisimine destek oldugunu vurgulamaktadir. Bu rol ile
Ogrencilerin Ozgiivenini artirarak karmasik metinlerle basa ¢ikma yeteneklerine olan
giivenlerini de pekistirmektedir. McElvain (2010) okuma ¢emberlerinin, tartismalara
aktif olarak katilan Ogrencilerde okuma 0z yeterliklerini giiclendirdigini ortaya
koymustur. Ozgiivenin artmasi ile birlikte, dgrencilerin entelektiiel riskler almakta, zorlu

sorular sorabilmekte ve yeni fikirler kesfetmesini desteklemektedir,
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2.6.3. Okuma Aydinlaticisi

Okuma ¢emberlerinde okuma aydinlaticisi, metinde belirledigi ilging, eglenceli, 6nemli,
sagirtict ya da dikkat ¢ekici boliimleri grup arkadaslariyla paylasmaktadir. Ardindan
okunan par¢a grupga tartisilir, okunan kisim ftzerine konusulur (Daniels, 2002).
Aydmlatict roliinti iistlenen Ogrenciler, metindeki onemli boliimleri veya alintilar
se¢cmekten sorumludur. Bu segilen pasajlar, metnin temel temalarini ya da ana fikirlerini
ortaya koyar ve 6grencilerin karmasik bilgileri daha anlagilir hale getirerek 6ziimsenebilir
bir bi¢gime doniistiirmelerine yardimci olur. Dogan ve Kaya Tosun (2020) bu tiir
odaklanmis bir yaklasimin, 6grencilerin metinle daha anlamli bir bag kurma becerilerini
gelistirdigini belirtmektedir. Bu siireg, 6grencilerin metnin ana mesajlarint daha net bir

sekilde kavramalarina olanak tanir.

Aydinlaticinin metinle ilgili yaptig1 tespitler, grup tartismalarina giiclii bir baslangic
noktas1 sunmaktadir. Bu tespitler, grup {yelerini Onemli fikirler iizerine daha
derinlemesine diisiinmeye tesvik etmektedir. Grup tyeleri, farkli bakis acgilarini ve
yorumlarini paylasarak 6grenme siirecine katkida bulunmaktadir. McElvain (2010) bu tiir
is birligine dayali tartigsmalarin, dgrencilerin derse olan katilimini ve motivasyonunu
artirdigini ortaya koymaktadir. Aydinlatici rolii ile 6grenciler secilen pasajlart analiz
etmelerini etmektedir. Bu analiz sirasinda 6grenciler, pasajlarin baglamini, etkilerini ve
bu fikirlerin metin i¢indeki genel anlatiyla iliskilerini sorgulamaktadir. Boyle bir analitik
yaklasim, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini  gelistirmelerine  katkida
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin metni kendi deneyimleri, diger metinler veya
daha genis toplumsal meselelerle iligskilendirmelerine de olanak saglamaktadir. Bu
baglant1 kurma siireci, metnin daha iyi anlagilmasini ve takdir edilmesini getirmektedir
Lifang ve Ganapathy (2023), rollerin dinamik yapisinin 6grencilerin metinleri birden
fazla agidan kesfetmelerini sagladigim1 ve tartismalari daha derinlestirdigini ifade

etmektedir.
2.6.4. Ressam

Okuma ¢emberlerinde ressam; okudugu boliimle ilgili resim yapmakla gorevlidir. Bu,
karikatiir, kavram haritasi, akis semasi, diyagram vb. olabilmektedir. Metnin kendisine
hatirlattig1 bir sey ya da metnin bir 6gesi (ana fikir, karakter, problem) olabilir. Bu roli
alan Ogrenci c¢izimlerini arkadaglarima gosterir, onlarin fikirlerini sorar, ardindan

cizimlerinin ne anlama geldigini agiklar. (Daniels, 2002).
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Ressam rolii ile 6grencilerin pek c¢ok becerisi gelismektedir. Kaya (2020), gorsel
materyaller ile kurulan etkilesimin Ogrencilerin anlama ve hatirlama becerilerini
gelistirdigini  vurgulamaktadir. Grazino (2011), ressam roliiniin 6grencilerin
yaraticiliklarini ve hayal giiclerini tesvik eden bir firsat sundugunu belirtmektedir. Bu
rolii iistlenen 6grencilerin, metni kendi bakis agilartyla sanatsal bir sekilde ifade etme
sans1 bulduguna ve farkli temsil bigimlerini kesfettigine deginmektedir. Bunun yan1 sira
ressam rolii farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler i¢in de ¢esitli katilim olanaklar1
saglayarak daha kapsayici bir 6grenme ortami olusturmaktadir. Ornegin, baz1 6grenciler
kavramlari ¢izimlerle daha iyi ifade ederken, digerleri zihin haritalar1 veya bilgi grafikleri
hazirlamay1 tercih edebilir. Bu esneklik, her 6grencinin okuma ¢emberine anlamli bir
katki saglamasina olanak tamimaktadir. Uibu ve Liiver (2015), etkili o6gretim
stratejilerinin 68rencilerin yaratici diistinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmesi
gerektigini ve gorsellestirmenin bu becerileri destekleyen giiclii bir ara¢ oldugunu
belirtmektedir. Ressam rolii, sadece bireysel diizeyde katki saglamakla kalmamakta, ayni
zamanda grup tartigmalarini da zenginlestirme firsati sunmaktadir. Ressamin olusturdugu
gorseller, grup iginde tartigma noktalar1 olusturarak diger 6grencilerin materyalle daha
aktif bir sekilde etkilesim kurmasina yardimer olmaktadir. Bu siire¢, grup tiyelerinin

fikirlerini paylagsmasini ve tartigmayi derinlestirmesini saglamaktadir.
2.6.5. Ozetleyici

Ozetleyici, okuduklarinin dzetini gikarmakla gorevlidir. Oykiiniin tamamii degil, ana
fikri ve 6nemli boliimlerini anlatmakta, sdzciikleri ve climleleri kendi ciimleleri ile ifade
etmektedir. (Daniels, 2002). Ogrencilerin &zetleme sirasinda bilgiyi aktif bir sekilde
islemeleri gerekmektedir. Bu stire¢ hem anlama hem de bilgiyi hafizada tutma becerilerini
artirmaktadir. Ana fikirleri kendi ciimleleriyle ifade eden 6grenciler, derinlemesine bir
bilissel siire¢ i¢ine girmekte ve bu, 6grenmeyi daha kalic1 hale getirmektedir (Al-Zyout

ve Al-Jamal, 2023).

Ozetleyici rolii, 6grencilerin metnin ana fikirlerini ve temalarin1 belirlemelerini, ardindan
bu bilgileri etkili bir sekilde ifade etmelerini gerektirmektedir. Bu siire¢, d6grencilerin
metni gozden gecirerek en dnemli noktalar1 ayirt etmesine yardimei olmakta ve bilgiyi
onceliklendirme becerilerini gelistirebilmektedir. McElvain (2010) 6grencilerin bu
siirecte metnin Oziinii anlamaya odaklanmasi ile aktif 6zetleme siireclerinin, 6grencilerin

okuma-anlama ve yazma becerilerini destekledigi ile agiklamaktadir Ozetleme, ayni
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zamanda Ogrencilerin diislincelerini organize etmelerine ve metnin genel yapisini

kavramalarina katki saglar.

Ozetleyici rolii, grup igerisinde is birligini tesvik eden dnemli bir unsur olabilmektedir.
Ogrenciler, olusturduklar1 &zetleri grup iiyeleriyle paylasarak ana fikirler iizerine
tartismalar yapmakta ve bu siireg, destekleyici bir 6grenme ortami yaratmaktadir. Wise
ve digerleri (2011), grup i¢inde belirlenen rollerin 6grenciler arasindaki etkilesimi
artirdigini ve bu sayede 6grenme deneyimini zenginlestirdigini ifade etmektedir Grup
tartismalari, 6grencilerin farkli bakis agilarini kesfederek elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmelerine imkan vermektedir.

Ozetleyici rolii ogrencilerin organizasyon becerilerinin gelisimine de katkida
bulunmaktadir. Ogrenciler, 6zetlerini olustururken ana fikirleri, destekleyici detaylar1 ve
bu bilgiler arasindaki iligkileri mantikli bir sekilde diizenlemeyi 6grenmektedir. Bu siireg,
ogrencilerin diistincelerini daha etkili bir sekilde organize etmesine olanak tanimakta ve
bu beceri yalnizca okuma ¢emberleri i¢in degil, diger akademik caligmalar i¢in de faydali

hale gelmektedir (Maduabuchi ve Ukamaka, 2014).
2.6.6. Sozciik Avcisi

Sozciik avcist, okunan boliimdeki 6nemli, ilging, anlami bilinmeyen kelimeleri bulur ve
tanimin1 bularak grup arkadaslariyla paylasir (Daniels, 2002). Kelimelerin direkt
sOzliikten degil de baglam igerinden 6grenilmeye calisilmasi dikkat cekmektedir. Baglam
temelli 6grenmenin kelime bilgisini gelistirmede dnemli bir yere sahip oldugunu ve
ogrencilerin kelimelerle anlamlar arasinda baglantilar kurmalarina yardimer oldugunu
belirtmektedir (Wright ve Cervetti, 2016). Baglam temelli kelime 6gretimi i¢in sézciik

avcisi roli bir firsat olmaktadir.

Sozciik avcist rolil, kelime bilgisiyle ilgili grup tartigmalarint destekleyerek 6grencilerin
sectikleri kelimeleri paylagmalarina olanak tanimaktadir. Bu siiregte 0Ogrenciler,
belirledikleri kelimelerin anlamlarini, ¢agrisimlarini ve kullanim alanlarini tartisma firsati
bulmaktadir. El-Esery (2023), okuma ¢emberlerinde gergeklestirilen is birligine dayal
tartigmalarin, 6grencilerin kelime 6grenimi ve okuma-anlama becerilerini gelistirdigini
ifade etmektedir. Bu sosyal etkilesim ortami, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini ve
kelime bilgilerini birlikte genisletmelerini saglamaktadir. Kelime bilincini tesvik
etmenin, 6zellikle genc 6grenciler arasinda kelime bilgisi agigin1 kapatmada kritik bir rol

oynadigini belirtmektedir (Neugebauer vd., 2014). Ogrenciler, aktif olarak kelime arayip
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tartistikca dilin karmasikliklarini daha iyi anlar ve dil becerilerini gelistirme konusunda
daha bilin¢li hale gelmektedir. Sozciik avcist rolii ile o6grenciler kelime bilinci

olusturmakta, dil ve kelime yapilarina olan farkindaliklar1 artmaktadir.

Sozciik avcist rold, farklt 6grenme stillerine sahip Ogrenciler i¢in de cesitli katilim
firsatlar1 sunmaktadir. Baz1 O6grenciler kelimeleri gorsellestirmeyi tercih ederken,
digerleri bu kelimelerin tanimlarmi yazmayir veya ciimle iginde kullanmay1
secebilmektedir. Motlagh ve Nasab (2015) esnek 6grenme ortamlarmin tiim 6grenciler
i¢in kapsayic1 bir 6grenme deneyimi sundugunu vurgulamaktadir. Ogrenciler, bulduklar
ve paylastiklar1 kelimelerle basari hissi yasayarak Ogrenim siireglerinde daha fazla

sorumluluk almaya istekli olabileceklerdir.
2.6.7. Arastirmaci

Okuma ¢emberlerinde kullanilan arastirmaci rolii, metinle ve yazarla ilgili bilgi
toplayarak metnin daha iyi anlagilmasina yardimei olur. Metnin gectigi yerler ve donem
hakkinda ayrintili bilgi sunar ve metindeki belirli konularla ilgili ek bilgiler saglar.
Arastirmacinin edindigi bilgiler tartigmalar1 zenginlestirir. Okuyucularin metni daha iyi

anlamalarina katki saglar (Daniels, 2002).

Arastirmact rolii, 6grencilerin metni ¢evreleyen tarihsel, kiiltiirel ve sosyal baglamlari
incelemelerini saglamaktadir. Bu rol, yazarin yasami, metnin yazildig1 donem ve ilgili
toplumsal meseleler gibi unsurlarin arastirilmasini igermektedir. Bu tiir bir ¢alisma,
ogrencilerin metni daha kapsamli bir sekilde anlamalarina ve metindeki detaylar1 daha iyi
anlamalarina yardimci olmaktadir. Azizah ve arkadaslar1 (2024) okuma ¢emberlerinin bu
tiir baglam incelemeleri icin ideal bir yontem oldugunu ve farkli sinif ortamlarinda
basariyla uygulanabildigini ifade etmektedir Ying ve Mostafa (2018) bu baglamlarin
incelenmesinin Ogrenciler arasinda giiclii etkilesimler yarattifini vurgulamaktadir.
Ogrenciler, baglamlari incelerken varsayimlari sorgulamay1, baglantilar kurmay1 ve farkli
bakis acilari degerlendirmeyi 6grenmektedir. Bu siire¢, 6grencilerin bilgi toplama ve
degerlendirme sirasinda elestirel diisiinme becerilerini  gelistirmelerine  katki
saglamaktadir. Dogan ve arkadaslar1 (2020), okuma ¢emberlerinin 6grencilerde olumlu
bir okuma aligkanlig1 olusturdugunu ve elestirel diisiinme becerilerini destekledigini ifade

etmektedir.

Okuma c¢emberleri bagimsiz 6grenme ve arastirma becerilerini tesvik etmektedir

(Abdullah ve Yee, 2021). Arastirmaci rolii, temel arastirma becerilerinin gelistirilmesine
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katkida bulunmaktadir Ogrenciler, bilgiye ulasma, bilgiyi degerlendirme ve sentezleme
gibi onemli becerileri 6grenmektedir. Bu beceriler, yalnizca metni anlamay1 gelistirmekle
kalmamakta, ayn1 zamanda akademik basar1 ve yasam boyu 6grenme agisindan da 6nem
tasimaktadir. Arastirmact rolii kapsaminda yapilan aragtirmalar, grup tartismalarina
degerli katkilar sunmaktadir. Ogrenciler, elde ettikleri bulgular1 grup iginde
paylastiklarinda, bu durum is birligine dayali 6grenmeyi desteklemektedir. Bu tiir anlaml
tartismalarin ~ 6grencilerin  metni daha derinlemesine anlamalarin1  sagladigini
belirtmektedir (Ma vd., 2023). Bu paylasim siireci, 6grencilerin birbirlerinden

O0grenmelerine olanak saglamakta ve destekleyici bir 6grenme atmosferi yaratmaktadir.
2.6.8. Sahne Diizenleyici

Sahne diizenleyici, hikdyenin gectigi mekanin detayli bir tasvirini olusturmakla
gorevlidir. Bu siireg, 6grencilerin hayal gli¢lerini harekete gecirerek fiziksel 6zellikler,
kiiltiirel detaylar ve duygusal atmosfer gibi unsurlart nasil betimleyeceklerini
diistinmelerini saglamaktadir. Gorsel materyallerden faydalanmak, 6grencilerin metni
daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir. Mekani gorsellestirme, dgrencilerin yaratici
diistinme becerilerini gelistirmenin yani sira; olay oOrgiisii ve karakterler lizerindeki
etkisini kesfetmelerini saglamaktadir. Metindeki mekan degisikliklerini ve ortamin nasil
degistigini incelemektedir. Bu bilgileri grubuyla paylasir. Sahne diizenleyici metni
ayrintili  bir sekilde inceleyerek, okuyucularin olaylarin nerede ve ne zaman

gerceklestigini daha iyi anlamalarini saglar (Daniels, 2002).

Okuma ¢emberlerinde sahne diizenleyici rolii, Ogrencilerin metindeki mekanlari,
karakterleri ve olaylar1 gorsellestirerek baglam i¢inde anlamlandirmalarina katki
saglamaktadir. Bu rol, 6grencilerin hayal giiclinii kullanarak metnin anlatisal ortamini
kesfetmelerini ve bu ortamin metin tizerindeki etkilerini degerlendirmelerini
desteklemektedir. Bu rol ile 6grencilerin hikayenin gectigi sahneler ile, karakterlerin

siirecteki gelisimine odaklama firsati sunmaktadir.
2.7. Okur Benlik Algisi

Okur benlik algisi, bireyin bir okuyucu olarak kendine duydugu giliven ve okuma
becerilerini nasil degerlendirdigini ifade etmektedir (Wigfield ve Guthrie, 1997).
Chapman ve Tunmer (1995), okuma benligini yeterlik, giicliilk ve tutum algis1 olmak

lizere lic baslik altinda ele almaktadir. Yeterlik algisi, bireyin okuma yeterliligi
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konusundaki 6zgiivenini; giiclik algisi, karsilagilan zorluklara nasil tepki verildigini;
tutum algisi ise bireyin okumaya yonelik motivasyonunu ifade etmektedir. Bu ii¢ alginin
her biri bireyin okuma siirecinde karsilastig1 zorluklarla basa ¢ikma yetenegini ve okuma

etkinliklerine katilimini etkilemektedir.

Bandura (1997) 6z yeterliligi, bireyin belirli bir gorevi basariyla tamamlayacagina dair
kendine olan inanci olarak tanimlamaktadir. Oz yeterlilik motivasyon iizerinde etkilidir.
Bireyin bir goreve olan bagliligi, bu gorevi gergeklestirmek i¢in gostermis oldugu ¢aba
ve zorluklarla karsilastiginda sergiledigi dayaniklilik 6z yeterlilikle ilgilidir (Bandura ve
Schunk, 1986). Oz yeterlilik bir dgrencinin okuma performansmni Snemli 6Slciide
etkilemektedir. Henk ve Melnick (1995), okur benlik algisinin 6grencilerin okuma
basarilar1 lizerindeki etkisine dikkat ¢ekmektedir. Okur benlik algisi yiiksek olan
ogrenciler okuma etkinliklerine daha istekli bir sekilde katilmaktadir. Okuma
etkinliklerini salt bir gorevin Otesinde keyifli bir deneyim olarak gormektedir. Bu
ogrenciler kendilerini zorlayan metinleri okuduklarinda karsilastiklarinda, bu metinler ile

basa ¢ikmada basarilar artmaktadir.

Bandura (1986), 6grenmenin yalnizca bireysel ¢abalara bagli olmadigini, ayn1 zamanda
sosyal ortamlarda da giiclendigini belirtmektedir. Okuma c¢emberleri, Ogrencilerin
okuduklart1 metinler iizerine diislincelerini paylagmalarima ve farkli gorisleri

tartismalarina imkan vererek, bu siirece katkida bulunmaktadir (Daniels, 2002).

Ma ve arkadaslar1 (2023), okuma ¢emberlerinin 6grenciler arasinda giivenli ve diisiik
riskli bir etkilesim ortami yarattigini ve bu ortamin 6grencilerin okuma zevklerini ve
okuryazarlik becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Ayrica bu tiir yapilar, topluluk
ve aidiyet hissi olusturarak 6grencilerin kendilerini bir okur grubu iginde gérmelerine ve

edebiyatla daha anlamli bir bag kurmalarina yardimci olmaktadir.

Okuma c¢emberleri ile islenilen derslerin yapisi, 6grencilerin okur benlik algilarini
gelistirmede etkili olabilmektedir. Karatay (2017), okuma c¢emberlerine katilan
ogrencilerin yalmizca okuma isteklerinin artmadigini, ayni zamanda okur benlik
algilarinda da gelismeler yasandigini ortaya koymustur. Wati ve Yanto (2022), okuma
cemberlerinin dgrencilerin okuma 6z yeterliklerini artirarak, akademik basarilarina
olumlu katki sagladigini belirtmistir. Ayrica, etkilesim temelli yapist sayesinde okuma

cemberleri, 6grencilerin derse katilim ve motivasyon diizeylerinde artis saglamaktadir.
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McElvain (2010), okuma c¢emberlerinin 6grencilerin smif i¢i iletisim becerilerini

giiclendirdigini ve okuma motivasyonlarini destekledigini ifade etmektedir.

Ogrenciler, bu etkinliklere etkin olarak katildiklarinda kendilerini daha olumlu bir okur
olarak gormeye baslar ve okuma siireclerine olan ilgileri artabilir. Dogan ve digerleri
(2020), okuma g¢emberlerinin 6grencilerin okuma tutumlarint ve okuma becerilerini
gelistirdigini ifade etmektedir. Farkli rolleri (6rnegin, ozetleyici veya sorgulayict)
iistlenen Ogrenciler, metni elestirel bir sekilde degerlendirerek daha diisiinceli bir okur
kimligi olusturabilecektir. Bunun yani sira okuma c¢emberleri ile 6grencilerin kendi
ogrenme sorumluluklarini iistlenmelerine yardime1 olma ve onlarin aktif birer okur olarak
kimliklerini gliclendirmeleri desteklenebilir. Azizah ve arkadaslar1 (2024) bu yontemin
Ogrencileri metinler {izerine tartismalara katilmaya ve anlayislarini paylagsmaya tesvik
ettigini belirterek, okuma katilimini artirdigin1 ve anlama becerilerini gelistirdigini ifade
etmektedir. Cetinkaya ve Topgam (2019), okur benlik gelisiminde tartisma ortamina
dikkat cekmektedir. Bu yontemin sosyal becerilerin gelisimine katki sagladigini ve
ogrencilerin 0z yeterlik algilar1 iizerinde olumlu bir etki yarattigini ifade etmektedir.
Tartigmalara katilan ve goriislerini paylasan 6grenciler, metinleri analiz etme ve grup
icinde katkida bulunma konusunda 6zgiliven kazanmakta; bu da kendilerini daha yetkin

bir okur olarak gérmelerine yardimci olmaktadir.

Venegas (2018), okuma ¢emberlerinin dgrencilerin okuryazarlik becerilerinin gelisimine
katki sagladigin1 belirtmektedir. Ayrica, bu ydntemin sosyal-duygusal gelisimi

destekledigi ve pozitif bir okur kimliginin olusumu i¢in 6nemli oldugu ifade edilmektedir.

Bu yontemin 6grencilerin farkli goriisleri dikkate almalarini saglayarak metinlere yonelik
anlayislarin1 genislettigini ifade etmektedir (Daniels, 2002). Bu tiir tartismalarin
ogrencilerin okuma 6z algilarinda pozitif degisimler yaratabilecegi vurgulanmaktadir
(Atkinson ve Cockroft, 2017). Bu ¢esitlilik, 6grencilerin edebiyatin ¢ok boyutlu yapisini

anlamalarina yardime1 olur ve daha derin bir okur kimligi gelistirmelerine katki saglar.

Venegas (2018), okuma ¢emberlerinin sundugu sosyal dinamiklerin 6grenciler arasinda
topluluk hissi olusturdugunu ve bunun okur benlik algisini gliglendirdigini belirtmektedir.
Ayni arastirmada, isteksiz ve zorlanan okuyucularin 6z yeterliklerinin arttig1 ve okuma
cemberlerinin 6grenci merkezli, dengeli bir okuryazarlik ortami sundugu vurgulanmaistir.
Akran destegi ve tesvik ile 6grencilerin kendilerini daha yetkin bir okur olarak gormeleri

saglanmaktadir.
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Okuma ¢emberlerinin is birligine dayali yapisinin, 6zellikle okuma konusunda zorlanan
Ogrencilerin kaygilarin1 azalttigi ve okuma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir (Pilav

ve Balantekin, 2017).

Katzir ve arkadaglar1 (2008), yiliksek okuma kaygisi yasayan ogrencilerin okuma
becerileriyle ilgili 6z algilarinin genellikle daha diisiik oldugunu belirtmektedir.
Destekleyici grup tartismalara katilim, 6grencilerin dzgilivenlerini artirir, yetersizlik
hissini azaltir ve daha olumlu bir okur kimligi gelistirmelerine yardimc1 olur. Is birligine
dayali tartigsmalarin yer aldig1 okuma etkinlikleri, 6grencilerin okuma motivasyonunu ve
derse katilmim onemli odlgiide artirir. Ogretmenlerin dgrencilere okuma sevgisi
astlamada ve onlarin kendilerini yetkin birer okur olarak gérmelerini tegvik etmede kritik
bir rol oynadigim ifade etmektedir. Ogrenciler, anlamli tartismalara katilarak ve kendi
goriislerini paylasarak, okuma tutumlarin1 daha olumlu hale getirir ve kendilerini daha
giiclii bir okur olarak gormeye baslarlar. Okuma g¢emberlerinde rehberlik saglamasi,
ogrencilerin kendilerini bir okur olarak algilamalar1 lizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir.
Ogretmenler, kapsayici ve destekleyici bir dgrenme ortami yaratarak ogrencilerin
tartigmalara degerli katkilar yapan bireyler olduklarini hissetmelerine yardimci olabilir.
Bu tiir bir atmosferin, 6grencilerin okuma 6z algilarini giiglendirdigini ve onlar1 okuma
etkinliklerine daha fazla katilmaya tesvik ettigini belirtmektedir (Yusuf vd., 2019).
Bununla birlikte okuma ¢emberleri, 6grencilerin okur kimlikleri lizerinde uzun vadeli

etkiler yaratabilir.

Ogrenciler, bu tartismalara katildik¢a ve farkli roller iistlendikce, kendilerini bir okur
toplulugunun pargasi olarak gérmeye baslarlar. Bu aidiyet duygusu, 6grencilerde yasam
boyu siirecek bir okuma sevgisi ve olumlu bir okur kimligi olusturarak akademik

basarilarina da katki saglar (Vaknin Nusbaum ve Nevo, 2021).
2.8. Jigsaw (Ayrilip Birlesme) Teknigi

Okuma ¢emberleri gibi is birligine dayali 6grenme yontemlerinin, 6grencilerin akademik
basarilar1 ve sosyal becerileri lizerinde olumlu etkiler yarattigi gdosterilmektedir
(McElvain, 2010). Bu baglamda, is birligi temelli bir diger etkili yontem olan jigsaw
bilgileri birlestirmelerini saglayan isbirlik¢i bir 6grenme yontemidir. Bu teknik,
Ogrencilerin is birligi yapma ve iletisim becerilerini artirmalarina yardimci olur. Her

ogrenci belirli bir konuyu 6grenir ve ardindan bu bilgiyi kendi grubuna aktararak diger
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Ogrencilerin de ayni konuda bilgi sahibi olmasini saglar. Bu siire¢, 0grencilere hem
bireysel sorumluluk hem de grup basarisi igin ¢alisma disiplini kazandirir (Aronson ve
Patnoe, 2011). Uygulama sirasinda, 6grenciler dnce uzman gruplarinda konularini ¢alisir,
ardindan kendi gruplarina donerek 6grendiklerini paylasir. Bu sekilde, tiim sinifin konuyu
dgrenmesini tesvik eden is birlik¢i bir 6gretim stratejisidir. Ilk olarak Elliot Aronson ve
ekibi tarafindan 1978 yilinda gelistirilen bu yontem, Ogrencilerin birbirlerinden
O0grenmelerini saglayarak akademik basarilarini ve sosyal etkilesimlerini artirmayi
amagclamaktadir. Yontemin temelinde, 6grencilerin farkli konular iizerinde uzmanlagarak
bilgiyi grup tiyelerine aktarmasi prensibi bulunmaktadir. Jigsaw teknigi uygulamalarinda
smiftaki 6grenciler oncelikle heterojen gruplara ayrilir ve her birine belirli bir konu
baslig1 verilir. Ayn1 konuyu alan 6grenciler, uzman gruplarinda calisarak detayli bir
inceleme yapar. Daha sonra, 6grenciler baslangictaki gruplarina donerek 6grendiklerini
diger grup tiyeleriyle paylasir (Slavin, 1995). Bu yontem, her bireyin gruba esit sekilde

katkida bulunmasini tesvik ederek is birlik¢i 6grenmeyi destekler.

Kuramsal temelleri agisindan ele alindiginda, Jigsaw teknigi sosyal bagimlilik kurami
(Deutsch, 1949), is birlikli 6grenme kurami (Johnson & Johnson, 2009) ve Vygotsky'nin
yakinsal gelisim alani teorisi (Vygotsky, 1978) ile dogrudan iliskilidir. Deutsch (1949)’un
sosyal bagimlilik kuramu, bireylerin ortak bir ama¢ dogrultusunda is birligi yapmalarinin,
basartya ulagsmada kritik bir faktor oldugunu savunur. Jigsaw teknigi de bu bagimlilig
yapilandirarak 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini saglar. Benzer bicimde,
Vygotsky'nin kurami, bireylerin biligsel gelisimlerini sosyal etkilesim yoluyla
giiglendirdigini vurgular. Ogrencilerin bilgiyi birbirine aktarmasi ve grup iginde

tartigmalar yaparak 6grenmesi, bu teori ile dogrudan ortiismektedir (Vygotsky, 1978).

Jigsaw teknigi, genis bir uygulama alanina sahiptir. Fen bilimleri, sosyal bilgiler ve dil
egitimi gibi bir¢ok farkli disiplin i¢inde etkili bir sekilde kullanilmaktadir (Dogan vd.,
2015). Arastirmalar, bu teknigin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirdigini gdstermektedir. Ertag ve Oztiirk (2023), Jigsaw
tekniginin fen d6gretiminde 6grencilerin derse katilimini artirdigini ve akademik bagariya
olumlu katki sagladigimi belirtmistir. Ayrica, 68renciler arasinda is birligi, sorumluluk
alma ve karsilikli 6grenme gibi becerilerin gelisimine de destek oldugu vurgulanmaistir.
Celik ve Akcay (2023) tarafindan yapilan ¢aligmada, jigsaw okuma tekniginin 6. simif

ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugu
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belirlenmistir. Deney grubunda bu teknikle 6grenim gdren Ogrencilerin basarilarinda
anlamli bir artig goriiliirken, geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubunda boyle
bir gelisme gozlemlenmemistir. Bu sonug, jigsaw tekniginin 6grencilerin derse aktif
katilimini ve anlam kurma becerilerini destekledigini gostermektedir. Geleneksel 6gretim
yontemlerine kiyasla daha 6grenci merkezli olan bu yaklasim, 6grenme siirecine aktif
katilim1 desteklemektedir. Batdi (2014) ise bu teknigin, 6grencilerin is birlikli ¢aligma

becerilerini gelistirerek sosyal uyumlarini giiglendirdigini ifade etmektedir.

Jigsaw teknigi ile okuma ¢emberi yontemi arasinda gesitli benzerlikler bulunmaktadir.
Okuma ¢emberi yontemi, 6grencilerin belirli roller iistlenerek bir metin iizerinde is
birlikli bir sekilde ¢aligmasini saglayan bir yaklagimdir. Jigsaw tekniginde oldugu gibi,
ogrenciler burada da bilgi paylasimi yaparak birbirlerinden 6grenirler. Her iki teknik de
ogrenci merkezli olup, 6grenme siirecine aktif katilimi tesvik eder ve derinlemesine
anlam olusturmay1 destekler. Okuma ¢emberi yontemi, 6grencilerin okudugunu anlama
ve analiz yapma becerilerini gelistirirken, Jigsaw teknigi konularin farkli bakis agilarini
fark etmelerini, 6grencilerin anlatim becerilerinin artmasini saglar (Avei ve Yiiksel,
2011). Bu iki yontemin birlikte kullanimi, 6grencilerin elestirel diistinme ve is birlikli
ogrenme yeteneklerini giiclendirebilir. Bu teknik, okuma ¢emberi yontemine uyarlanarak
da kullanilabilir. Okuma c¢emberi yonteminde, ayni rolii alan Ogrenciler 6nce kendi
aralarinda toplanarak metinle ilgili tartigmalar yapar. Bu tartismalardan elde ettikleri
bilgileri ve goriisleri, daha sonra kendi gruplarina aktararak paylasirlar. Bu uygulama,
ogrencilerin metni farkli acgilardan anlamalarim1 ve yorumlamalarimi saglar (Daniels,
2002). Okuma ¢emberlerinde, 6grenciler belirli roller tistlenir ve bu rollerin gerektirdigi
gorevleri yerine getirir. Ayni rolii paylasan 6grenciler, uzman gruplarinda bir araya
gelerek, metinle ilgili derinlemesine tartigsmalar yapar ve bu bilgileri daha sonra kendi
cember gruplarinda sunarlar. Bu yontem, 6grencilerin metni daha iyi anlamalarini ve

kritik diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglar (Sar1 vd., 2017).
2.9. Ilgili Arastirmalar

Calismanin bu boliimiinde, aragtirmada ele alinan okuma ¢emberleri, okudugunu anlama
becerileri, okur benlik algisia yonelik ilgili arastirmalar ayri basliklar halinde
sunulmaktadir. Okuma ¢emberleri ile okudugunu anlama ve okur benli algis1 ile
baglantis1 diisiiniilerek daha ilgili olandan daha ¢ok ilgili olana dogru siralama ile

verilmisgtir.
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2.9.1. Okuma Cemberleri ile Okudugunu Anlama Becerisi ile Tlgili Arastirmalar

Okuma ¢emberi yontemin okudugunu anlamaya yonelik yapilan aragtirmalar ¢aligma ile

olan ilgisine gore artan sirada verilmektedir.

Pilav ve Balantekin (2017), okudugunu anlama becerisine okuma ¢emberi yonteminin
etkisini aragtirmiglardir. Calisma, 117 7.siif 6grencisi ile gerceklestirilmis ve 22 hafta
siirmiistiir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen benimsenmistir. Arastirma
sonuglarma, okuma c¢emberi yonteminin deney grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde arttigini
gostermektedir. Ozellikle deney oncesinde okudugunu anlama becerisi diisiik olan

ogrencilerde bu gelisim daha belirgin olmustur.

Mete (2020), okuma c¢emberi yonteminin 6g8rencilerin okudugunu anlama basarisi
lizerindeki etkisini incelemistir. Calisma, Izmir ilinde bulunan 5. simf 6grencileri ile
gercgeklestirilmistir. Bu 6grencilerden 16's1 deney grubunda, 16's1 ise kontrol grubu olmak
tizere toplam 32 6grenci ile gergeklestirilmistir. Aragtirma, deneysel desen kullanilarak
alt1 hafta siiresince yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonunda, okuma ¢emberi yonteminin
deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir artis

sagladigi tespit edilmistir.

Avci, Baysal, Giil ve Yiiksel (2013) tarafindan yapilan bir arastirma, okuma ¢emberi
yonteminin ilkokul 5. smnif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine olan etkisini
incelemistir. Bu arastirma, Istanbul'un Maltepe ilgesinde yer alan bir ilkokulda, kontrol
gruplu deneysel desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmaya toplamda 67 6grenci
katilmistir. Aragtirmada, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri "Okudugunu Anlama
Olgegi" kullanilarak dl¢iilmiistiir. On test ve son test sonuglar karsilastirildiginda, deney
grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde, kontrol grubuna kiyasla
anlamli bir artig gdzlenmistir. Bu artis, 6zellikle deney Oncesinde okudugunu anlama

becerisi diislik olan 6grencilerde daha belirgin olmustur.

Kaya Tosun (2018), ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin akici okuma, okudugunu
anlama, okuma motivasyonu ve sosyal beceriler lizerinde okuma ¢emberleri yonteminin
etkisini incelemistir. Sonuglar, okuma c¢emberleri yOnteminin deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama, akici okuma ve sosyal beceri iizerinde etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Bunun aksine, okuma ¢emberinin okuma motivasyonu lizerinde

anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir.
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Sar1, Kurtulus ve Yiicel Toy (2017), tarafindan yapilan aragtirmalarinda okuma ¢emberi
yonteminin ortaokul 7. sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine etkisini
incelemistir. Arastirma, 2016-2017 egitim-dgretim yilinda Istanbul'da yapilmistir. Bu
arastirma 26 deney ve 26 kontrol grubunda olmak fiizere toplam 52 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Alti hafta siiren uygulama sonucunda deney grubundaki 6grenciler
Tiirkce ders saatlerinde okuma c¢emberi etkinliklerine katilmig, kontrol grubundaki
Ogrenciler ise bireysel okuma yapmustir. Arastirmanin sonuglarmma gore, deney
grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri, kontrol grubundaki 6grencilere

gore anlamli diizeyde daha fazla artig gostermistir.

Tan Hatun ve Kurtlu (2019) yaptiklar1 arastirmada, okuma c¢emberi ydnteminin
ogrencilerin elestirel okuma becerileri tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma,
Erzurum ili Aziziye ilgesindeki Ziibeyde Hanim Ortaokulu'nda 6grenim goren 8.simf
ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Aragtirma grubunu 21 deney ve 20 kontrol grubu
Ogrencisi olmak tizere toplam 41 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 6n test ve son test
kontrol gruplu tam deneysel desen kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonuglari okuma
cemberi yOnteminin, Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini  gelistirdigini

gostermektedir.

Balkind (2009) tarafindan yapilan aragtirma, okuma ¢emberlerinde 6grenme ve okuma
cemberi rolleri siirecinin, Ogrencilerin okuma anlama stratejisi olarak Ozetleme
becerilerini nasil gelistirdigini arastirmayr amacglamaktadir. Aragtirmanin bulgularina
gore, okuma ¢emberi rolleri, 6grencilerin okuma anlama becerilerini gelistirmede etkili
olmustur. Ogrencilerin dzetleme becerilerini gelistirmeleri, genel okuma anlama

becerilerini artirmistir.

Kowalski (2022) tarafindan yapilan arastirma, okuma c¢emberlerinde bilgi verici
metinlerin anlagilmasini 6gretmenin 6grencilerin okuma anlama becerileri iizerindeki
etkilerini arastirmayr amaclamaktadir. Arastirmanin bulgularina gére, okuma
cemberlerinde bilgi verici metin Ozelliklerinin dogrudan 6gretimi, 6grencilerin bu

metinleri anlama becerilerini artirmistir.

Cakmak (2022), okuma ¢emberi yonteminin ilkokul 4. siif dgrencilerinin okudugunu
anlama ve elestirel okuma becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada deney

ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir. Arastirma bulgulari, uygulama
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sonunda deney grubu lehine okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerinde anlamli

bir gelisme oldugunu isaret etmektedir.

McElvain (2010) tarafindan yapilan arastirma, ana dili Ingilizce olmayan 6grencilerin
(ELL) Ingilizce yalnizca egitim ortaminda okudugunu anlama becerilerini nasil basarili
bir sekilde gelistirebilecegini arastirmistir. Arastirma, okuma c¢emberi yOnteminin
Ogrencilerin okuma anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigini géstermistir. Program,
katilimer 6grencilerin standart okuma testlerinde kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha yiiksek performans gostermelerine yardime1 olmustur. Universite diizeyinde, okuma
¢emberleri okuma-anlama ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili bir

yontem olarak kullanilmaktadir.

Jacobs (2015) tarafindan yapilan arastirmada, okuma cemberlerinin okuma anlama
becerisini ve Ogrenci motivasyonunu artirmada nasil kullanilabilecegini arastirmayi
amacglamaktadir. Ogrencilerin okuma anlama becerilerini ve okuma motivasyonlarini
artirmak i¢in edebiyat gemberlerinin kullanilmasini arastirmaktadir. Caligmada, edebiyat
cemberlerinin 6grenci okuma seviyeleri, ilgileri ve kiiltiirel baglamlari ile iligkili olarak
nasil etkili oldugu incelenmistir. Calisma, ii¢ hafta boyunca besinci sinif dgrencileri
tizerinde uygulanmis ve ¢esitli veri toplama yontemleri kullanilmistir. Okuma ¢emberlert,
ogrencilerin kendi kitaplarini segmeleri ve bu kitaplart grup icinde tartismalari lizerine
kuruludur. Ogrencilerin edebiyat ¢gemberlerine katiliminin, okuma motivasyonlarmi ve
anlama becerilerini artirdigini tespit etmistir. Ogrenciler kendi kitaplarmi segme, roller
istlenme ve tartisma konulari belirleme gibi sorumluluklar iistlendiklerinde, okuma
sirecine daha fazla dahil olmuslardir. Calisma, edebiyat ¢emberlerinin 6grencilerin
okuma aligkanliklarin1 ve okuma sevgisini gelistirme potansiyeline sahip oldugunu

gostermektedir.

Morrow (2005) tarafindan yapilan arastirmada, 3. smif 6grencilerinin sinifta okuma
cemberlerinin nasil uygulandigini ve 6grencilerin rol oynama yoluyla kitap tartismalarini
nasil gerceklestirdiklerini arastirmayi amaclamaktadir. Arastirmanin bulgularina gore,
okuma c¢emberleri, 6grencilerin kitap tartismalarina aktif katilimini tesvik etmis ve

Ogrencilerin okuma anlama becerilerini geligtirmistir.

Alandaki arastirmalarin degerlendirildiginde arastirmalarin okuma ve okudugunu anlama
tizerine etkili oldugu goriilmektedir. Okuma ¢emberi uygulamasinin son yillarda artan

Oneme sahip oldugu, arastirmalara daha fazla konu oldugu ve c¢alismalarin biiyiik
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cogunlugunda etkili sonuclar elde edildigi sOylenebilir. Yurt disinda yapilan ¢calismalara
bakildiginda da okuma ¢emberinin olumlu sonuglar1 oldugu goriilmektedir. Arastirmanin
bulgularina gore, okuma ¢emberleri, 6grencilerin okuma anlama becerilerini, okur benlik
algilarmi gelistirmede ve okuma motivasyonlarini artirmada etkili bir yontem olarak
goriilmektedir. Okuma g¢emberleri ile okudugunu anlama becerilerini ve okur benlik
algilarin1 gelistirme 6nemli rol oynayabilmektedir. Bu baglamda okuma ¢emberleri ile
okudugunu anlama ve okur benlik algisin1 gelistirmeye yonelik arastirmalara ihtiyag
oldugu goriilmektedir. Ayrica okuma c¢emberlerine yonelik o6grencilerin algilarini

belirmek de arastirmaya destek saglayacaktir.
2.9.2. Okuma Cemberleri ile Okur Benlik Algisina Yonelik Calismalar

Okuma ¢emberi yontemi ile okur benlik algisina yonelik yapilan arastirmalar ¢aligma ile

olan ilgiye gore artan sirada verilmektedir.

Baki (2023), okuma ¢emberi yonteminin okuma kiiltiiriine iizerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirma durum g¢aligmasi deseni ile yiiriitiilmistiir. Arastirmaya, Tlirkce
Ogretmenligi Lisans Programinda &grenim goren 47 ogretmen adayr katilmugtir.
Arastirmanin bulgulari, okuma ¢emberi uygulamasinin katilimcilarin bireysel gelisimi,
kitap se¢me ile gorsel okuma becerilerinin gelisimi acgisindan olumlu sonuglar
dogurdugunu gostermektedir. Katilimcilar, okuma ¢emberleri sayesinde okuma

aliskanliklarini gelistirdikleri sonucuna ulagilmaistir.

Cag (2024) arastirmasinda, okuma ¢emberi uygulamasinin besinci sinif dgrencilerinin
okuma tutum ve aligkanliklar1 lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma 28 6grenci ile
ylriitiilmiis ve bu 6grenciler yedi kisilik dort gruba ayrilmistir. 10 hafta siiren uygulama
boyunca, her grup haftada bir kez zoom programi iizerinden 30 dakikalik toplantilar
yapmustir. Arastirma  bulgulari, nitel analiz yontemleri kullanilarak yapilan
degerlendirmelerde, okuma c¢emberi yoOnteminin Ogrencilerin  kitap okuma
motivasyonlarmi artirdigini, kiitliphane kullaniminmi tesvik ettigini ve kitaba yonelik
olumlu tutum gelistirdiklerini géstermistir. Ancak nicel yontemlerle yapilan analizlerde

ayni olumlu sonuglar elde edilememistir.

Dogan, Yildirinm, Cermik ve Ates (2020) arastirmalarinda, okuma c¢emberlerinin
O0gretmen adaylarinin okuma tutumlari {izerindeki etkisini incelemistir. Calisma, karma
arastirma yontemi kullanilarak yiiriitiilmiis ve bir devlet iiniversitesinde 6grenim goren

21 6gretmen adayiyla gerceklestirilmistir. Aragtirmanin bulgulari, okuma ¢emberlerine
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uzun siireli katilimin 6gretmen adaylarinin okuma tutumlarini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Katilimcilar, bu siirecte okuma sevgisi kazandiklarini, elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigini ve kitap okumaya kars1 daha istekli hale geldiklerini belirtmistir.
Ayrica, okuma ¢emberlerinin farkli bakis agilar1 kazanmalarina ve okuma aliskanliklarini

diizenli hale getirmelerine katki sagladig: ifade edilmistir.

Ozbay ve Kaldirrm (2021) arastirmalarinda, okuma cemberi dgretmen adaylarmin
elestirel okuma 0z yeterlilik algilar1 lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, 103
Tirkge 6gretmeni adayi tizerinde gergeklestirilmistir. Yar1 deneysel yontem kullanilarak
On test ve son test, kontrol gruplu deseni ile yliriitilmiistiir. Aragtirma bulgulari, okuma
cemberi yonteminin, Tiirk¢e 6gretmen adaylariin elestirel okuma 6z yeterlik algilarini

gelistirmede anlamli farkliliklar olusturdugunu gdstermektedir.

Sansal (2023) arastirmasinda, okuma ¢emberi yonteminin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin
okuma ve yazma tutumlari iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma, Kirikkale ilinde
bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 34 6. sinif 6grencisi ile ylriitilmiistiir. Aragtirma,
yart deneysel desen kullanilarak gergeklestirilmistir. Uygulamada 6 farkli kitap
kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, okuma ¢emberi yonteminin grencilerin okuma
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ve ayni1 zamanda yaratici yazma becerilerini
gelistirdigini gostermektedir. Bu siirecin etkili olabilmesi i¢in uygulamanin daha uzun bir

zaman dilimine yayilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Wati ve Yanto (2022), okuma ¢emberi yonteminin mesleki lise 6grencilerinin okuma
anlama becerisi ve 6z yeterlik algisi lizerindeki etkisini incelemistir. Calisma, 11. sinifta
O0grenim goren 15 meslek lisesi 6grencisiyle yiirlitiilmiis ve sinif i¢i eylem arastirmasi
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgulari, okuma ¢emberlerinin
ogrencilerin okuma siirecine daha fazla dahil olmalari sagladigin1 ve 6z yeterliklerini
artirdigin1 gostermektedir. Katilimeilar, grup calismalar1 sayesinde metinleri daha iyi
anladiklarini, kelime bilgilerini gelistirdiklerini ve elestirel diisiinme becerilerinin
ilerledigini belirtmistir. Ayrica, yontem sayesinde 6grencilerin okuma siirecine yonelik

daha fazla giiven kazandiklar1 ifade edilmistir.

Azizah, Farhan, Nadia ve Murtiningsih (2024) arastirmalarinda, okuma ¢emberlerinin
Ogrencilerin okuma siirecine katilimi {iizerindeki etkisini incelemistir. Caligma,
Endonezya'da 6zel bir {iniversitede Ingilizce egitimi alan dort grenciyle gergeklestirilmis

ve nitel aragtirma yontemi kullanilarak ytriitiilmistiir. Arastirmanin bulgulari, okuma
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cemberlerinin 6grencilerin okuma siirecine daha aktif katilimini sagladigini ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Katilimeilar, grup tartismalari yoluyla
metinleri daha iyi anladiklarini, diisiincelerini ifade etme becerilerinin gii¢lendigini ve

isbirlik¢i 6grenme ortaminin 6grenme motivasyonlarini artirdigini belirtmistir.

Turk (2023) arastirmasinda, okuma ¢emberi yonteminin 6grenci sorumlulugu ve ders igi
katilim iizerindeki etkisini incelemistir. Caligma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan
karsilastirmali desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma, lisans ve lisansiisti
seviyesinde 6grenim goren ogrencilerle gergeklestirilmistir ve iki donem boyunca farkli
Ogretim stratejileri uygulanmistir. Arastirmanin  bulgulari, okuma c¢emberlerinin
ogrencilerin okuma motivasyonunu artirdigini, tartigmalara aktif katilim sagladigini ve
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini gdstermektedir. Katilimcilar, bu yontemin
bireysel sorumluluklarini artirdigini ve metinlere daha derinlemesine odaklanmalarini

sagladigini belirtmistir.

Cetinkaya ve Topcam (2019), okuma ¢emberi yonteminin 6gretmen adaylarinin meslek
algisina etkisini incelemistir. Nitel aragtirma yontemiyle yiiriitillen bu caligma, Sif
Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi programlarinda 6grenim gdren adaylarla
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglari, okuma c¢emberlerinin 6gretmen adaylarinin
mesleklerine yonelik farkindaliklarini artirdigini, elestirel diisiinme becerilerini

gelistirdigini ve okuma aligkanliklarini giiclendirdigini gostermektedir.

Ma, Ismail ve Saharuddin (2023) arastirmalarinda, Cin’de Ingiliz Dili ve Edebiyati
ogrencilerinin okuma ¢emberlerine ve edebi metin okumaya yonelik tutumlarim
incelemistir. Calisma, bir 6zel tliniversitede 6grenim goren 41 ikinci sif 6grencisiyle
yiirtitiilmiis ve dort hafta boyunca uygulanmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin genel
olarak okuma ¢emberlerine olumlu yaklastigint ve bu yontemin edebiyat okuma
motivasyonlarini artirdigini gdstermektedir. Katilimcilar, okuma ¢emberlerinin metinleri
daha 1y1 anlamalarina yardimci oldugunu, kiiltiirel ve dilbilgisel gelisimlerine katki
sagladigini belirtmistir. Grup tartismalarinin dil becerilerini gelistirdigi ve okuma siirecini

daha keyifli hale getirdigi de vurgulanmistir.

Esmer (2019), ilkokul dordiincti sinifta 6grenim goren 349 Ogrencinin farkli metin
tiirlerini okudugunu anlamada sesli ve sessiz akici okuma, okur benlik algisi, okumaya
adanmislik ve metne yonelik tepki diizeyleri arasindaki dogrudan ya da dolayl iliskileri

Yapisal Esitlik Modeli ile test etmistir. Arastirma sonuglari, akict okuma ile okur benlik
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arasinda dusiik diizeyde ve anlamli iligkiler oldugunu; okur benlik algisinin farkli metin

tiirlerinden okudugunu anlamanin, anlamli yordayicist oldugunu ortaya koymaktadir.

Altunkaya (2018), ortaokulda 6grenim goren 364 sekizinci sinif 6grencisinin 6z yeterlik
algisiyla ile okuduklarini anlama arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonuglari,
okudugunu anlama diizeyinde yasanan diisiikliigiin, okuma 6z yeterlilik algisinin

diistikliigiinden etkilendigini gostermektedir.

Koca (2020), ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin okur 6z algisi, okuma motivasyonu ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkileri test etmistir.Arastirma, Diizce ilinde
Ogrenim goren 250 4.sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin bulgulari, okur
0z algisinin okudugunu anlama becerisi ve okuma motivasyonu iizerinde anlamli ve

pozitif bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Kandemir (2020) arastirmasinda, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma kaygisinin, okur
benlik algis1 ve okuma motivasyonu ile nasil iliskili oldugunu aragtirmigtir. Kirikkale il
merkezindeki ilkokullarda 6grenim goren 459 4. sinif 6grencisi arastirmaya katilmistir.
Arastirma sonuglart okuma yetkinlik benlik algisinin okuma kaygisini dogrudan ve
olumsuz yonde etkiledigini gdstermistir. Okuma tutumu benlik algisinin da okuma

kaygisini azaltict bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Hsu (2004) tarafindan Tayvan'da yapilan bir arastirmada, okuma ¢emberi yonteminin
ogrenci merkezli bir 6gretim yontemi olarak tanitilmasi ve o&gretmenlerin okuma
derslerindeki zorluklarin dengelenmesi amaglanmistir. Calismanin bulgularina gore,
okuma c¢emberleri Ogrencilere kitap se¢me, tartisma ve degerlendirme Ozgiirliigi
tantyarak okuma motivasyonlarint artirmistir. Ayrica, 0grenci merkezli bu yaklasim,
ogrencilerin bagimsiz ve siirekli okuyucular olmalarimi tesvik etmistir. Ancak, Tayvanl
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen (EFL) 6gretmenlerin bu yontemi yonetirken bazi

zorluklarla karsilasabilecegi belirtilmistir.

Clarke ve Holwadel (2011) arastirmalarinda, okuma c¢emberi yonteminin neden
beklenildigi gibi ¢alismadigini ve bu durumun nasil diizeltilebilecegini arastirmiglardir.
Arastirma, okuma c¢emberlerinde Ogrencilerin etkili bir sekilde tartisma yapmalarim
saglamak i¢in 6gretmenlerin olumlu tartigma stratejilerini kullanmalar1 gerektigini ortaya
koymustur. Ayrica, okuma ¢emberlerinde 6grencilerin rollerini ve tartisma siireclerini

daha iyi anlamalar1 ve bu siireclere aktif katilim gostermeleri tesvik edilmistir.
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Levy Wolins (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada, dordiincii sinif 6grencilerinde
okuma ¢emberlerini kullanarak ¢oklu perspektifleri ifade etme yeteneklerini aragtirmay1
amaclamaktadir. Arastirma, okuma ¢emberlerinin statii ve giic meselelerinin olumsuz
etkilerini azaltabilecek bir alan saglayabilecegini ve c¢oklu perspektiflerin ifade
edilmesinin tartismalar1 derinlestirerek Ogrencilerin metne geri donmelerine yardimei

oldugunu gostermistir.

Uychoco (2019) tarafindan yapilan sistematik literatiir incelemesi, okuma ¢emberlerinin
dil 6grenimine katkilarini aragtirmistir. Arastirma, okuma ¢emberlerinin dil 6grenenlerin
biligsel ve duyugsal gelisimine ve kiiltiirel farkindaligina katkida bulundugunu
gostermistir. Ayrica, okuma ¢emberlerinin 6grencilerin kiiltiirel farkindaliklarini artirma

potansiyeline sahip oldugu belirtilmistir.

Venegas (2017), okuma c¢emberlerinin isteksiz ve zorlanan okuyucularin okur
Ozyeterlikleri lizerindeki etkilerini aragtirmay1 amaglamaktadir. Arastirmanin bulgularina
gore, okuma ¢emberlerine katilim, 6grencilerin okur 6z-yeterliklerini olumlu yonde

etkilemis veya iyilestirmistir.

Purifico (2015), ilkokul ii¢lincii sinif 6grencileri ile hem geleneksel ve hem de ¢evrimigi
(online) okuma ¢emberleri uygulamalarini gerceklestirmistir. Arastirma sonuglari, okuma
cemberlerinin Ogrencilerin  okudugunu anlamalarin1 gelisimine olumlu katkilar

sagladigini ortaya koymaktadir.

Alan yazin incelendiginde, okuma ¢emberi uygulamalarinin okur benlik algis1 {izerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Cesitli aragtirmalar, bu yontemin bireylerin
kendilerini bir okuyucu olarak algilama bigimlerini gii¢lendirdigini, okuma siireglerine
yonelik tutumlarmi gelistirdigini ve okuma motivasyonlarini artirdigini  ortaya
koymaktadir. Son yillarda okuma ¢emberlerinin daha yaygin olarak kullanildig1 ve bu
dogrultuda yapilan ¢aligmalarin biiylik ¢ogunlugunda olumlu sonuglar elde edildigi
dikkat ¢cekmektedir. Ozellikle yurt dis1 arastirmalari, okuma ¢emberlerinin bireylerin
okuma siirecine yoOnelik giivenlerini artirdigini, diizenli okuma aligkanliklarini
destekledigini ve metinleri daha bilingli bir sekilde analiz etmelerine katki sagladigini
gostermektedir. Bu ¢aligmalar, okuma ¢emberlerinin okur benlik algisini giiclendiren ve
bireylerin okuma siireclerine daha aktif ve bilingli katilimini tesvik eden etkili bir yontem

oldugunu ortaya koymaktadir.
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3. YONTEM

Bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda, arastirmacinin sinif 6gretmeni olarak gorev yaparken
ogrencilerin Tiirkge derslerinden baslayan ve diger derslerde de etkisini gosteren
okudugunu anlamada yasadig1 giigliikler etkili olmustur. Arastirmaci, 6grencilerin kendi
seviyelerinde yer alan metinleri birden fazla kez okuyarak anlamlandirdiklarini, hatta
anlamlandiramadiklarini, kendilerini iyi okuyucu olarak goérmediklerini, okumay1
sevmediklerini goézlemlemistir. Bu baglamda arastirmaci aklinda uzun stiredir
“Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini nasil gelistirebilirim?” sorusunu ¢6zmek
istemektedir. Bu sorudan yola ¢ikarak ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini ve
kendilerinin daha iyi bir okuyucu olarak algilamalarimi gelistirmek icin okuma
cemberlerini kullanacaklar1 bir ¢aligma yapmaya karar vermistir. Bu konu ile ilgili alan
yazin taramasi yapilmis, uzman goriisleri alinmistir. Calismanin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye odaklandigi i¢in eylem arastirmasi seklinde

tasarlanmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden bir olan eylem arastirmasi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasi, 6gretmenlerin ¢aligtiklart egitim ortamlarinda
karsilastiklar1 sorunlar1 tanimlamak, ¢6ziim Onerileri gelistirmek amaciyla kullanilan bir
yontemdir. Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin ve egitimle ilgili diger paydaslarin,
okulun isleyisi, 6grencilerin 6grenmelerine ve 0gretim yontemlerine iligkin bilgilerin
sistematik olarak topladigi bir arastirma tiirtidiir (Mills, 2003). Bu arastirmada eylem
arastirma siirecine yonelik asagida gosterilen asamalar izlenmistir. Eylem arastirmasi
dongiisel olarak ilerleyen bir siirectir. Calismanin bu kisminda, aragtirmanin modeli,
calisma grubu, veri toplam araglari, uygulama siireci, eylem izleme komitesinin
olusturulmasi, eylem arastirmasi siireci, eylem basamaklari, aragtirmaya yonelik transfer
edilebilirlik ve aktarilabilirlik ¢aligsmalari, arastirma siirecinde karsilasilan giicliikler ve

coziimler, verilerin analizi basliklarina yer verilmektedir.

Bu 6zellikler ¢ergevesinde, eylem arastirmasinin temel asamalar1 asagidaki tablo ile

Ozetlenebilir;
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Tablo 3.1 Eylem Arastirmasi Asamalari

Asama Aciklama

Sorunun Tammmlanmas1  Ele alinacak durumun ya da sorunun belirlenmesi, arastirma
ihtiyacinin ortaya konulmasi.

Eylem Planinin Sorunu ¢6zmek ya da siireci gelistirmek icin izlenecek
Hazirlanmasi yol/yontemlerin belirlenmesi.

Planin Uygulanmasi Belirlenen plan dogrultusunda eylemlerin uygulamasi.

Gozlem ve Verilerin Uygulama siirecinin dikkatle izlenmesi ve duruma iligkin verilerin
Toplanmasi toplanmasi.

Sonuclarin Analizi Toplanan verilerin degerlendirilmesi, sonuglarin incelenmesi ve

siirecteki etkilerin analiz edilmesi.

Diizeltme ve Yeniden Elde edilen bulgular dogrultusunda eksiklerin giderilmesi ve daha
Planlama iyi sonuglar i¢in yeni bir plan yapilmasi.

Eylem aragtirmasinin bu 6zellikleri ve asamalari, aragtirmacinin hem egitim siirecini

gelistirmesine hem de sorunlara yonelik etkili ¢oziimler iiretmesine olanak tanir.

Eylem plani sirasiyla, plant hazirlama, uygulama, siire¢ ve sonuglari izleme, yansitma ve
degerlendirme, eylem planini yenileme/gelistirme, derinlemesine degerlendirme ile diger

asamalarin sarmal dongiisiinii ifade etmektedir (Kemmis, McTaggart ve Nixon, 2014).

—

Derinlemesine Eylem Plani
Degerlendirme Hazirlama
Yeni Eylem
Plani U Plalnl
Hazirlama ygulama
Streg ve Siireg ve

Sonuglari
Yansitma ve S?ZT:%'Z”
Degerlendirme ~

Sekil 3.1 Eylem Arastirmasi1 Dongiisel Siireci

Bu dongiisel siire¢ dikkate alinarak asagida yer alan eylem akis semasi olugturulmustur.
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Aragtirmaya yonelik kazanimlarin

belirlenmesi(alanyazin taramasi
( y >

;okuma 6grenme alanlarina
yonelik

Tiim ¢aligmalar (veri toplama,
eylem plani hazirlama...) ve
degerlendirmeler ile ilgili uzman
goriisii alinmasi

Universite ve Milli Egitim
Bakanligi'ndan gerekli arastirma
izinlerinin alinmasi

V]

Arastirma ortaminin

diizenlenmesi ve ¢alisma —

materyallerin temin edilmesi

Ders planlarinin hazirlanmast,
uzman goriisli alinmas,
diizeltmelerin yapilmasi ve
uygulanmasi

Aragtirma siire¢ ve sonuglarinin
kaydedilmesi, verilerin analiz
edilmesi ve degerlendirilmesi

v

Siiregte beklenmeyen durumlar
hakkinda yapilacak olan

etkinliklerin uzman goriisii >

(eylem komitesi ile) alinarak
yeniden planlanmasi(yeni eylem

Yeni eylem planinin
uygulanmasi, ulagilan verilerin
analiz edilmesi

Ulasilan sonuglarin katilimeilarla
paylasilmasi

planinin hazirlanmasi)

Sekil 3.2 Eylem Akis Semasi
3.2. Calisma Grubu

Aragtirma 2023-2024 Egitim Ogretim yili giiz doneminde Sinop Merkezde yer alan bir
ilkokulda 6grenim goren 3. smf 30 G6grenci ile yiiritiilmistir. Katilimcilar amagh
orneklem yontemi ile secilmistir. Calisma ile ilgili oncelikle okul idaresi, sonrasinda
ogrencilerin ebeveynleri bilgilendirilmistir. Sonrasinda tiim 6grenciler ¢calisma hakkinda
bilgilendirilmistir. Ogrencilerin ¢alismaya dahil edilmesinde goniilliiliik ilkesine dikkat
edilmistir. Okuma ¢emberinde gruplar 6grencinin kitap tercihine gore olusturulmaktadir.
Gruplarda 6grenci sayisi iki ile alt1 arasinda degismektedir. Ancak 68renci sayisi 4-5
arasinda olmasi tercih edilmektedir. Az sayida 6grenciden olusan gruplar (2-3) heterojen
olmayacagindan tartigmanin katacagi zenginlikten mahrum kalabilmektedir. Ogrenci
devamsizlig1 da kiigiik gruplarin etkisini azaltabilmektedir. Biiyiik gruplarda (altidan
fazla 6grenci) ise so6z hakkinin siirli olmamasi, diizen saglamanin zorlugu nedeniyle
tercih edilmemektedir. Eger kitab1 ¢ok sayida dgrenci segmek istiyorsa, ¢esitli yollarla
ogrenciler ikinci tercihlerine yonlendirilmektedir. Az sayida 6grenci tarafindan segilen
kitaplar ise (2 kisi) digerler dgrenciler tarafindan tercih edilmesi saglanmali veya bu
ogrencilerin farkli kitap seg¢meleri saglanmaktadir (Daniels, 2002). Bu arastirmaya
toplam 30 ogrenci katilmistir. 30 ogrenci dort gruba ayrilmistir.  Gruplarin

belirlenmesinde O6grencilerin Tiirk¢e dersi basar1 puanlari, 6gretmen gozlemleri kriter
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olarak alinmustir. Ogrenciler iyi, orta ve zayif olarak kategorilere ayrilmis ve her grubun
basar1 seviyelerinin dengeli olmasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin 17’si kiz; 13’
erkeklerden olusmaktadir. Ogrenciler sosyo-ekonomik diizeye (sed) gore incelendiginde
%20’sinin diisiik; %70’inin orta ve %10’unun yiliksek sed 6glencilerden olustugu

goriilmektedir
3.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada ver toplama araci olarak Okur Benlik Algis1 Olgegi, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Okudugunu Anlama Testleri ve Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu

kullanilmistir.
3.3.1. Okur Benlik Algis1 Olcegi

Okur Benlik Algis1 Olgegi, Chapman ve Tunmer (1995) tarafindan gelistirilmis, Yildiz
ve Bulut (2016) tarafindan Tiirk¢eye kazandirilmistir. Olgek hem birebir hem de toplu
sekilde uygulamalar ile Tiirk¢eye uyarlanmistir. Hem birebir hem de toplu uygulamalar
icin gegerli ve giivenilir sonuclar elde edilmistir. Bireysel uygulama i¢in giivenirlik
katsayis1 a = .80, toplu uygulama igin a = .86, olarak tespit edilmistir. Olgek 3 alt boyut
ve her bir alt boyut 10 madde olmak iizere toplam 30 maddeden olugsmaktadir. Genel
olarak Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ise a = .86 bulunmustur (Bulut ve Yildiz,
2016). Olgegin ilkokul 1-5. smifta dgrenim gdren dgrenciler i¢in hem bireysel hem de
toplu uygulamalarda kullanilabilecek gecerli ve giivenilir yapiya sahip oldugu

goriilmiistiir.
3.3.2. Okudugunu Anlama Testleri

Okudugunu anlama testleri gelistirilirken 6grencilerin anlama becerileri ile ilgili 3. Smif
Tiirkge programinda yer alan kazanimlar incelenmistir. Tiitkce dersi 0Ogretim
programinda yer alan okudugunu anlama becerisine yonelik kazanimlar listelenmis ve
belirtke tablosu hazirlanmistir. Arastirmada kullanilacak metinler Ilkokul 3. Sinif Tiirkce
Ders Kitabinda yer alan Hikaye edici ve bilgilendirici metinler arasindan se¢ilmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlam diizeylerini belirlemeye ydnelik ¢oktan se¢meli, acik uclu
sorular ile hikdye haritas1 kullanilmistir. Testler gelistirilirken Barrett Taksonomisi

benimsenmistir.
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3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme

Arastirmada, 6grenciler ile uygulamalardan sonra yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile
goriismeler yapilmistir. Gorlisme formu, Ogrencilerin okuma ¢emberi siirecine iliskin
deneyimlerini ve goriislerini almak amaciyla hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken Patton
(1994), tarafindan belirlenen soru kategorileri temel alinmis ve her bir kategoriden
sorulara yer verilmesine dikkat edilmistir. Gorlisme formunun gelistirilme siirecinde,
arastirmaci, danigman ve sinif egitimi alaninda doktora sahibi iki uzmanin olusturdugu
eylem komitesinin goriislerinden yararlanilmistir. Komite iiyeleri, formun kapsamini ve
ifade bigimlerini degerlendirerek igerik gegerliginin saglanmasina katki sunmustur.
Formun anlagilirligimi test etmek amaciyla pilot uygulama yapilmis; elde edilen geri
bildirimler dogrultusunda gerekli diizeltmeler gerceklestirilmistir. Diizenlemeler
tamamlandiktan sonra goriisme formu dokuz acik ug¢lu sorudan olusacak sekilde son
haline getirilmistir. Gorlismeler bire bir yapilmis ve her goriisme yaklasik 30 dakika

surmustir.
3.3.4. Arastirmaci Giinligii

Caligma kapsaminda arastirma ile ilgili gozlemler ve diisiinceleri kaydetmek amaciyla
arastirmact 6gretmen tarafindan kullanilmistir. Giinliikler bilgisayar ortaminda
tutulmustur. Giinliikler arastirmada yer alan diger verileri desteklemek amaciyla
toplanmistir. Her bir eylem i¢in bir giinliik olmak iizere toplam 12 giinliik tutulmustur.

Arastirmaci 6gretmen giinltigiine iligkin 6rnek Ek 11°de verilmistir.
3.3.5. Ogrenci Uriinleri

Calisma kapsaminda 6grencilerin her hafta iistlendikleri rollere bagli olarak {iriinler
gelistirmislerdir. Temel ve secimlik rollerden beklenilenleri her hafta farkli bir rol
istlenerek gerceklestirmislerdir. Bu kapsamda her bir 6grenci en az 8§ farkl1 iiriin olmak
lizere toplam 240 farkli rol gorev Kartlarina bagl iiriinler gelistirmislerdir. Ogrenci

tirtinlerine yonelik 6rnekler Ek 12°de verilmistir.
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3.4.Uygulama Siireci
3.4.1. Uygulama Oncesi Yapilan Calismalar

Uygulama 6ncesi donemde arastirmaci, dogrudan okuma ¢emberi yonteminin yiiriitiiciisii
roliindedir. Etkili bir okuma g¢emberi yiiriitiiciisii olmak amaciyla c¢esitli hazirliklar
yapilmistir. Kapsamli bir literatiir taramasi yapmis ve okuma ¢emberi yontemi ile ilgili
yurt i¢i ve yurt disinda yayimlanan tez, makale ve kitaplar incelemistir. Ayrica okuma

¢emberi etkinliklerine dair videolar izlemistir.

Arastirmaci, okuma ¢emberi etkinlikleri i¢in uygun olabilecek ¢esitli metinleri ve metin
tirlerini detayli bir sekilde incelemis, 6grencilerin ilgisini ¢gekebilecek hem bilgilendirici
hem de hikaye edici metinler ders kitabindan secilmistir. Metinlerin ders kitabindan
secilmesinin nedeni, O0grencilerin yas ve diizey ozelliklerine uygun icerik sunmasi,
Ogretim programi ile uyumlu olmasi ve tliim Ogrencilerin metinlere esit erisim
saglamasina imkan tanimasidir. Bu siiregte birgok hikdye edici ve bilgilendirici metin
okunarak okuma c¢emberi etkinliklerine uygun olanlar belirlenmistir. Se¢ilen metinler
arastirmaci tarafindan okunmus ve okuma esnasinda metin kenarma notlar alinarak
onemli noktalar ve tartisma konular1 belirlenmistir. Bu siire¢ten sonra se¢ilen metinlerin
arastirma i¢in uygun olup olmadigr eylem komitesine sunulmustur. Komite {iyeleri,
metinlerin icerik ve diizey uygunlugunu degerlendirerek siirece katki saglamis, gerekli

durumlarda degisiklik 6nerilerinde bulunmustur.

Uygulama i¢in segilen metinler ilk olarak arastirmaci tarafindan 6grencilere okunmus,
ardindan 6grenciler kendileri okumustur. Arastirmaci siifinda diizenli olarak okuma
cemberi provalar1 yapmistir. Bu prova siireci, okuma ¢emberi etkinliklerinin basarili bir
sekilde yliriitiilmesi ve dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in

onemli bir adim olmustur.
3.4.2. Uygulama Sonras1 Yapilan Calismalar

Uygulama sonrasinda yiiriitiilen ¢caligmalar, arastirmanin biitiinliigiinii korumak ve elde
edilen verilerin gilivenilirligini saglamak amacuyla titizlikle planlanmis ve uygulanmstir.
Okuma ¢emberi etkinliklerinin 6grenci performanslari iizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla veri toplama siireci baglatilmis, uygulama oncesinde kullanilan Okudugunu

Anlama Testleri ve Okur Benlik Algis1 Olgegi, uygulama sonrasinda yeniden
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uygulanarak sonuglar karsilagtirllmistir. Bu siiregte 6grencilerin okuma becerilerindeki

degisimler, betimsel ve igerik analizi yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir.

Arastirmada, Okudugunu Anlama Testleri ve Okur Benlik Algis1 Olgeginden elde edilen
nicel veriler parametrik testler ile incelenmistir. Arastirma Oncesi ve sonrasi okuma
becerileri ile okur benlik algilari, bagimli gruplar icin T-testi kullanilarak analiz
edilmistir. Katilimcilarin okuma becerileri ve okur benlik algilarinin cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar T-testi; akademik basar1 ve sed’e gore
farklilik gosterip gostermedigi ise tek yonlii ANOVA testleri ile degerlendirilmistir. Elde
edilen bulgular, okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirdigini

ve okur benlik algilarinda anlamli bir artis sagladigin1 gostermektedir.

Veri toplama siirecinin bir diger asamasinda, nitel veriler yar1 yapilandirilmig gériisme
formlar1 araciligiyla elde edilmistir. Ogrencilerle birebir yapilan gériismelerde, okuma
cemberi siirecine iliskin deneyimleri ve goriisleri alinmistir. Braun ve Clarke (2021)’mn
altt asamal1 tematik analiz ¢ercevesi temel alinarak yapilan analiz siirecinde, veriler
desifre edilmis, kodlama yapilmis ve belirlenen kategoriler ile temalar dogrultusunda
sistematik bir yap1 olusturulmustur. Kodlanan alintilar ile olusturulan temalar arasindaki
iligkiler analiz edilerek, siirecin giivenilirligini artirmak adina gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Kodlama siirecinin ardindan temalar arasi1 baglantilar kurularak biitiinciil bir
analiz gerceklestirilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir. Bu analizler sonucunda,
okuma ¢emberlerinin §grencilerin okuma motivasyonu ve okur benlik algilar1 tizerindeki

etkileri ortaya konmustur.

Uygulama siirecinde uzman goriisleri dogrultusunda yapilan diizenlemelerin siirecin
basarisina 6nemli katki sundugu tespit edilmistir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda
secilen metinlerin ve uygulanan okuma tekniklerinin dgrencilerin ilgisini ¢ektigi ve
stirecin verimliligini artirdig1 gézlemlenmistir. Bununla birlikte, uygulama sirasinda bazi
zorluklarla karsilagilmis; 6zellikle 6grencilerin bazi rollerin gerekliliklerini tam olarak

anlamakta zorlandiklar1 durumlarda ek rehberlik saglanmistir.

Elde edilen bulgular, okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin okuma becerilerinde kayda
deger bir gelisim sagladigini1 ve okuma siireglerine yonelik motivasyonlarini artirdigini
gostermektedir. Ogrencilerin farkli roller iistlenerek siirece aktif katilim gostermeleri,
okuma siireglerine dair olumlu tutum gelistirmelerine katki sunmustur. Ozellikle

sorgulayici, bag kurucu ve okuma aydinlaticis1 gibi rollerin, &grencilerin okuma
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deneyimlerini derinlestirdigi ve metinleri daha analitik bir yaklagimla ele almalarina
katkida bulundugu tespit edilmistir. Sonu¢ olarak, uygulama sonrasi gergeklestirilen
analizler, okuma g¢emberlerinin 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerine anlamli

katkilar sundugunu ve okuma becerilerini giiclendirdigini ortaya koymaktadir.
3.5. Eylem Izleme Komitesinin Olusturulmasi

Arastirmanin verimli bir sekilde yiiriitiilmesi amaciyla, arastirmaci, danisman ve siif
egitimi alaninda doktora sahibi iki uzmandan olusan bir eylem komitesi kurulmustur.
Aragstirma siireci boyunca komite diizenli olarak toplanmistir. Yapilan uygulamalar
incelenmis ve geri bildirim verilmistir. Eylem komitesinin verdigi geri bildirim ve
Oneriler aragtirmanin basarilt bir sekilde ilerlemesine katki saglamistir (Kemmis,
McTaggart ve Nixon, 2014). Smif o6gretmenligi lisans, yiiksek lisans ve doktora
derecesine sahip iki akademisyen komitede yer almaktadir. Akademisyenlerden ilki
okudugunu anlama, okuma becerilerinin gelistirilmesi alanlarinda uzmanlasmis olup,

diger arastirmaci 6zellikle nitel arastirma desenlerinde yetkindir.
3.6. Eylem Arastirmasi Siireci

Arastirmada izlenen eylem basamaklar1 ve eylem basamaklarimin uygulama

etkinliklerinin planlamasi asagidaki sekilde planlanmistir.

Tablo 3.2 Eylem Basamaklari

Eylem Tarih Etkinlikler

Numarasi
04.09.2023 -  Eylem komitesinin olusturulmasi, gerekli izinlerin alinmasi,
08.09.2023 okul idaresi, veli ve dgrencilerle goriismelerin yapilmasi.

11.09.2023 -  Eylem komitesi toplantisinin yapilmasi. Metinlerin egitimsel
15.09.2023 uygunluk acisindan degerlendirilmesi, metinlerin
planlamasinin yapilmasi.

18.09.2023 - Her hafta igin ders planlarmin hazirlanmasi, okuma ¢emberi
22.09.2023 metinleri ve rollerinin planlanmasi, ¢aligma yapraklar ve ek
materyallerin hazirlanmasi.

25.09.2023 - Uygulama dncesi "Korku Dolu Anlar" ve "Samuel Morse"

29.09.2023 metinleri {izerinden 6n testlerin uygulanmasi ve Okur Benlik
Algis1 Olgegi'nin uygulanmasi. Eylem Komitesi toplantist
yapilmasi.
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02.10.2023 -

Ogrencilerin okuma ¢emberi rollerini kavramlarinda

06.10.2023 uygulamali bireysel egitim verilmesi.
09.10.2023 - Ogrencilerin farkli roller alarak aktif katilim saglayacaklari,
20.10.2023 igbirligine dayali grup caligmasi yapilmasi.

1. Eylem 23.10.2023 -
27.10.2023

"Benim Kirmizi Topum" metniyle okuma gemberi
etkinlikleri, rol dagitimi ve metin analizi, rol tartismasi ve
paylasimu.

2. Eylem 30.10.2023 -
03.11.2023

"Yildizla Isinmis" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol
dagitim1 ve metin analizi, rol tartigmasi ve paylasima.

3. Eylem 06.11.2023 -
10.11.2023

"Canpatli Dedenin Domatesi" metniyle okuma ¢emberi
etkinlikleri, rol dagitimi ve metin analizi, rol tartismasi ve
paylasimu.

4. Eylem 20.11.2023 -
24.11.2023

"Saka Eri Hiiseyin" metniyle okuma g¢emberi etkinlikleri, rol
dagitim1 ve metin analizi, rol tartigmasi ve paylasimu.

5. Eylem 27.11.2023 -
01.12.2023

"Gokkusagl" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol
dagitimi ve metin analizi, rol tartigmasi ve paylasimu.

6. Eylem 04.12.2023 -
08.12.2023

"Yanlis Adres" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol
dagitim1 ve metin analizi, rol tartigmasi ve paylasimi.

09.12.2023

Gergeklestirilen eylemlerin degerlendirilmesi ve sonraki
adimlarin planlanmasi amaciyla toplant1 yapilmasi.

7. Eylem 11.12.2023 -
15.12.2023

"Bir Simif Miizesi Kuralim" metniyle okuma ¢emberi
etkinlikleri, rol dagitimi ve metin analizi, rol tartismasi ve
paylasimu.

8. Eylem 18.12.2023 -
22.12.2023

"Biiyliylince Ne Olsam?" metniyle okuma ¢emberi
etkinlikleri, rol dagitimi ve metin analizi, rol tartismasi ve
paylasimu.

9. Eylem 25.12.2023 -
29.12.2023

"Bugday Masali" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol
dagitim1 ve metin analizi, rol tartigmasi ve paylasimi.

10. Eylem  01.01.2024 -
05.01.2024

"Mikrobun Etkileri" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol
dagitim1 ve metin analizi, rol tartigsmasi ve paylasimu.

11. Eylem  08.01.2024 -
12.01.2024

"Uzayda Yasam" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol
dagitim1 ve metin analizi, rol tartigsmasi ve paylasimi.

12. Eylem 15.01.2024 -
19.01.2024

"Sabunun Oykiisii" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol
dagitim1 ve metin analizi, rol tartismasi ve paylasimi.
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05.02.2024 -  Uygulama sonras1 "Huzur Koyii" ve "Thomas Edison"

09.02.2024 metinleri {izerinde son testlerin uygulanmasi ve Okur Benlik
Algis1 Olgegi'nin uygulanmasi. Yar1 yapilandirilmig
goriismelerin yapilmasi.

Aragtirmanin birinci haftasi (04.09.2023 - 08.09.2023) eylem komitesinin olusturulmasi,
gerekli izinlerin alinmasi, okul idaresi, veli ve O6grencilerle goriismelerin yapilmasi
faaliyetlerini kapsamaktadir. Ikinci haftast (11.09.2023 - 15.09.2023) eylem izleme
komitesi  toplantistnin ~ yapilmasi, metinlerin  egitimsel uygunluk agisindan
degerlendirilmesi, metinlerin planlanmasinin yapilmas1 faaliyetlerini igermektedir.
Ucgiincii haftas1 (18.09.2023 - 22.09.2023) her hafta icin ders planlarinin hazirlanmast,
okuma cemberi metinleri ve rollerinin planlanmasi, c¢alisma yapraklarn ve ek
materyallerin hazirlanmasi ¢aligmalarin1 kapsamaktadir. Dordiincii haftast (25.09.2023 -
29.09.2023) uygulama oncesi "Korku Dolu Anlar" ve "Samuel Morse" metinleri
lizerinden 6n testlerin uygulanmasi ve Okur Benlik Algisi Olgeginin uygulanmasi

faaliyetlerini igermektedir.

Arastirmanin besinci haftas1 (02.10.2023 - 06.10.2023) 6grencilerin okuma g¢emberi
rollerini daha iyi kavramalar1 i¢in uygulamali bireysel egitim verilmesini kapsamaktadir.
Alt1 ve yedinci haftalar (09.10.2023 - 20.10.2023) 6grencilerin farkl: roller alarak aktif
katilim saglayacaklar1 ve igbirligine dayali grup ¢aligmasi yapilmistir. Sekizinci haftasi
(23.10.2023 - 27.10.2023), "Benim Kirmiz1 Topum" metniyle okuma ¢emberi yontemine
gore grup olusturma, rol dagitimi, metnin okunmasi ve incelenmesi, rol tartismasi ve
paylasimi yapilmistir. Dokuzuncu haftasi (30.10.2023 - 03.11.2023), "Yildizla Isinmis"
metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol dagitimi, metnin okunmasi ve degerlendirilmesi,
rol tartigmasit ve paylasimi yapilmistir. Onuncu haftas1 (06.11.2023 - 10.11.2023),
"Canpatli Dedenin Domatesi" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol dagitimi, metnin
okunmas1 ve degerlendirilmesi, rol tartigsmasi ve paylasimi yapilmistir. On birinci haftasi
(20.11.2023 - 24.11.2023), "Saka Eri Hiiseyin" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol
dagitimi, metnin okunmasi ve degerlendirilmesi, rol tartismasi ve paylasimi yapilmaistir.
On ikinci haftast (27.11.2023 - 01.12.2023) "Gokkusagl" metniyle okuma c¢emberi
etkinlikleri, rol dagitimi, metnin okunmasi ve degerlendirilmesi, rol tartismasi ve
paylasimi yapilmigtir. On {iglincti haftas1 (04.12.2023 - 08.12.2023) "Yanlis Adres"
metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol dagitimi, metnin okunmasi ve degerlendirilmesi,

rol tartigsmasi ve paylasimi yapilmstir.
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09.12.2023 tarihinde gerceklestirilen eylemlerin degerlendirilmesi ve sonraki adimlarin
planlanmasi i¢in toplanti yapilmistir. On dordiincii haftasi (11.12.2023 - 15.12.2023) "Bir
Smif Miizesi Kuralim" metniyle okuma c¢emberi etkinlikleri, rol dagitimi, metnin
okunmasi ve degerlendirilmesi, rol tartismasi ve paylasimi yapilmistir. On besinci haftasi
(18.12.2023 - 22.12.2023) "Biiyiiyiince Ne Olsam?" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri,
rol dagitimi, metnin okunmasit ve degerlendirilmesi, rol tartismasi ve paylasimi
yapilmistir. On altinct haftas1 (25.12.2023 - 29.12.2023) "Bugday Masali" metniyle
okuma c¢emberi etkinlikleri, rol dagitimi, metnin okunmasi ve degerlendirilmesi, rol
tartismast ve paylasimi yapilmistir. On yedinci haftast (01.01.2024 - 05.01.2024)
"Mikrobun Etkileri" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol dagitimi, metnin okunmast
ve degerlendirilmesi, rol tartismasi ve paylasimi yapilmistir. On sekizinci haftasi
(08.01.2024 - 12.01.2024) "Uzayda Yasam" metniyle okuma ¢emberi etkinlikleri, rol
dagitimi, metnin okunmasi ve degerlendirilmesi, rol tartismasi ve paylasimi yapilmaistir.
On dokuzuncu haftasi (15.01.2024 - 19.01.2024) "Sabunun Oykiisii" metniyle okuma
cemberi etkinlikleri, rol dagitimi, metnin okunmasi ve degerlendirilmesi, rol tartismasi ve
paylasimi yapilmistir. Yirminci birinci haftast (05.02.2024 - 09.02.2024) uygulama
sonras1 "Huzur Koyli" ve "Thomas Edison" metinleri iizerinde son testler uygulanmis ve
Okur Benlik Algist Olgegi uygulanmistir. Calisma Tiirkce derslerinde haftada iki giin
(toplam dort saat) seklinde planlanarak toplamda 48 saatlik bir uygulamayla

tamamlanmustir.
3.7. Eylem Basamaklari
Uygulama siireci Haftalik eylem plan1 ve metinleri asagidaki sekildedir.

Tablo 3.3 Haftalik Eylem Plam

Hafta Tarih Metin Carsamba Cuma
1. Hafta 23.10.2023 - Benim Kirmizi  Metin okunur ve  Metin
27.10.2023 Topum (Hikaye roller dagitilir. incelemesi, rol
Edici Metin) tartigmasi ve
paylasimu.
2. Hafta 30.10.2023 - Yildizla Isinmig  Metin okunur ve  Metin
04.11.2023 (Hikaye Edici roller dagitilir. incelemesi, rol
Metin) tartigmasi ve
paylasimu.

56



3. Hafta 06.11.2023 - Canpath Metin okunur ve  Metin
10.11.2023 Dedenin roller dagitilir. incelemesi, rol
Domatesi tartigsmasi ve
(Hikaye Edici paylagimi.
Metin)
4. Hafta 20.11.2023 - Saka Eri Metin okunur ve  Metin
24.11.2023 Hiiseyin roller dagitilir. incelemesi, rol
(Hikaye Edici tartismasi ve
Metin) paylagimi.
5. Hafta 27.11.2023 - Gokkusagi Metin okunur ve  Metin
01.12.2023 (Hikaye Edici roller dagitilir. incelemesi, rol
Metin) tartismasi ve
paylagimi.
6. Hafta 04.12.2023 - Yanlis Adres Metin okunur ve  Metin
08.12.2023 (Hikaye Edici roller dagtilir. incelemesi, rol
Metin) tartismasi ve
paylasimu.
7. Hafta 11.12.2023 - Bir Siif Miizesi Metin okunur ve  Metin
15.12.2023 Kuralim roller dagtilir. incelemesi, rol
(Bilgilendirici tartigmasi ve
Metin) paylagimi.
8. Hafta 18.12.2023 - Biiyiiyliince Ne ~ Metin okunur ve  Metin
22.12.2023 Olsam? roller dagitilir. incelemesi, rol
(Bilgilendirici tartigmasi ve
Metin) paylagimi.
9. Hafta 25.12.2023 - Bugday Masali  Metin okunur ve  Metin
29.12.2023 (Bilgilendirici roller dagitilir. incelemesi, rol
Metin) tartismasi ve
paylagimi.
10. Hafta 01.01.2024 - Mikrobun Metin okunur ve  Metin
05.01.2024 Etkileri roller dagitilir. incelemesi, rol
(Bilgilendirici tartismasi ve
Metin) paylagimi.
11. Hafta 08.01.2024 - Uzayda Yasam  Metin okunur ve  Metin
12.01.2024 (Bilgilendirici roller dagitilir. incelemesi, rol
Metin) tartismasi ve
paylasimi.
12. Hafta 15.01.2024 - Sabunun Metin okunur ve  Metin
19.01.2024 Oykiisii roller dagitilir. incelemesi, rol
(Bilgilendirici tartigmasi ve
Metin) paylasimu.
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3.7.1. Eylem 1 (23.10.2023 -27.10.2023)

Kazammlar:T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/
T.3.3.16/T.3.3.18/T.3.3.20/T.3.3.24/T.3.3.25

Siire: 40+40+40+40 (4 ders saati)

Materyaller: Benim Kirmizi Topum, bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari, boya

kalemleri, ¢calisma yapraklari.

Yontem ve Teknikler: Okuma g¢emberi yoOntemi, ayrilip birlesme teknigi, sinif

tartigsmasi, beyin firtinasi, rol yapma/oynama
Ogrenme-Ogretme Siireci:
1. Ders (40 dakika/Carsamba)

Dersin basinda 6grencilere dersin amaci ve planini detayli bir sekilde anlatilmigtir. Sinif
diizenlemesi, gruplar ve okuma g¢emberi yontemi icin gruplarin rahat calisabilecegi
sekilde ayarlanmigtir. Okuma c¢emberi yontemi tekrar hatirlatarak bu yOntemin

ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini nasil gelistirecegi vurgulanmistir.

Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla giinliik hayattan &rneklerle giris yapilmustir.
Ogrencilere "Aramizda ¢ok sevdigi bir oyuncagi hemen paylasmak istemeyen var mi?
Ozellikle de yeni aldiginiz bir seyse nasil hissediyorsunuz?" gibi sorular sorulmustur. Bu
sorularla Ogrencilerin gilinlilk yasamlariyla metin arasinda baglanti kurmalar

saglanmustir.

Hikaye edici metin olan "Benim Kirmizi Topum" u tanitarak derse baslanmistir. Metnin
onemli noktalari hakkinda kisa bir bilgi verilmistir. Ogrencilerden kadar sessizce
okumalar1 istenmistir. Ogrencilerin okuma siirecinde, smnif icinde dolasilarak rehberlik

yapilmustir.
2. Ders (40 dakika/Carsamba)

Ogrencilere okuma gemberi sirasinda iistlenecekleri roller hakkinda bilgi verilmis ve bu
rollerin ne oldugu ve her bir roliin gorevleri ayrintil bir sekilde agiklanmustir. Ogrencilere
okuma c¢emberi icin rolleri dagitilmistir. Bu rollerden sorgulayici, bag kurucu, okuma
aydinlaticisi, ressam temel rolleri olustururken; 6zetleyici, sdzciik avcisi, arastirmaci,
sahne diizenleyici se¢imlik rolleri olusturmaktadir. Bu roller her metinde

farklilagsmaktadir. Boylece 6grencilerin metinlere farkli bakis acilariyla bakmalarina katki
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saglamaktadir. Her 6grenci biitiin rolleri yapmaktadir. Ogrenciler, kendilerine verilen
rollere uygun sekilde ¢alisma kagitlarint doldurmalart saglanmistir.  Gruplar

gozlemlenerek ve gerektiginde rehberlik edilmistir.

Sorgulayic1 roliinii alan 6grenciler; metni daha iyi anlamak ve sorgulamak icin

asagidaki sekilde sorular hazirlamiglardir:

1. Emre neden arkadaslarina kirmizi topunu oynatmadi?
2. Emre’nin annesi pasta hakkinda Emre’ye ne dedi?
3. Emre neden pisman olmus?
4. Emre neden arkadaglartyla top oynamak istemiyor?
5. Emre’nin annesi Emre’ye pastaya dokundurmamasi neyi hatirlatti?
Bag kurucu roliinii alan 6grenciler; okudugu metin ile kendi yasamlar1 arasinda

asagidaki sekilde bag kurmuslardir:

1. Benim bir arkadasim da benimle oyuncaklarini paylagsmamisti.
2. Televizyonda mag yapan ¢ocuklar: gordiim.
3. Kuzenim kii¢iikken benim onun oyuncaklariyla oynamama izin vermiyordu.
4. Benim de bir oyuncagim vards, kirilir diye kimseye oynatmiyordum.
5. Benim de kirmizi bir topum vardi.
Sozciik avcisi roliinii alan 6grenciler; metinde daha 6nce karsilagmadiklar1 ve 6nemli

kelimeleri bulup tanimlamislar ve arkadaglariyla paylasmislardir:

Secilen kelimeler: “patlak, gicir gicir, istek, pisman, eski, top” gibi kelimeleri ¢alisma
yapraklarina yazmuslardir. Once arkadaslarina bu kelimelerin anlamini sorup tahmin

etmelerini istenmis sonra anlamlarini sozliikten bulup arkadaslariyla paylagsmislardir.

Sahne diizenleyici roliinii alan 6grenciler; olaylarin gectigi mekanlar1 detayli bir

sekilde aciklamiglardir:

¢ Olaylarin basladig1 yer: Mahalledeki oyuncak¢i
e Onemli olaylarin gerceklestigi yer: Evlerinin bahgesi

¢ Olaylarin bittigi yer: Emre’nin evi
Bu mekanlar1 ayrintili sekilde arkadaslarina betimleme yaparak anlatmiglardir.

Ozetleyici roliinii alan 6@renciler; metni kisa bir sekilde 6zetleyerek metnin Snemli

noktalarin1 arkadaglariyla paylasmislardir.
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Onemli noktalar:

e Kirmizi top
e Annesinin keki yedirmemesi

e Emre’nin topu arkadaglarina vermemesi

Ali: “Emre bir giin ¢arsidan donerken annesiyle ¢arsidan dénerken annesi yeni bir
magazadan Emre’ye begendigi kirmizi topu almis. Yeni oldugu icin topu arkadaslarina
oynatmamis. Sonra odasina ¢ikip tek basina oynamis. Annesi de ayni seyi yapmis, pastayt
vedirmemis. Emre pigsman olmus. Arkadaglarini ¢agirip hem top oynamis hem de pastayt

vemigler.” seklinde 6zetlemistir.

Ressam roliinii alan o6grenciler; okudugu metinle ilgili etkileyici, kahramanlarin
davraniglar1 veya okurken akillarina gelen fikri resmedip 6nce arkadaslarinin tahminlerini

alip sonra kendi ¢izimlerini anlatmislardir.

Okuma aydinlaticis1 roliinii alan 6grenciler; metinde dikkat ¢eken cilimle veya

paragraflar1 arkadaslariyla paylasip tartismislardir.

Mert: “Baksana ¢ok giizel duruyor, yersek sekli bozulur.” Bu ciimleyi ilgi ¢ekici bulmus
ve arkadaglariyla paylagsmustir.

Bu ciimleyi se¢me nedenini ise: “Annesi ona bir ders vermek istiyordu. Ben de annesi

ona iyi bir ders verdigi icin bu ciimleyi yazmak istedim.” seklinde belirtmistir.

Elvan: “Topumu havaya attim, yerde ziplattim, yuvarladim. Boyle oynamak eglenceli

degildi.” climlesini ilgi ¢ekici bulmus.

Bu ciimleyi se¢me nedeni olarak: “Tek basina arkadagssiz oynamanin zevkli olmadigini

belirtmistir” ve arkadaglartyla paylasip tartismislardir.

Arastirmaci roliinii alan 6grenciler; yazar ve hikdye hakkinda daha detayl bilgileri
internet ve kiitiiphaneden arastirarak arkadaslartyla paylagsmislardir. Boylece metin daha

ayrintili incelenmistir.
3. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste her gruptan aymi rolii alan 6grenciler bir araya gelmistir. Okuma ¢emberi
yonteminin bu oturumu jigsaw (ayrilip-birlesme) teknigi kullanarak gergeklestirilmistir.
Bu teknikle ayni rolii alan 6grenciler, metni daha ayrintili olarak tartisip ve birbirlerinden

O0grenmelerine katki saglamistir. Boylece 6grenciler grup i¢inde farkli bakis agilarindan
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gelen goriisler paylasilip ve her 6grenci kendi roliinii derinlemesine inceleme firsati

bulmuslardir. Gruplar arasindaki iletisim gozlemlenerek rehberlik edilmistir.

Sorgulayici roliinii tistlenen 6grenciler hazirladiklari sorulari tartisarak, metindeki 6nemli
noktalara iliskin yeni sorular iiretmislerdir. Ogrenciler, sorularin1 gozden gegirerek
birbirlerine nasil daha 1iyi sorular hazirlayabilecekleri konusunda Onerilerde
bulunmuslardir. Bag kurucu roliinii iistlenen Ogrenciler, metindeki olaylarla kendi
yasamlar1 arasinda baglantilar kurarak birbirleriyle deneyimlerini paylagmislardir.
Sozciik avcisi roliinii listlenen 6grenciler metinde gegen dnemli ve yeni kelimeleri tespit
ederek bu kelimelerin anlamlarimi tartismislardir. Bu silireg Ogrencilerin  kelime
dagarciklarini genisletmelerine yardimci olmustur. Sahne diizenleyici roliinii iistlenen
ogrenciler, olaylarin gectigi yerleri ve olay sirasimi tartismislardir. Her bir sahnenin
hikdyedeki roliinii degerlendirerek olaylarin metnin akisina nasil etki ettigini
incelemislerdir. Ressam roliinii {istlenen Ogrenciler, metnin Onemli sahnelerini
gorsellestirme tizerinde ¢alismislardir. Cizimlerini diger ressam Ogrencilerle paylasarak
gorsel anlatim becerilerini gelistirmislerdir. Ozetleyici roliinii iistlenen dgrenciler, metni
kisa ve net bir sekilde dzetlemislerdir. Ogrenciler, hikAyenin énemli noktalarimni bir araya
getirerek metni yeniden hatirlanmasina yardimer olmustur. Bu tartismalarin sonunda her
ogrenci kendi grubuna geri donerek, roliiyle ilgili 6grendiklerini paylasmis ve metni farkli

yonleriyle ele almalarina yardimci olmustur.
4. Ders (40 dakika/Cuma)

Dersin bu béliimiinde, 6grenciler kendi rollerine uygun sunumlarint hazirlamislardir. Her
grup, hangi konular1 ve bilgileri sunacaklarini belirler ve is birligi yaparak sunumlarini
planlamistir. Sunum i¢in gerekli resimler ve diger materyaller hazirlanmistir. Gruplara
rehberlik edilerek sorular1 yanitlanmistir. Sunum hazirliklar tamamlandiginda, gruplar

son diizenlemeleri yaparak ve sunumlarini sinifla paylasmislardir.

Ressam roliinii iistlenen ogrenciler; hikdyenin en Onemli anlarimi ¢izimlerle
anlatmiglardir. Emre'nin kirmizi topunu arkadaslariyla paylasmak istememesi, yalniz
oynamasinin onu mutlu etmemesi ve sonunda arkadaslartyla top oynayip pastayi
paylagmasi gibi sahneler ¢izilmis ve agiklanmistir. Cizimlerini sunarken sahnelerin hangi
boliimde gectigini arkadaslarindan tahmin etmelerini istemislerdir. Bu sunum, hikayeyi

gorsel olarak anlamaya katki saglamstir.
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Okuma aydinlaticis1 roliinii iistlenen 6grenciler; metindeki dikkat ¢ekici ciimleleri
secerek sinifla paylasmuslardir. Ogrencilerden biri, “Topumu havaya atip yere ziplattim
ama boyle oynamak eglenceli degildi” climlesini segmis ve bu climlenin Emre'nin yalniz
oynadig1 i¢cin mutsuz oldugunu yansittigini belirtmistir. Cliimlenin hikayedeki anlami

tizerinde durulmus ve sinifca tartigilmistir.

Sorgulayici roliinii iistlenen 6grenciler; hazirladiklart sorulart sinifa yoneltmisglerdir.
Sorular arasinda; “Emre neden topunu arkadagslariyla paylasmak istemedi? Annesinin
pastayi paylasmamasi Emre'ye neyi hatirlatti?” gibi diigtindiiriicti sorular yer almistir.
Sorular, 6grencilerin metni daha derinlemesine diistinmesine yardimei olmus ve sinifta

farkli bakis acilari gelistirilmistir.

Bag kurucu roliinii iistlenen 6grenciler; Ogrenciler, metni kendi hayatlariyla
iliskilendirmistir. Ornegin bir 6grenci; "Benim de bir kere bir oyuncagim vard, kimseyle
paylasmak istememistim" diyerek Emre'nin kirmizi topuna olan baghligimi kendi
deneyimiyle bagdastirmistir. Bu etkinlik, O6grencilerin metni kendi diinyalariyla

iliskilendirerek anlamalarin1 saglamistir.

Sozciik avcisi roliinii iistlenen 6grenciler; metinde gecen yeni veya dikkat c¢eken
kelimeleri sinifta paylasmislardir. " Pisman, istek, eski" gibi kelimelerin anlamlar1 sinifta
tartistlmis ve bu kelimelerin giinlik yasamda nasil kullanildigi tizerine Ornekler
verilmistir. Bu tartigma, Ogrencilerin kelime dagarciklarimi gelistirmelerine katki

saglamigtir.

Sahne diizenleyici roliinii iistlenen 6grenciler; olaylarin gectigi yerleri ve olaylarin
siralamasini agiklamislardir. Olaylarin basladig1 yer olarak oyuncakei, 6nemli olaylarin
gerceklestigi yer olarak Emre'nin evi ve olaylarin bittigi yer olarak arkadaslariyla pastay1
paylastig1 sahne belirtilmistir. Bu aciklamalar, 6grencilerin metnin yapisim1 daha iyi

kavramalaria yardimci olmustur.

Ozetleyici roliinii iistlenen 6grenciler; hikdyenin ana noktalarmi 6zetlemislerdir.
Ogrenciler, “Emre kirmizi topunu arkadagslariyla paylasmadi, pisman oldu, sonra hem
topunu hem pastayt arkadagslariyla paylasti ve mutlu oldu” seklinde bir 6zet sunmusglardir.

Bu 6zet, hikdyenin ana fikrini ve 6nemli noktalarini sinifa sunmustur.

Arastirmaci roliinii iistlenen 6grenciler; hikdyenin yazar1 hakkinda arastirma yapmis

ve yazarin diger eserleri hakkinda bilgi vermistir. Ayrica, hikayede gecen “oyuncak
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paylasimy” lizerine kisa bir aragtirma yaparak paylagsmanin énemi {izerine sinifa sunum

yapmuslardir.

Sonunda, 6grenciler rol oynama etkinligiyle metni canlandirma firsati bulmuslardir.
Emre’nin kirmizi topuyla ilgili sahneler, ¢ocuklarin jest ve mimikleriyle smifta
canlandirilmig ve bu etkinlik hikayeyi pekistirmeye yardimci olmustur. Boylece
Ogrencilere rol oynama yoluyla metni canlandirarak daha iyi anlama ve ifade etme

becerilerini gelistirmelerine katk1 saglamistir.
3.7.2.Eylem 2 (30.10.2023-04.11.2023)

Kazammlar:T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/
T.3.3.16/T.3.3.18/T.3.3.20/T.3.3.24/T.3.3.25

Siire:40+40+40+40 (4derssaati)

Materyaller: Yildizla [sinmis, bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari, boya kalemleri,

Caligma yapraklari.

Yontem ve Teknikler: Okuma g¢emberi yontemi, ayrilip birlesme teknigi, siif

tartigmasi, beyin firtinasi, rol yapma/oynama

. PYy

Ogrenme-Ogretme Siireci:
1.Ders (40dakika/Carsamba)

Dersin basinda Nasrettin Hoca’nin kiiltiiriimiizdeki yerinden ve onun hikayelerinden
bahsedilerek derse giris yapilmistir. Nasrettin Hoca’dan bir fikray1 paylasarak,
ogrencilerin 1ilgisini ¢ekmek amaglanmistir. Anlatilan fikra, Ogrencilerde merak
uyandirarak Nasrettin Hoca’nin mizah anlayisina dikkat ¢ekilmistir. Ardindan dersin
amag ve planini agiklanmistir. Sinif diizenlemesi, okuma ¢emberi etkinligi i¢in gruplarin
rahat ¢alisabilecegi sekilde yapilmist1 Sinif 4 gruba ayrilmis; iki grup 7, iki grup ise 8 kisi
olacak sekilde diizenlenmistir. Ogrencilere, okuma ¢emberi sirasinda iistlenecekleri roller
hakkinda tekrar bilgi verilmistir. Daha sonra hikaye edici metin olan "Yildizla Isinmis"
metni tanitilarak derse baslanmustir. Ogrencilerden, metni sessiz bir sekilde anlamaya

caligarak okumalar1 istenmistir.
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2.Ders (40dakika/Carsamba)

Bu dersin basinda 6gretmen, 68rencilere okuma ¢emberi etkinligi i¢in rolleri dagitir. Bu
rollerden sorgulayici, bag kurucu, okuma aydinlaticisi, ressam temel rolleri olustururken;
Ozetleyici, sOzciikk avcisi, arastirmact ve sahne diizenleyici segimlik roller olarak
belirlenir. Her 6grenci, ders siiresince farkli bakis agilart gelistirmek amaciyla bu rolleri
dontistimlii olarak iistlenmistir. Her roliin gorevleri ayrintili olarak aciklanarak, bu
gorevleri yerine getirmeleri igin ¢alisma kagitlar1 dagitilmistir. Ogrenciler kendilerine
verilen rollere uygun bir sekilde c¢alisma kagitlarini  doldurmalari istenmistir.
Smifta dolasilarak  gruplar gozlemlenerek gerektiginde rehberlik — edilmistir.
Sorgulayic1 roliinii iistlenen 6grenciler; metni daha iyi anlamak ve derinlemesine

sorgulamak i¢in asagidaki sorular1 sormuslardir:

1. Hoca, sasiran komsularina ne der?

2. Hoca, "Yildizla 1sinan bu memlekette bu mum kuzuyu yakar kavurur elbette."
demekle neyi anlatmak istiyor?

3. Hoca, ni¢in geceyi kirda gegirmis?

4. Ziyafet neden Hocaya diiser?

5. Davay1 kim kazanmis?

Bag kurucu roliinii iistlenen 6grenciler; okuduklar1 metinle kendi yasamlari arasinda

su sekilde baglantilar kurmuslardir:

1. Bize de misafir geldi.

2. Televizyonda kandirilan birini gérdiim.

3. Bir keresinde bize de misafir gelmisti, yemek yapmistik ve ¢ocuklariyla beraber
oynamigtik.

4. Biz de misafirlige gittik.

5. Annem de misafir gelince ziyafet verdi.

Sozciik avcist roliinii iistlenen 6grenciler; metinde karsilastiklar1 yeni veya 6nemli

kelimeleri bulmuslardir.

Secilen kelimeler: “Dava, mizik¢i, safak, damla, ayaz, ziyafet ve miinasip”.
Ogrencilerin bu kelimelerin anlamlarini 6nce tahmin etmeleri istenmis, ardindan

sozliikten bulduklar1 anlamlar1 arkadaglariyla paylasmislardir.

Ornegin; “miinasip” kelimesinin anlamini aciklarken &grenciler arasinda bir beyin

firtinas1 yapilmistir. Baz1 6grenciler kelimenin "uygun" anlamina geldigini, bazilar1 ise
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"verinde" oldugunu belirtmistir. S6zciik avcisi 6grenciler, kelimenin hem sozliik anlamini

hem de metin i¢indeki kullanimini paylagmislardir.

Sahne diizenleyici roliinii iistlenen 6grenciler; olaylarin gegtigi mekanlar1 detayl bir

sekilde aciklamiglardir:

¢ Olaylarin basladig1 yer: Nasrettin Hoca’nin kira ¢gikmasi.
e Onemli olaylarin gerceklestigi yer: Hoca’nin evinde, mum 1s1ginda kuzuyu
pisirme denemesi.

e Olaylarn bittigi yer: Hoca’nin evinde, mutfakta.

Ozetleyici roliinii iistlenen 6grenciler; bu rolii alan grencinin gdrevi metnin énemli
noktalarin1  belirleyip bunlart kisa, net ve anlasilir bir sekilde ifade etmeyi

gerektirmektedir. Hikdyenin 6nemli noktalarini ve 6zetini arkadaglariyla paylasmislardir.
Onemli noktalar:

e Hocanin davay1 kaybetmesi
e Kuzuyu mumla pisirmesi

e Yildizla istnmis

Enes: “Arkadaslart Hocaya bu geceyi kirda gegirecegini yapabilirse biiyiik ziyafetin
olacagini soylemisler. Nasrettin Hoca bahsi kaybetmis ve aksam komsular: eve gelmis.
Sohbet edilmis, acitkmiglar ve Hocaya nerede yemek oldugunu sormuslar. Gelip
bakmislar ve mumda kuzu piser mi diye merak etmisler. Hoca da giilerek demis ki: 'Bu
memleket yildizla 1sintyorsa mum da kuzuyu yakar, kavurur elbette demistir.”” seklinde
Ozetlemistir.

Okuma aydinlaticis1 roliinii iistlenen 6grenciler; metinde dikkat ve ilgilerini ¢eken

climleleri segcmis ve bunlar1 arkadaslariyla paylagsmustir.

Tuna: "Hoca der ki, giilerek: 'Yildizla isinan bu memlekette bu mum kuzuyu yakar kavurur

elbette.” Bu climleyi ilging ve sasirtict buldugunu sdylemistir.

Buse: "Hocadan ziyafet koparabilmek igin derler ki: 'Bu geceyi kirda gegireceksin,
yapabilirsen sana biiyiik ziyafet var. Usiir eve donersen ziyafet sana diiger." Bu ciimleyi

arkadaslarina okumus ve bu durumu tartigsmiglardir.

Arastirmaci roliinii iistlenen 6grenciler; bu O6grencilerin gérevi metnin yazarini,
karakterleri veya metnin kiiltlirel baglamini arastirmaktir. Orhan Veli Kanik ‘i hayati ve

eserleri, Nasrettin Hoca hikayeleri ve fikralari, kiiltirimiizdeki yeri hakkinda aragtirma
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yaparak arkadaslarina bilgiler sunmuslardir. Ogrenciler arastirmasini yaparken hem
kiitliphaneden hem de internet kaynaklarindan faydalanmistir. Bu bilgiler 6grencilerin

metni daha 1yi anlamalarin1 ve metni derinlemesine kavramalarin1 saglamstir.

Ressam roliinii iistlenen 6grenciler; bu rolii alan 6grencinin goérevi metindeki olaylari,
hikdyede anlatilan mesajlar1 gorsellestirerek arkadaslarinin metni daha iyi anlamasin
saglamaktir. Nasrettin Hoca’nin mum 1s1¢inda kuzuyu pisirmeye calistigi sahneyi
resmetmis ve arkadaslarina bu ¢izim iizerinden hikayeyi anlatmistir. Cizimini anlatirken
once arkadaglarinin sahnenin hangi boliimii oldugunu tahmin etmelerini isteyip daha
sonra anlatmak istedigini arkadaslariyla paylagmistir. Ayrica, resim iizerinden yapilan
tartismalar, metnin altinda yatan fikirlerin kesfedilmesini ve yaratici diisiinme

becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.
3. Ders (40 dakika/Cuma)

Ogrenciler, dersin basinda énce gruplarinda bir araya gelmistir. Daha sonra her gruptan
ayni roli Ustlenen Ogrencilerle bir araya gelerek okuma cemberi yonteminin bu
oturumunu jigsaw teknigiyle gergeklestirmistir. Bu teknikte, ayni rolii alan 6grenciler,
metni ayrintili olarak tartisip ve birbirlerinden 6grenme firsati bulmuslardir. Grup icinde
farkli bakis acilarindan gelen goriisler paylasarak her 6grenci kendi roliinii derinlemesine

inceleme firsati bulmustur. Daha sonra gruplarina donerek arkadaslariyla paylagsmiglardir.

Sorgulayici roliinii {istlenen Ggrenciler metne wuygun disiindiiriici  sorular
hazirlamiglardir. "Nasrettin Hoca’min yidizla 1sinmayr kastetmesiyle ne anlatmak
istedigini" tartisarak, metindeki 6nemli noktalar1 sorgulamislardir. Her bir 6grenci
hazirladig1 sorular1 diger sorgulayici Ogrencilerle paylasmis, geri bildirimler alarak

sorularin1 daha zengin hale getirmistir.

Bag kurucu roliinii iistlenen 6grenciler metindeki olaylarla kendi yasamlar1 arasinda
baglantilar kurmuslardir. "Bir giin evimize misafir gelmisti ve annem ayn1 Nasrettin Hoca
gibi misafir agirlamist1" gibi Orneklerle hikayeyi kendi diinyalarina tagimislardir.

Boylece, kisisel deneyimlerini paylasarak metni daha anlamli hale getirmislerdir.

Sozciik avcist roliinii iistlenen 6grenciler metinde gecen yeni ve dikkat ¢eken kelimeleri
belirlemislerdir. Ornegin, "miinasip” kelimesinin anlammi tartismis, bu kelimenin
metinde nasil kullanildigini inceleyerek kelime dagarciklarin1 genisletmislerdir. Diger
sozctliklerle 1ilgili de smif arkadaslariyla fikir aligverisi yaparak birbirlerinden

ogrenmiglerdir.
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Sahne diizenleyici roliinii tistlenen 6grenciler olaylarin gegtigi mekanlar1 ve sahneleri
ayrintili olarak incelemislerdir. "Hoca 'nin kirda gegirdigi gece" sahnesi gibi hikayenin

Onemli noktalarini belirlemis ve tartismislardir.

Aragtirmaci roliinii iistlenen 6grenciler Nasrettin Hoca fikralarini1 ve Orhan Veli Kanik’in
eserlerini arastirmiglardir. Arastirmalarini diger grup iiyeleriyle paylasarak, Nasrettin

Hoca’nin mizah anlayis1 hakkinda bilgi sunmuslardir.

Ressam roliinii listlenen Ogrenciler hikdyenin 6nemli sahnelerini resimlerle
canlandirmislardir. Ozellikle, "Nasrettin Hoca'min mumla kuzu pisirme sahnesini"
cizerek, bu sahneyi arkadaslarina agiklamislardir. Cizimler iizerinden yapilan bu

caligmalar 6grencilerin hikayeyi gorsel olarak anlamalarina katkida bulunmustur.

Ozetleyici roliinii iistlenen dgrenciler metnin ana noktalarmi kisa ve net bir sekilde

Ozetlemislerdir. Bu 6zet sayesinde hikayenin ana hatlar1 daha iyi anlasilmistir.

Jigsaw teknigi ile yapilan bu c¢alisma &grencilerin birbirlerinden O6grenmelerini

saglamigtir. Bdylece ¢ok yonlii bir 6grenme ortami1 olusturmustur.
4. Ders (40 dakika/Cuma)

Dersin bu béliimiinde her grup, hangi bilgileri sunacaklarini belirleyerek ve is birligi
yaparak sunumlarmi planlamislardir. Ogrenciler c¢alisma kagitlarindaki  bilgileri
kullanarak sunum hazirliklarin1 tamamlayarak sunumlarini yapmistir. Gruplara rehberlik

edilerek sorular1 varsa yanitlanmigtir. Once ressam 6grenciler sunumunu yapmuistir.

Ressam roliinii iistlenen o6grenciler; hikdyenin en oOnemli sahnelerini ¢izimlerle
anlatmislardir. Ozellikle, Nasrettin Hoca’nin "mumla kuzu pisirme" sahnesi ¢izilmis ve
ogrenciler ¢izimlerini sinifa agiklamiglardir. Cizimleri sunarken, sahnelerin hangi
boliimde gectigini arkadaglarindan tahmin etmelerini istemislerdir. Bu sunum sayesinde

ogrenciler hikayeyi gorsellestirerek daha iyi kavramislardir.

Okuma aydinlaticis1 roliinii iistlenen 6grenciler; metindeki dikkat ¢ekici climleleri
secip, smifla paylasmislardir. Ogrenci A, “Yildizla isinan bu memlekette mum kuzuyu
vakar kavurur elbette” climlesini ilging bulmus ve bu climlenin Nasrettin Hoca’nin
mizahi yanim yansittigmi sdylemistir. Ogrenciler bu ciimle iizerinden tartismislar ve

Hoca’nin zekasini nasil ortaya koydugunu konusmuslardir.

Sorgulayic1 roliinii iistlenen oOgrenciler; hazirladiklar1 sorulari siifa yonelterek

arkadaslarinin metin hakkinda daha derin diisiinmesini saglamiglardir. Sorular arasinda,
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"Hoca ni¢in geceyi kirda gegirdi?", "Yildizla isinmakla mumda kuzu pisirmek arasinda
nasil bir baglant: var?" gibi diisiindiiriicii sorular yer almistir. Bu sorular, metin iizerinde

sinifta farkli bakis agilarinin gelismesini saglamistir.

Bag kurucu roliinii iistlenen o6grenciler; Ogrenciler hikayeyi kendi hayatlariyla
iliskilendirmistir. Ornegin, bir 6grenci, "Ben de bir kere disarida kaldim, ¢ok iigiidiim"
diyerek Hoca’nin kirda gecirdigi geceyi kendi deneyimiyle baglant1 kurmustur. Bir baska
ogrenci ise, "Bizim eve de misafir geldiginde, annem hep yemek hazirliyor” diyerek

metindeki ziyafet sahnesi ile baglanti kurmustur.

Sozciik avcisi roliinii iistlenen 6grenciler; metinde gecen yeni ya da dikkat g¢ekici
kelimeleri smifta paylasmislardir. "Miinasip, ayaz, ziyafet” gibi kelimelerin anlamlari
tartisilmis ve bu kelimelerin giinliik yasamda nasil kullanildigina dair 6rnekler verilmistir.
Ogrenciler bu kelimeleri metin iginde nasil kullanildigim agiklayarak kelime

dagarciklarini gelistirmislerdir.

Sahne diizenleyici roliinii iistlenen 6grenciler; olaylarin gectigi yerleri ve olaylarin
siralamasinmi agiklamislardir. Olaylarin baslangi¢ yeri olarak Hoca’nin kirda kalmasi,
onemli olaylarin gergeklestigi yer olarak Hoca’nmin mumla kuzu pisirdigi sahne ve
olaylarin sonlandig1 yer olarak Hoca’nin komsulara mumu gésterdigi an secilmistir. Bu

tartismalar, 6grencilerin metnin yapisin1 daha iyi anlamalarina yardimci olmustur.

Ozetleyici roliinii iistlenen 6grenciler; hikdyenin ana noktalarim1 Szetlemislerdir.
Ogrenciler, "Hoca bahsi kaybeder, eve gelir, misafirlerine kuzuyu mumla pisirdigini
gosterir ve yuldizla isinan bir memlekette mumla kuzunun da pigecegini soyler"” seklinde

0zet yaparak hikayenin ana fikrini sunmuslardir.

Arastirmaci roliinii iistlenen 6grenciler; "Yildizla Isinmis" metninin yazar1 Orhan Veli
Kanik’in yasami, eserleri ve Tiirk edebiyatindaki yeri hakkinda bilgi toplamislardir.
Ayrica, Nasrettin Hoca'nin kiiltiiriimiizdeki yeri ve bu hikayelerin neden nesiller boyu

anlatildig1 {izerine arastirmalar yapmislardir.

Arastirmalarin1 sinifta paylasirken, Nasrettin Hoca'nin hikayelerinin sadece eglenceli

olmadigini ayn1 zamanda ders verici mesaj i¢erdigini belirtmislerdir.

Ogrencilere metni rol oynama yoluyla canlandirmalar igin firsat verilmistir. Bu siireg

Ogrencilere yaratici diisiinme ve is birligi becerilerini gelistirme firsati sunmustur.
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Son olarak, 6grencilerin sunumlarini degerlendirilerek ve dersin sonunda hep birlikte kisa
bir tartisma yapilmistir. Bugiin neler ogrendik? Nasrettin Hoca bize ne anlatmak istedi?
Siz boyle bir durumda nasil davranirdiniz? sorulartyla 6grencilerin diisiincelerini ifade

etme firsat1 saglanmistir.
3.7.3.Eylem 3 (06.11.2023 - 10.11.2023)

Kazammlar:T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/
T.3.3.16/T.3.3.18/T.3.3.20/T.3.3.24/T.3.3.25

Siire:40+40+40+40(4 ders saati)

Materyaller: Canpath Dede’nin Domatesi, bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari,
boya kalemleri, ¢caligma yapraklari.

Yontem ve Teknikler: Okuma ¢emberi yontemi, ayrilip birlesme teknigi, sinif

tartigsmasi, beyin firtinasi teknigi, rol yapma/oynama

1. Ders (40 dakika/Carsamba)

Dersin amag ve plani agiklanmistir. Okuma ¢emberi etkinligi i¢in sinif diizenlemesi
gruplarin rahat ¢alisabilecegi sekilde yapilmistir. Sinif 4 gruba ayrilmis; iki grup 7, iki
grup ise 8 kisi olacak sekilde diizenlenmistir. Rollerin ne oldugunu hatirlatmak
amaciyla kisa bir agiklama yapilmistir. Dersin baginda 6grencilerin ilgisini ¢cekmek ve
Onyarginin ne oldugunu anlamalarin1 saglamak i¢in giinliik hayattan bir 6rnek iizerinden

Onyargiy1 agiklamistir. Su sekilde bir 6rnek verilerek dikkat cekmek istenmistir:

“Bir arkadasimz sinifiniza baska bir yerden yeni gelmigtir. Ilk giin okulda ¢cekindigi icin
cok sessizdir ve hi¢ kimseyle konusmamistir. Siz onun ne kadar sikici oldugunu
diistindiiniiz. Ama zaman ilerledikg¢e aslinda onun ne kadar neseli ve iyi bir oyun arkadasi
oldugunu fark ettiniz. Iste bu bir 6nyargidir. Onyargi bir sey hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmadan onun hakkinda karar vermektir.”” seklinde metni okumadan biraz 6n bilgi sahibi

olmalar saglanarak dikkat ¢ekilmistir.

Ogrencilere hikaye edici metin olan “Canpatli Dede 'nin Domatesi” ana hatlariyla kisaca
tanitilmis ve ardindan 6grencilerden metni sessizce okumalari istenmistir. Metni okurken
onemli gordiikleri noktalar isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek
amaciyla Canpatli Dede’nin domates tohumlarma karst Onyargili tutumu {izerinde
durulmustur. Ogrencilere dnyargilarin bazen yanlis kararlar almamiza neden olabilecegi

hatirlatilmistir. Metnin ana fikrine vurgu yapilarak Canpatli Dede’nin tarlasinda yasadigi
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olaylar iizerine diisiinmeleri saglanmistir. Ardindan 6grencilere su soru sorulmustur.: "Siz
olsaydiniz bilmediginiz bir bitkinin tohumlarint ne yapardiniz?" bu soru ile 6grencilerin

derse katilimi saglanmustir.
2. Ders (40 dakika/Carsamba)

Bu derste 6grencilere kendi rollerine uygun ¢aligma kagitlar1 dagitilmistir. Her dgrenci
her hafta degisen rollerine uygun ¢aligma kagitlarin1 doldurmalar1 istenmistir. Gruplar
arasinda dolasarak gerektiginde 6grencilere rehberlik edilerek ve onlarin sorularina yanit
verilmistir. Ozellikle sorgulayici ve bag kurucu rollerinde olan dgrencilerin derinlemesine
tartigsmalar yapilmasi igin tesvik edilmistir. Bu derste Ogrencilerin rollerine gore
calismalarini ayrintilt bir sekilde {izerine yogunlagsmalar1 saglanmistir. Gruplar, kendi

aralarinda metni tartisirmislardir.

Sorgulayici roliinii iistlenen 6grenciler; hikayeyi derinlemesine inceleyerek merak
uyandiran sorular olusturur. Bu sorularin amaci arkadaslarinin hikaye iizerinde
diisiinmesini saglamak ve farkli bakis acilarinin ortaya ¢ikmasina yardimer olmaktir. Bu

sorular agagida verilmistir:

Canpatli Dede’nin tohumlari tavuklara atmasi yerine siz olsaydiniz ne yapardiniz?
Canpatli Dede domatesin tadina bakinca nasil bir tepki vermistir?
Kim konusa konusa domatesleri bitirmistir?

Bu sehrin halki neleri severmis?

O O

Canpatli Dede domates tohumlarini neden atmistir?

Bu sorular sayesinde sif iginde tartigmalar yapilmis ve Ogrencilerin sorgulama

becerilerinin gelisimine katki saglamak amaglanmaistir.

Bag kurucu roliinii iistlenen ogrenciler; hikdye ile Ogrencilerin kendi yasamlari
arasinda bag kurmalarini saglar. Ogrenciler kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak su

sekilde baglant1 kurmuslardir:

. Annem domates yemegi yapmisti.

. Koyde annem ve babamla domates topladik.

1

2

3. Dalindan patlican topladim.

4. Babaannem bir keresinde patlican yemegi yapmuisti.
5

. Ben de patlican gibi 6nyargili davrantyordum.
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Bu baglantilar 6grencilerin hikayeyi kendi yasamlariyla bag kurarak metni daha anlamli

hale getirmistir.

Sozciik avcisi roliinii iistlenen 6grenciler; metindeki yeni veya 6nemli kelimeleri bulur

ve anlamlarini arastirir.

Secilen kelimeler: “san, gezgin, fide, kese, tohum” arkadaslarindan bu kelimelerin
anlamlarii 6nce tahmin etmeleri istenmis, sonra sdzliikten buldugu ve metinde kelimenin
hangi anlama geldigini siifla paylagilmistir. Kelimelerin metin i¢indeki kullanimi

lizerine yapilan tartismalar 68rencilerin kelime hazinelerini genigletmistir.

Sahne diizenleyici roliinii iistlenen 6grenciler; olaylarin gectigi yerleri detayli sekilde
aciklayarak hikdyeyi daha iyi anlamalarina yardimci olmustur. Mekan analizinde su

noktalar lizerinde durulmustur:

e Olaylarin basladig: yer: Patlican sehri.
e Onemli olaylarin ger¢eklestigi yer: Domateslerin biiyiidiigii bahge.

e Olaylarn bittigi yer: Sebze bahgesi.

Ozetleyici roliinii iistlenen o6grenciler; hikdyenin ana noktalarni ozetleyerek

arkadaglarina aktarir.

Hikayenin 6zetini Meryem su sekilde ifade etmistir: “Sebzeler iilkesi diye bir iilke varmas.
Sehirler isimlerini yetistirdikleri sebzeden alirlarmis. Bir giin patlican sehrine bir gezgin
gelmis. Patlican sehri misafirpervermis. Gezgin, neden her seyin patlicandan yapildigini
sormus. Gezgin gitmek iizere yola ¢iktiginda, Canpatli Dede ona domates tohumu vermis.
Dede’nin tohumlar: tavuklara vermesi tavsiye edilmis ama bir tohum topraga diismiis ve
biiyiimiis. Haftalar sonra Dede, bu domatesin tadina bakmis ve ¢ok begenmigtir."”
seklinde 6zetlemistir. Bu 6zet, hikayenin 6nemli kisimlarini 6ne ¢ikararak genel bir bakis

acis1 kazanmasini saglamistir.

Okuma aydinlaticis1 roliinii iistlenen 6grenciler; hikdyede dikkat ¢eken cilimleleri

paylasir ve tartisir.

Irem su ciimleyi se¢cmis ve arkadaslariyla paylasmustir: "Sensin tombul sultamm, ugruna
camm feda, yedik¢e artar sanim" bu ciimlenin patlican sehrinde patlicana yazilmais bir siir

oldugunu sebzeye niye boyle bir siirin yazildiginin ilging geldigini belirtmistir.

Arastirmaci roliinii iistlenen 6grenciler; yazar hakkinda kiitiiphane ve internetten bilgi

toplayarak arkadaslariyla paylagsmiglardir. Bu hikdyede Bestami Yazgan’in hayati ve
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eserleri aragtirllmistir. Bu aragtirma 6grencilerin yazar ve metin arasindaki iliskiyi daha

iyi anlamalarin1 saglamistir.

Ressam roliinii iistlenen ogrenciler; hikayedeki olaylar1 gorsel hale getirmislerdir.
Canpatli Dede’nin domateslerin biiyiidiigli sahneyi ve domatesin tadina baktigi ani
resmetmislerdir. Cizimlerini paylasmadan dnce arkadaslarindan sahnenin hangi bolim
oldugunu tahmin etmelerini istemislerdir. Daha sonra resim iizerinden hikdyenin
anlatmislardir. Bu etkinlik 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirirken hikayeyi daha somut

hale getirmelerine yardime1 olmustur.
3. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste ayn1 rolii iistlenen o6grenciler diger arkadaslartyla bir araya gelerek jigsaw
teknigi kullanilarak metin iizerinde tartismalar yapmalar1 saglanmistir. Her 6grenci o
hafta tistlendigi roliine ait edindigi bilgileri ayni1 rolii alan arkadaslariyla derinlemesine
incelemis ve eksik noktalar1 birlikte tamamlamistir. Ogrenciler 6nce kendi rollerinin
gerektirdigi sorumluluklar: ve metnin ilgili boliimlerini tartigsarak hem kendi goriislerini

hem de arkadaslarinin fikirlerini dikkate alarak daha zengin bir bakis agis1 gelistirmistir.

Sorgulayicilar, hazirladiklar: sorular1 diger sorgulayicilarla paylasmis ve metni daha
derinlemesine anlamaya yonelik sorular olusturmuslardir. Sorularin metinle ne kadar

baglantili oldugunu, daha nasil etkili hale getirilebilecegini tartismiglardir.

Bag kurucular, metinle kendi yasamlar1 arasinda baglantilar kurarak, bu baglantilar1 diger
bag kurucu 6grencilerle paylasmislardir. Kendi hayatlarindan 6rnekler vererek, hikaye ile

gercek hayat arasinda benzerlikler bulmaya ¢aligsmislardir.

Sozciik avcilari, metinde gecen yeni veya dikkat ¢ekici kelimeleri arastirmis ve bu
kelimelerin anlamlarinm1 diger s6zciik avcilariyla tartigmislardir. Bu kelimelerin giinliik
hayatlarindaki ~ kullanimlarin1 ~ da  degerlendirerek ~ kelime  dagarciklarimi

zenginlestirmislerdir.

Sahne diizenleyiciler, hikayede olaylarin gegtigi yerleri detaylandirarak, hangi olaylarin
nerede gerceklestigini ve bu mekanlarin hikaye i¢indeki énemini incelemislerdir. Bu

mekanlarin olaylarin akisina olan katkilarini birbirlerine agiklamislardir.

Ozetleyiciler, metnin ana hatlarini belirleyip kisa ve anlasilir bir sekilde diger 6zetleyici
arkadaslariyla paylagsmiglardir. Hikayenin ana noktalarini tartisarak, 6zetleme becerilerini

gelistirmislerdir.
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Ressamlar, metinde anlatilan sahneleri ¢izimle ifade ederek, bu ¢izimleri diger ressam
arkadaglariyla paylasmislardir. Cizimlerin hikdyeyi nasil yansittigin1 ve metnin gorsel

unsurlarla nasil zenginlestirilebilecegini tartismislardir.

Aragtirmacilar, yazarin yasami ve metnin kiltiirel baglamini arastirmig, diger
aragtirmacilarla bu bilgileri paylagsmiglardir. Metnin yazarin hayatindaki yeri, yazarin

diger eserleriyle baglantilar1 izerinde durulmustur.

Bu siiregte Ogrenciler, kendi rollerine dair derinlemesine bilgi edinmis, farkli bakis
acilarindan bakma firsati bulmuslardir. Gruplar arasindaki is birligi ve paylasimlar,
metnin daha iyi anlagilmasini saglamis, 6grencilerin elestirel diisiinme ve birlikte caligsma

becerileri gelistirilmistir.

Gruplar kendi i¢lerinde metni tartistiktan sonra herkes kendi grubuna geri donerek elde
ettigi bilgileri arkadaslariyla paylasmistir. Boylece dgrenciler arasinda ¢ok boyutlu bir
O0grenme ortami olusmustur. Okuma c¢emberi oturumlari boyunca gruplar arasinda
dolagilarak Ogrenciler gozlemlenmis, tartismalarin verimli gegmesi igin rehberlik

edilmistir.
4. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste, Ogrenciler rollerine uygun olarak hazirladiklar1 sunumlar1  sinifla
paylasmislardir. Her grup, kendi roliine ait gorevlerini sunarak hikayeyi farkli agilardan

degerlendirmis ve sinif iginde derinlemesine tartismalar yapilmistir.

Ressam roliinii iistlenen ogrenciler; hikdyenin en oOnemli sahnelerini ¢izimlerle
anlatmislardir. Ozellikle, Canpatli Dede’nin domates tohumlarmi kiiciimsedigi ve
ardindan domateslerin biiyiidiigiinii gordiigii anlar resmedilmistir. Ressam 6grenciler,
sahnelerini sunarken arkadaglarina bu sahnelerin hikayenin hangi boliimiine ait oldugunu
tahmin etmelerini istemis, daha sonra bu sahnelerin 6nemini a¢iklamislardir. Bu etkinlik,

hikayeyi gorsellestirerek sinifin metni daha iyi kavramasina yardimci olmustur.

Okuma aydinlaticis1 roliinii iistlenen 6grenciler; metindeki dikkat cekici ciimleleri
belirleyip smifla paylagsmislardir. Ornegin, "Sensin tombul sultanim, ugruna canim feda,
yedikge artar sganim" climlesini segen 6grenci, bu ifadenin patlican sehrinde patlicana olan
abartil1 sevgiyi gdsterdigini belirtmistir. Ogrenciler bu ciimle {izerinde tartisarak, metnin

mizahi yoniinii anlamaya c¢alismislardir.
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Sorgulayici roliinii iistlenen 6grenciler; hazirladiklar: sorular iizerinden sinifa metni
daha derinlemesine diisiinmeleri i¢in yoOnlendirme yapmislardir. Sorular arasinda
"Canpathh Dede domatesleri neden kiiciimsedi?", "Domatesin tadina baktiginda nasil
hissetti?" gibi diistindiiriicii sorular yer almistir. Bu sorular, 6grencilerin metni elestirel

bir bakis agisiyla degerlendirmesine olanak saglamistir.

Bag Kkurucu roliinii iistlenen 6@renciler; metinle kendi yasamlar1 arasinda baglantilar
kurarak hikayeyi kendi diinyalarina tasimislardir. Ornegin; bir 6grenci, "Biz de
bahg¢emizde domates yetistirdik ve basta ise yaramayacagini diistindiik ama sonucta ¢ok
lezzetli oldu" diyerek metinle kendi deneyimlerini paylasmistir. Bu baglantilar,

ogrencilerin hikayeyi daha anlamli kilmalarina yardimer olmustur.

Sozciik avcisi roliinii iistlenen o6grenciler; metinde gegen yeni ve dikkat cekici
kelimeleri aciklamislardir. "Tohum, fide, san” gibi kelimelerin anlamlarini sinifla
paylasarak, bu kelimelerin metindeki kullanimi tlizerine tartismalar yapmislardir. Bu

etkinlik, 6grencilerin kelime dagarcigini genisletmesine yardimci olmustur.

Sahne diizenleyici roliinii iistlenen 6grenciler; olaylarin gectigi mekanlar1 ve olaylarin
siralamasin1 agiklamiglardir. Canpatli Dede’nin domatesleri kiiciimsedigi sahne ile
domateslerin biiyiidiigii bahceyi anlatan Ogrenciler, olaylarin siralamasini detayli bir

sekilde aciklayarak hikdyenin yapisini sinifla tartismiglardir.

Ozetleyici roliinii iistlenen 6grenciler; hikiyenin ana noktalarini kisa ve net bir sekilde
ozetleyerek arkadaslarma sunmuslardir. Ozetlerinde, Canpatli Dede’nin domates
tohumlarina olan Onyargis1 ve sonrasinda domateslerin lezzetini kesfetmesi iizerinde

durmusglardir.

Arastirmaci roliinii iistlenen 6@renciler; Bestami Yazgan’in hayati ve eserleri hakkinda
aragtirmalar yaparak sinifa sunmuslardir. Ogrenciler, yazarin edebi kariyerini ve bu
metnin hangi kiiltiirel baglamda yazildigini arastirmig, ayn1 zamanda domates bitkisi ve
tarimiyla 1lgili de bilgi toplamislardir. Bu bilgiler, metnin daha derinlemesine
anlasilmasina katki saglamis ve Ogrencilerin metne daha genis bir perspektiften

bakmasina yardimeci olmustur.

Ders sonunda &grenciler Canpatli Dede’nin domateslere olan dnyargisini nasil yiktigini
rol oynama etkinligi ile sahnelemislerdir. Rol oynama etkinligi, 6grencilerin hem

eglenmesine hem de hikayenin ana fikrini daha iyi kavramasina olanak saglamistir.
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3.7.4.Eylem 4(20.11.2023 - 24.11.2023)

Kazanimlar:
T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/T.3.3.16/T .3.
3.18/T.3.3.20/T.3.3.24/T.3.3.25

Siire: 40+40+40+40 (4 ders saati)

Materyaller: Saka Eri Hiiseyin, bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari, boya

kalemleri, ¢calisma yapraklari.

Yontem ve Teknikler: Okuma g¢emberi yOntemi, ayrilip birlesme teknigi, siif

tartigmasi, beyin firtinasi teknigi,
Ogrenme-Ogretme Siireci:
1. Ders (40 dakika/Carsamba)

Dersin baginda dersin amaci ve planini agiklamis. Okuma ¢emberi etkinligi hakkinda kisa
bir bilgilendirme yapilmistir. Sinif diizeni okuma gemberi etkinligi i¢in 6grencilerin
birbirleriyle rahat¢a iletisim kurabilecekleri ve yiliz ylize oturabilecekleri sekilde
ayarlanmustir. Her grupta bulunan 6grenciler kendi siralaria ge¢mis ve okuma ¢emberi
yontemi i¢in hazir hale getirilmistir. Okuma ¢emberi 7 kisilik iki grup ve 8 kisilik iki grup
olmak iizere toplam 4 gruptan olusmaktadir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve metinle

giinliik yasam arasinda baglant1 kurmalar1 amaciyla su hikaye anlatilmistir:

“Cocuklar sicak bir yaz giinii mahallede arkadaslarinizla oyun oynuyorsunuz ve ¢ok
susadiniz. Ama o giin tiim mahallede sular kesilmis. Herkes su bulmak i¢in kosusturuyor.
Evinde az da olsa su bulunan arkadaslariniz suyu olmayanlara yardim etmek icin
ellerindekini paylasiyor. O an suyun ne kadar kiymetli oldugunu daha iyi anliyorsunuz
degil mi? Bugiin okuyacagimiz hikdye de buna benzer bir durumda gegiyor ama bu sefer
bir savas ortaminda gegiyor. Saka Evi Hiiseyin de susuz kalmis askerlere su tagiyan bir
askerdir. O da sizin gibi suyun ne kadar é6nemli oldugunu biliyor ve bu suyu bulmak igin
miicadele ediyor.” Bu hikayeyle suyun giinliik hayattaki 6nemi vurgulanmistir. Daha
sonra Saka Eri Hiiseyin’in karsilastig1 zorluklar1 kisaca anlatilmis ve 6grencilerden metni

sessizce okumalari istemistir.
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2. Ders (40 dakika/Carsamba)

Bu derste, 6gretmen 6grencilere kendi rollerine uygun calisma kagitlar1 dagitmis ve her
ogrenciye rollerine gore gorevler verilmistir. Ogrenciler, ¢alisma kagitlarin1 doldururken
gruplar arasinda dolasarak rehberlik edilmis ve gerektiginde sorulara yanit verilmistir.
Ogrencilerden, 6zellikle sorgulayici ve bag kurucu rollerinde olanlarin derinlemesine

diisiinmelerini ve sinif icinde tartigmalarini tesvik edilmistir.

Sorgulayici roliinii iistlenen 6grenci; metni derinlemesine inceleyerek hikaye {izerinde
diisiindiiriicii sorular olusturur. Bu sorularin amaci arkadaslarinin hikaye farkli bakis

acilarindan bakmalarin1 saglamaktadir. Asagidaki sekilde sorular olusturulmustur:

1. Saka Eri Hiiseyin nasil kurtulmustur?
2. Komutan, Saka Eri Hiiseyin'e nasil davranmigtir?
3. Siz Saka Eri Hiiseyin’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?
4. Siz diismanlarin yerinde olsaydiniz Tiirklere nasil davranirdiniz?
5. Ingiliz askerleri Tiirklere ne verdi?
Bu sorular dgrenciler arasinda tartisma yaratmis ve metnin ana mesajlarini daha iyi

anlamalarina yardimci olmustur.

Bag kurucu roliinii iistlenen 6grenciler; hikayeyi kendi yasamlariyla iliskilendirir ve
kendi deneyimlerinden yola cikarak hikdyeye anlam kazandirir. Ornek baglantilar

sunlardir:

Ben bir keresinde Canakkale Savasi'nin ¢izgi filmini izlemigtim.
Ben de kardesimi kandirmistim.
Bende mektup gordiim.

Benim babam da askere gitmis.

O S

Bir filmde metindeki gibi savaglar ve bombalar gordiim.
Bu baglantilar Ogrencilerin hikdyeyi daha iyi anlamalarina ve kendi yasamlariyla

iliskilendirmelerine yardimci olmustur.

Sozciik avcisi roliinii iistlenen dgrenciler; metindeki yeni veya onemli kelimeleri

bularak ve anlamlarini paylagsmislardir.
Secilen kelimeler: “asil, siper, diisman, savas, terciiman, saka, er, cephane”

Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler; hikayenin gectigi yerleri ve olaylarin sirasini

detayl bir sekilde aciklamistir:
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¢ Olaylarin basladid: yer: Biiyiik Anafarta Koyii.
e Onemli olaylarin gerceklestigi yer: Saka Eri Hiiseyin’in su tasidig1 cephe ve
diisman tarafi.

e Olaylarn bittigi yer: Tiirk cephesi, Hiiseyin’in geri dondiigii yer.

Bu bilgiler, 6grencilerin hikdyeyi daha iyi kavramalarimi saglamis ve olaylarin

siralamasini anlamalaria yardimcei olmustur.

Ozetleyici roliinii iistlenen 6grenciler; hikdyenin ana noktalarmi kisaca 6zetleyerek
arkadaglarina aktarmiglardir. Ozetleyici 6grenciler, metnin ana hatlarmi ve 6nemli

noktalarmi kisa ve net bir sekilde dzetlemistir. Onemli noktalar asagida verilmistir:

e Saka Eri Hiiseyin’in diigmanla karsilagmasi.
e Hiiseyin'in diisman askerlerine su dagitmasi.

e Diisman komutanin Tiirk komutanina anlamli bir mektup yazmasi.

Ceren: “Hiiseyin Tiirk askerlerine su gotiiriiyordu. Agustos ayiydi, askerlerin mataralar
cabuk bitiyordu. Hiiseyin yolda diisman askerlerini gordii. Ikisi de silahlarini ona
dogrultmus, bir gseyler sordu. Hiiseyin'i anlamak igin komutanlarina gotiirdiiler.
Terciiman geldi, ona anlatti. Komutan, ‘Ya su zehirliyse?’ diye diistindii. Hiiseyin suyu
icince durum degisti. Diisman komutan, Tiirk komutanina tesekkiir mektubu yolladh,

yaminda da yiyecek ve i¢ecek hediyesi gonderdi” seklinde 6zetlemistir.

Okuma aydinlaticisi roliinii iistlenen 6grenciler; metinde dikkat ¢eken ciimleleri
paylasmis ve arkadaslariyla tartismistir. Ozellikle diisman askerlerin Hiiseyin'e inanmasi

ve Hiiseyin’in akillica davranmast ile ilgili su paragrafi incelemiglerdir:

"Hiiseyin, diisman askerlerinin eline gectiginde, su i¢cme hareketi yaparak onlar
kandirmis ve suyun zehirli olmadigini kanitlamak igin bir yudum almistir. Bu cesur ve
zeki davramisi, diisman askerlerinin giivenini kazanmasina ve oradan kurtulmasina

olanak saglamigtir."
Ogrenciler Hiiseyin’in akillica davranmasinin énemini tartigmastir.

Arastirmaci roliindeki 6@renciler; ismail Bilgin hakkinda internet ve kiitiiphaneden
arastirma yapmislardir. Ismail Bilgin’in Canakkale Savasi’na dair bir¢ok eser yazdig1 ve
ozellikle geng okurlar i¢in tarihi konular1 anlattigi belirtilmistir. Bu arastirma 6grencilerin

hem yazarin amacini hem de metnin daha iyi anlasilmasina katki saglamigtir
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Ressam roliindeki 6grenciler; hikdyedeki onemli sahneleri gorsel hale getirmistir.
“Hiiseyin’in diisman askerlerine su tasima sahnesi” ve “Tiirk komutanin diisman
komutamndan gelen mektubu okuma sahnesi” ¢izilmistir. Ogrenciler bu sahneleri gizerek
sinifla paylasmis ve arkadaslarindan hangi sahneleri resmettiklerini tahmin etmelerini

istemistir.
3. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste ayni roli lstlenen 6grenciler diger arkadaslariyla bir araya gelerek jigsaw
teknigi kullanarak metin {izerinde tartismalar yapmistir. Her 6grenci o hafta {istlendigi
roliine ait yaptig1 ¢alismay1 ayni rolii alan arkadaslartyla ayrinti olarak incelemisler ve

eksik olan ya da farkli noktalar1 birlikte tamamlamislardir.

Ornegin; sorgulayict roliinii iistlenen dgrenciler metinle ilgili olusturduklari sorulari
tartisarak, daha iyi sorular olusturmak icin birbirlerine destek olmuslardir. Bag kurucu
roliinii Gistlenen 6grenciler metinle kendi yasantilart arasinda nasil baglanti kurduklarini

konusarak yeni baglantilar bulmalarina yardimer olmustur.

Gruplar kendi aralarinda metni tartigtiktan sonra herkes kendi grubuna geri donerek elde
ettigi bilgileri ve yeni fikirleri arkadaglariyla paylagmislardir. Boylece 6grenciler arasinda
cok boyutlu bir 6grenme ortami olugsmustur. Okuma ¢emberi etkinligi boyunca gruplar
arasinda dolasilarak ogrenciler gozlemlenmis, tartismalarin verimli gegmesi ig¢in

rehberlik edilmistir.
4. Ders (40 dakika/Cuma)
Son derste 6grenciler rollerine uygun olarak hazirladiklar: sunumlar1 yapmastir.

Ressam roliindeki o6grenciler; hikdyenin oOnemli anlarint ¢izimlerle anlattilar.
Hiiseyin’in diisman askerlerine su tasirken ve Tiirk komutanin gelen mektubu okudugu
boliimii resmettiler. Cizimlerini arkadaglarinin tahmin etmelerini isteyerek tartisma

ortami olusturulmustur. Daha sonra ¢izimlerini arkadaslarina anlatmislardir.

Okuma aydinlaticisi roliindeki 68renciler; tahtaya ¢ikip metinde dikkatlerini ¢eken ve

anlamli bulduklar1 ctimleleri paylagmiglardir.

Sorgulayic1 roliindeki 6grenciler; hazirladiklar1 sorularla smif arkadaslarmi hikaye
tizerinde diistinmelerin saglamiglardir. “Siz Saka Evi Hiiseyin'in yerinde olsaydiniz ne
vapardiniz?” veya “Diisman askerleri Hiiseyin'e inanmasaydi, olaylar nasil gelisirdi?”

gibi sorularla arkadaslarinin farkli bakis acilarindan diisiinmelerini sagladilar.
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Bag kurucu roliindeki 6grenciler; hikayedeki olaylarla kendi yasamlar1 arasinda baglar
kurarak sunumlarini yaptilar. Bir 6grenci “Ben de bir keresinde kardesimi kandirmistim,
tipkr Hiiseyin'in diisman askerlerini ikna ettigi gibi” diyerek kendi deneyimlerini hikaye
arasinda baglant1 kurmustur. Baska bir 6grenci "Bir keresinde susadigimda arkadasim
suyunu paylasmisti, tipki Hiiseyin'in diisman askerlerine su vermesi gibi" diyerek metni
giinlik yasamima baglamistir. Bu baglantilar, 6grencilerin metni kendi hayatlariyla

iliskilendirerek daha iyi anlamalarini saglamistir.

Sozciik avcisi roliindeki 6grenciler; metinde gegen yeni veya onemli kelimeleri secip
anlamlarini agikladilar. “Asil, siper, terciiman, saka, er, cephane” gibi kelimeler lizerinde

durarak 6nce tahmin etmelerini istemislerdir. Daha sonra agiklama yapmislardir.

Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler; hikdyenin gectigi yerleri ve bu mekanlarin
hikdyedeki oOnemini anlatmislardir. “Olaylarin  basladigi yer: Anafarta cephesi,
Hiiseyin'in su tasidigi yer: Tiirk cephesi” gibi detaylar verilmis, mekanlarin hikayenin

akisindaki 6nemi vurgulanmigtir.

Ozetleyici roliindeki 6grenciler; hikiyenin ana noktalarin1 ve énemli olaylar1 kisa ve
net bir sekilde 6zetleyerek sunmuslardir. Hiiseyin’in cesareti ve diisman askerlerine su
tagimasi, diigman komutanin Tiirk komutana mektup yollamasi gibi 6nemli olaylar

vurgulanmustir.

Arastirmaci roliindeki dgrenciler; yazar Ismail Bilgin hakkinda arastirma yaparak
yazarin hayati ve diger eserleri hakkinda bilgi sunmuslardir. Ayrica Canakkale Savasi’nin

onemi hakkinda bilgi vermislerdir.

Dersin sonunda isteyen gruplar rol oynama etkinligi ile Saka Eri Hiiseyin’in cesaret ve
zekastyla neler yaptig1 canlandirilmistir. Boylece rol oynama dersin hem eglenceli hem

de Ogretici gegmesini saglamistir.
3.7.5.Eylem 5 (27.11.2024-01.12.2024)

Kazammlar:T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/
T.3.3.16/T.3.3.18/T.3.3.20/T.3.3.24/T.3.3.25
Siire: 40+40+40-+40 (4 ders saati)

Materyaller: Gokkusagiyla Yolculuk, bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari, boya

kalemleri, ¢caligsma yapraklari.
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Yontem ve Teknikler: Okuma ¢cemberi yontemi, ayrilip birlesme teknigi, beyin firtinasi

teknigi, sinif tartigmasi.
Ogrenme-Ogretme Siireci:
1. Ders (40 dakika/Carsamba)

Smif diizeni, Ogrencilerin birbirleriyle rahatca iletisim kurabilecekleri, yiiz yiize
oturabilecekleri sekilde diizenlenmistir. Dort grup olusturulmustur; iki grup 7 kisilik, iki
grup ise 8§ kisiliktir. Ogrencilere her birinin farkli bir rol alacagi belirtilmistir. Ogrencilere
hatirlatma amaciyla okuma ¢emberi ve rollerin nasil yapilacag: diger haftalarda oldugu

gibi kisa bir sekilde agiklanmistir.
Ogrencilerin dikkatini gekmek icin giinlilk yasamdan bir 6rnekle derse gecis yapilmistir:

“Bir sabah uyaniyorsunuz pencereden bakiyorsunuz yagmur yagmis ve gokyiiziinde
rengarenk bir gékkusagi goriiyorsunuz. O anda “Gékkusaginin ucunda ne var acaba diye
diistindiiniiz mii?” ya da “Uzerine binip yolculuk yapmayr hayal ettiniz mi?” gibi
sorularla o6grencilerin hayal giicii harekete gecirilerek metinle baglantt kurmasi
saglanmistir. Bu sorularla birlikte, 6grenciler arasinda kisa bir tartisma baslatilmis ve

hayal ettikleri seyler lizerine konusulmustur.

Ardindan “Gokkusagryla Yolculuk” metnine gegis yapilmistir. Metin ana hatlariyla kisaca

tanitilmistir. Ardindan 6grencilerden metni sessizce okumalarini istenmistir.

Metni okuma siirecinde d6grencilerin dikkatlerini canli tutmak i¢in sinifin i¢inde dolagmis

ve gerektiginde rehberlik edilmistir.
2. Ders (40 dakika/Carsamba)

Bu derste her dgrenciye roliine uygun ¢alisma kagitlart dagitilmistir. Ogrencilerin kendi
rollerine uygun olarak belirlenmis gorevleri yerine getirmeleri ve ¢aligma kagitlarim
doldurulmalar1 saglanmistir. Gruplar arasinda dolasilarak gerektiginde Ogrencilere

rehberlik edilmistir.
Sorgulayici roliinii iistlenen 6grenciler; metinle ilgili diisiindiiriicii sorular hazirlar.
“Gokkusagiyla Yolculuk™ metni ile ilgili hazirlanmis 6rnek sorular sunlardir:

1. Onur, kiigiik yastan beri ne yapmak istiyordu?
2. Metinde, kisa boylu insanlara ne denir?

3. Okulda, Onur’a arkadaglar1 ne diye sesleniyorlarmis?
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4. Hikayenin ana fikri sizce nedir?

5. Annesi, Onur’u yataginda gérmeyince ne yapmis?

Bu sorularla 6grencilerin metni daha dikkatli okumalarina ve ana noktalar1 anlamalarina
katki saglamasi amaclanmistir. Sorular smif iginde tartigilarak ogrencilerin farkl

goriislerini ifade etmeleri tesvik edilir.

Bag kurucu roliinii iistlenen 6grenciler; Ogrenciler metindeki olaylarla kendi
deneyimleri arasinda iliski kurur. Bu roldeki 6grenciler metinle ilgili su baglantilar

kurmuslardir:

1. Ben de bir kez gokkusagini gérmiistiim, o kadar yakind1 ki sanki ona dokunacak
gibiydim.

2. Bir giin ben de gokkusagina baktigimda, bulutlarin arasinda kayboldugunu
gormustim.

3. Televizyonda yiizleri boyali insanlari izledigimde, metindeki Pigme ¢ocuklarini
hatirladim.

4. Benide annem beni kucagina alip yatagima gotlirmiistii, tipki1 Onur'un annesi gibi.

5. Ben de koétiilik yapanlar1 bende engelliyorum, tipki Pigme c¢ocuklarinin kotii
niyetli insanlar1 korkutmak i¢in yiizlerini boyamasi gibi.

Bu baglantilar O6grencilerin  hikdyeyi kendi hayatlariyla iligskilendirerek daha 1yi

anlamalar1 ve sinif iginde tartisma ortami olusturmalar1 amaglanmastir.

Sozciik avcisi roliindeki 6grenciler; metindeki yeni veya ilging kelimeleri bulur ve
anlamlarim1 arastirir. Bu roldeki 6grenciler, metin i¢inde dikkatlerini ¢ceken yeni veya
onemli kelimeleri belirleyerek ve bu kelimelerin anlamlarini aragtirarak  simif

arkadaglariyla paylagsmislardir

Secilen kelimeler sunlardir:” gezgin, pigme, yumusak, gékkusagi, dag, cadde, balkon,
diinya.”

Bu rol 6grencilerin sadece kelime anlamlarini 6grenmelerine degil, ayn1 zamanda bu
kelimelerin hikdye icinde ne anlama geldigini anlamalarina da yardimci olmaktir.
Ogrenciler, bu kelimelerin giinliik hayatta nasil kullanacaklarini 6grenirler. Bu sayede
hem kelime dagarciklarin1 gelistirirler hem de metni daha iyi anlama firsati

saglamaktadir.

Sahne diizenleyici roliinii iistlenen 6grenciler; bu roldeki 6grenciler, metinde dikkat

ceken climleleri, olaylarin gectigi yerleri ve dnemli boliimleri belirleyerek bunlarin neden
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o6nemli oldugunu sinifla tartismiglardir. Bu rolii alan 6grenciler agsagidaki sekilde ifade

etmislerdir:

e Olaylarin basladig1 yer: Onur'un evinin balkonu. Ciink{i hikayenin macerasi
Onur’un balkondan gordiigii gokkusaginin onu ¢agirmasiyla baslar.

e Onemli olaylarin gerceklestigi yer: Onur’un gokkusagi ile yaptigi seyahat. Bu
boliim, Onur’un Toros Daglari'ndan Pigme ¢ocuklarina kadar birgok farkli yer ve
insanla tanistig1, hayal giiciinii kullandig1 yerdir.

e Olaylarin bittigi yer: Annesinin Onur’u kucakladigi anda, evde. Onur’un

rilyanin bittigi yerdir.

Ogrenciler, bu olaylarin neden énemli oldugunu tartisarak hikdyenin yapisini daha iyi

kavramis olurlar.
Ozetleyici roliinii iistlenen 6grenciler; 6grenciler metnin ana noktalarini kisaca 6zetler.

Taha: "Onur balkona ¢ikmis caddeden gelip gegenleri seyrediyormus. Onur her yeri
gormek istiyormus hatta okuldaki arkadaslart Onur’a kiigiik gezgin diyorlarmig ama bu
gergek degilmis ¢iinkii Onur hicbir yere gitmemis. Onur okudugu kitaplardan diinyadaki
verlerin bilgilerini 6greniyormus. Bir giin Onur annesi ve babasi uyurken balkona ¢ikmag
ve yagmurdan sonra beliren gokkusagini gormiis. Gokkusagryla yolculuk yapmis. Deve
kuslarwla yarismis. Toros daglarimin doruklarina gelmis sonra mizrakll kalkanl yiizii
boyali ¢cocuklar gérmiis. Sizde kimsiniz diye sormus? Karsisindaki kiiciik insanlardan
birinin sesi ¢ikmis biz pigmeler en kisa boylu insanlariz demis. Onur onlari ¢ok sevmis.
Gokkusagr onuru balkona indirmig. Onur’'un annesi onu yataginda goremeyince
telaslanmig. Balkona baktiginda yere uzanmis oldugunu gormiis. Sonra onuru kucagina

alip yatagina gotiirmiis. ” seklinde arkadaslarina 6zetlemistir.

Okuma aydinlaticisi roliinii iistlenen 6grenciler; metinde dikkat ¢eken ciimle veya

paragraflari belirler ve bu boliimlerin 6nemini siifta tartigir.

Berkay: “Gokkusagi yumugakti, rahatti ve gokyiiziine dogru hizla yiikseliyordu.”

ctimlesini dikkat ¢ekici bulmus.

Beyza: “Gokkusaginin Onur’a yaklasip onu iistiine bindirmesi.” ciimlesini ilging hayali

bir 6ge oldugunu sdéylemistir.

Asli: “Pigme insanlarla karsilagsmast” 1lging gelmistir. Arkadaslariyla paylasmislardir.
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Arastirmaci roliinii iistlenen 6grenciler; yazar Ayla Kutlu’nun hayati ve eserlerini
arastirmis, ayrica gokkusaginin olusumu hakkinda da bilgi toplamislardir. Yazarin gocuk
edebiyatindaki yerini ve Onemli eserlerini sinifa anlatmiglardir. Ayni zamanda,
gokkusaginin bilimsel acidan nasil meydana geldigini arastirarak arkadaslariyla

paylasmiglardir.

Ressam roliinii iistlenen 6grenciler; Onur’un gokkusag ile ¢iktig1 maceranin 6nemli
sahnelerini gizerek sinifta paylasmislardir. Oncelikle ¢izimlerini arkadaslarina gdstererek
hangi sahneleri resmettiklerini tahmin etmelerini istemis, ardindan ¢izdikleri sahneleri
detaylandirarak anlatmiglardir. Ornegin, Onur’un gokkusagimin iizerine cikip seyahate
baslamasimi veya Pigme cocuklariyla karsilagtigi sahneyi ¢izerek bu anlarin hikaye

icindeki 6nemini vurgulamislardir.
3. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste, 6grenciler ayni rolii iistlenen arkadaslariyla bir araya gelerek jigsaw teknigi
kullanir ve metin {izerinde ¢alisir. Her grup, kendi roliiyle ilgili yaptig1 caligmalar
paylasarak cok yonlii bakis agis1 kazanarak birlikte metni daha iyi anlamalarina katki

saglamalari amaglanmstir.

Sorgulayic1 6grenciler, metinle ilgili hazirladiklari sorular1 tartigmislardir. Sorularin
yeterince diisiindiiricii olup olmadigini, metnin ana fikrine uygun sekilde hazirlanip
hazirlanmadigini degerlendirmislerdir. Birbirlerine sorularini nasil daha ilging ve anlaml

hale getirebilecekleri konusunda 6nerilerde bulunarak fikir aligverisinde bulunmuslardir.

Bag kurucu o6grenciler, metindeki olaylari ve temalar1 kendi yasamlariyla nasil
iliskilendirebileceklerini konusmuslardir. Kendi deneyimlerinden ornekler vererek,

hikayeyle ilgili benzer duygularini veya anilarini paylagmislardir.

Sozciik aveist 0grenciler, metinde gegen yeni veya dikkat ¢gekici kelimeleri belirler ve bu
kelimelerin anlamlarmi tartismislardir. Kelimelerin metin i¢indeki kullanimlarini da

tartisarak kelime dagarciklarin1 genisletmelerine katki saglamistir.

Sahne diizenleyici Ogrenciler, hikayenin gectigi yerleri ve olaylarin sirasinmi tartigir.
Mekanlarin ve olaylarin hikayedeki roliinii, metnin akis1 {izerindeki etkilerini

degerlendirmislerdir. Bu tartismalar hikayeyi daha iyi anlamalarini saglamistir.

Aragtirmacit Ogrenciler, metinle ilgili daha fazla bilgi toplamak i¢in yaptiklar

arastirmalar1 paylasmislardir. Ornegin, gokkusaginin nasil olustugu veya Pigme halkinin
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ozellikleri hakkinda 6grendiklerini anlatirlar. Bu bilgiler, hikayeyi daha iyi anlamalaria

ve zenginlestirmelerine yardime1 olmustur.

Bu grup calismalari, 6grencilerin metni farkli agilardan degerlendirmelerini, yeni fikirler
kesfetmelerini ve birbirlerinden 6grenmelerini saglamistir. Tartismalarin ardindan, her
ogrenci kendi grubuna geri donerek 6grendiklerini ve edindigi yeni fikirleri arkadaslartyla
paylagmistir. Boylece sinif iginde is birligine dayali, ¢ok yonli bir 6grenme ortami

olusmustur.
4. Ders (40 dakika/Cuma)

Son derste, 6grenciler rollerine uygun olarak hazirladiklart sunumlart sinifta sirayla
paylasmislardir. Ressam roliindeki 6grenciler, Onur’un gokkusagiyla yaptig1 yolculugun
en Onemli anlarmi c¢izimleriyle anlatmiglardir. Cizimlerde, Onur’un gokkusaginin
tizerinde ucarken farkli yerleri kesfetmesi, Pigme ¢ocuklariyla tanigmasi ve Nil Nehri’ni
gormesi gibi sahneler yer almistir. Cizimler sunulurken arkadaglarina bu sahnelerin
hikdyenin hangi bdliimiine ait oldugunu tahmin etmeleri istenmistir, bu da sinif icinde

eglenceli bir ortam olusmasini saglamistir.

Ardindan, okuma aydinlaticisi roliindeki 6grenciler tahtaya ¢ikip metinde dikkat ¢eken,
anlam acisindan 6nemli bulduklar1 ciimleleri paylastilar. Ornegin; “Gékkusag
yumusakti, rahatti ve gokyiiziine dogru hizla yiikseliyordu” ifadesini segerek bu climlenin
Onur’un hayal giiciinii nasil yansittigin tartigmislardir. Bu tartismalar, 6grencilerin metni

daha derinlemesine diisiinmelerini ve anlamalarini1 saglamistir.
Diger roller de sirayla sahneye ¢ikt1 ve gorevlerine uygun sunumlar yapmislardir.

Sorgulayici roliindeki 6grenciler, hazirladiklar: sorulart sinifa yonelterek, arkadaslarinin
metin hakkinda diistinmesini sagladilar. "Onur'un gokkusagina binmek istemesi sizce neyi
ifade ediyor?" veya "Pigme ¢ocuklarinin Onur'a olan yaklasimi nasil?" gibi sorular simif

tartismalarini hareketlendirerek daha derinlemesine diisiinmelerini saglamistir.

Bag kurucu roliindeki Ogrenciler, hikayeyle kendi yasamlari arasinda kurduklari
baglantilar1 agikladilar. Kimi 6grenci, "Ben de gokkusagini goriince nereye gittigini ¢ok
merak etmistim” derken, bir baskas1 "Televizyonda yiizii boyali insanlar gordiigiimde bu
hikayeyi hatirladim” diyerek sinif arkadaslarinin da kendi yasamlariyla bag kurmasini

saglamiglardir.
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Sozciik avcist roliindeki Ogrenciler, metinde karsilastiklar1 yeni kelimeleri ve bu
kelimelerin anlamlarini tartigtilar. Her bir kelimenin hikayedeki kullanimini agiklayarak
sinifa katkida bulunmuslardir. Ornegin, "pigme” kelimesi iizerinde durarak kiiltiirel

farkliliklar hakkinda konugmalarini saglayarak tartisma ortami yaratmislardir.

Sahne diizenleyici roliindeki Ogrenciler, olaylarin gectigi yerleri ve bu mekanlarin
hikayedeki onemini detaylandirarak aciklama yapmislardir. Ornegin; “Onur’un evinin
balkonu, maceranin baglangi¢ noktasi, onemli olaylarin gergeklesti yer gokkusagina
binip seyahate ¢iktig1 an ve annesinin onu yatagina gotiirdiigii an hikdayenin bittigi yer”

diyerek mekanlarin hikaye i¢indeki islevlerini tartismiglardir.

Dersin sonunda, gruplar goniillii olarak “Gokkusagiyla Yolculuk” metnini rol oynama
etkinligi ile canlandirdilar. Rol oynama etkinliginde her grup, hikayeden bir sahneyi veya
karakteri segerek canlandirmislardir. Ornegin, bir grup Onur’un gokkusagmin iizerinde
uctugu ani canlandirirken, baska bir grup Pigme cocuklartyla karsilagmasini sahneye
koydu. Ogrenciler, jest ve mimiklerini kullanarak hikayeye kendi yaraticiliklarini katarak

katki saglamistir.
3.7.6.Eylem 6 (04.12.2024 - 08.12.2024)

Kazanimlar:T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/
T.3.3.16/T.3.3.18/T.3.3.20/T.3.3.24/T.3.3.25

Siire: 40+40+40+40 (4 ders saati)

Materyaller: Yanhs Adres, bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari, caligma

yapraklari, boya kalemleri, yapistirict ve kartonlar.

Yontem ve Teknikler: Okuma ¢emberi yontemi, ayrilip birlesme teknigi, soru-cevap,

beyin firtinasi teknigi, sinif tartigmasi, rol oynama ve gorsel anlatim.
1. Ders (40 dakika/Carsamba)

Dersin  baslangicinda, smif diizeni Ogrencilerin  birbirleriyle rahatga iletisim
kurabilecekleri yiiz yiize oturabilecekleri bir sekilde ayarlanmistir. Sinif 4 gruba ayrilmis
iki grup 7, iki grup ise 8 kisi olacak sekilde diizenlenmistir. Bu diizen Ogrencilerin
tartismalara ve grup calismalarmma daha rahat katilabilmelerini saglamak amaciyla
olusturulmustur. Daha sonra okuma ¢emberi yontemi ve roller hakkinda kisa hatirlatma

yapilmistir.
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Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla giinliik yasamdan bir 6rnekle derse giris

yapilmustir.

"Bir giin eve yanlis bir paket gelseydi, ne yapardiniz? Paketi agar miydiniz yoksa kimin
oldugunu ogrenmeye mi ¢alisirdiniz?" gibi sorular sorarak 6grencilerin ilgisi ¢ekilmistir.
Ogrencilerin kendi yasantilarindan orneklerle katilimlari saglanmistir. Ornegin; bir
Ogrencinin ailesinin basina benzer bir olay gelmigse bunu isterse arkadaslariyla

paylasmasi istenmistir.

Sonrasinda "Yanlis Adres" bashkli metin kisaca tanitilmistir. Ogrencilerden metni
sessizce okumalar1 istenmistir. Ogrenciler metni okurken smifta dolasarak gozlem
yapilmig rehberlik edilmistir. Okuma islemi tamamlandiginda metnin 6nemli olaylari
hakkinda bir tartisma baslatilmistir. Ogrencilerden metnin ana fikrini tahmin etmeleri

istenmistir.
2. Ders (40 dakika/Carsamba)

Bu derste, okuma ¢emberi yontemi kullanilarak 6grenciler farkli rollere ayrilmis ve
gruplara dagilmistir. Her 68renciye, roliine uygun olarak caligma kagitlar1 dagitilmigtir.
Ogrenciler, kendi rollerine gdére gorevlerini yerine getirerek calisma kagitlarmi

doldurmuslardir. Sinifta rehberlik yapilarak gerektiginde 6grencilere destek verilmistir.

Sorgulayici roliinii iistlenen ogrenciler; bu rolde olan O6grenciler, metinle ilgili
diistinmeyi tesvik eden sorular hazirlamislardir. Bu rolii alan 6grenciler asagidaki gibi

sorular hazirlamiglardir:

. Kiz neyi goriince ¢ok sevindi?

Siz olsaydiniz bilgisayar1 geri génderir miydiniz?

1
2
3. Bilgisayar1 kurmak i¢in kim geldi?
4. Teknik servis ne ise yarar?

5

. Bilgisayar hangi islerde kullanilir?

Ogrenciler bu sorular iizerinden metnin detaylarina daha dikkatli bakmuslar ve sinif iginde

diisiincelerini paylasarak tartismiglardir.

Bag Kkurucu roliinii iistlenen 6grenciler; bu rolde olan 6grenciler, metindeki olaylarla

kendi deneyimleri arasinda baglanti kurmuslardir. Ornegin:

1. Bazen bize de baskalarinin kargolar1 geliyor.

2. Bizim evde de bilgisayar var.
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3. Benim de bu metnin ismine benzeyen kitabim var.
4. Bizim eve de teknik servis gelmisti.
5. Metinde gegen olay gibi haberlerde gordiim.
Bu baglantilar, 6grencilerin metni kendi yasamlariyla iliski kurarak daha iyi anlamalarini

ve sinifta tartigma ortami olusturmalarini saglamistir.

Sozciik avcisi roliinii iistlenen 6@renciler; bu rolde olan dgrenciler, metinde yeni veya

dikkat c¢ekici kelimeleri bulmus ve anlamlarini arastirmistir.

Secilen kelimeler: "endise, kargo, bilgisayar, adres, pesinat, zarf, igde”’ gibi kelimelerin
anlamlarimi sozliikten arastirmiglar ve bu kelimelerin giinliik hayatta nasil kullanildigini
siifta tartigmislardir. Bu kelimelerin metin i¢inde nasil kullanildigini agiklamislardir. Bu
rol 6grencilerin kelime dagarciklarini zenginlestirmelerine ve metni daha iyi anlamalarina

yardimci olmustur.

Sahne diizenleyici roliinii iistlenen 6grenciler; bu roldeki 6grenciler, olaylarin gectigi

yerleri ve dnemli boliimleri belirlemislerdir:

e Olaylarin basladig1 yer: Evlerine kargonun gelmesiyle basladi ¢linkii olaylar
yanlis teslim edilen paketin burada baglamasiyla gelisir.
e Onemli olaylarin gerceklestigi yer: Kargoyu teslim ettikten sonra evde ve teknik
servis ziyaretinin oldugu yer.
e Olaylarin bittigi yer: Babasinin eve geldigi zaman her seyi anlamasi evde
bitmistir.
Bu sekilde Ogrenciler, olaylarin gectigi yerlerin hikayedeki gorevini ve Onemini

tartismislardir.

Okuma aydinlaticisi roliinii iistlenen 6grenciler; metindeki dikkat ¢ceken ciimle veya

paragraflar1 belirler ve bu béliimlerin énemini smifta tartigir. Ornegin:

Irem “Annemin beni sarsmasiyla uyandim” climlesini se¢mistir. Bu climlenin ¢ocugun

saskinlig1 ile annesinin tepkisi belirtmistir.

Fatma “Insanoglunun en biiyiik yardimcilarindan biri” ifadesini ilging bulmustur. Bu

climlenin teknolojiye ve insan yasamindaki yerine dikkat ¢ekmistir.

Kerem “Sevincim yarim kaldi.” ifadesini se¢mis ve bu ciimlenin, ¢ocugun yasadigi hayal

kirikligini ifade etmistir. Bu da sinifta 6grencilerin empati kurmalarina katki saglamistir.
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Buse “Cocugun bilgisayar: babasinin almadigint 6grenmesi ve hayal kirikligi yasamast”™
climlesini se¢mis. Bu durum, ¢ocugun bir yandan yetiskinlerin diinyasini anlamasini
saglarken diger yandan hayal kirikligina ugrama tecriibesini yasadigini tartismaya

acmistir.

Bu ciimleler, 6grencilerin metni daha iyi diisiinmelerine ve anlamlarina yardimei olur.
Aynmi zamanda smif i¢inde farkli diisiinceleri paylasarak metin hakkinda zengin bir

tartisma ortami olusturulmustur.

Ozetleyici roliiniin iistlenen é@renciler; metninin ana fikrini ve olaylarini kisa ve net
bir sekilde arkadaslarina anlatmak i¢in hazirlanirlar. Bu 6grenciler, hikdyenin en 6nemli
noktalarin1 belirleyerek sinifa sunar ve arkadaslarinin metni daha kolay anlamasina

yardimci olurlar.
Onemli Noktalar:

e Adresin yanlis olmasi

e (Cocugun hayal kirikligina ugramasi

e Babasiyla teknik servisin konugmasi
Baran: "Cocuk babasinin bilgisayar aldigini sanmasi ama ¢ocugun babasinin almadigini
soylemesi ¢ocugun hayal kirtkligina ugramasina neden olmus. Adres yanlis yazildigi icin
onlara geldigi anlasilmis. Sonradan c¢ocugun babasimin ona bilgisayar almast ne
cocugun mutly olmasimi saglamis.” seklinde arkadaslarma o6zetlemistir. Ozetleyici

ogrenciler, metni anlamli ve kolay takip edilebilir bir sekilde anlatmigtir.

Arastirmaci roliinii iistlenen 6grenciler; yazarin hayati ve eserleri hakkinda kisa
bilgiler toplayarak ve bunu sinifta paylagsmislardir. Ayrica bilgisayar teknolojisinin
gelisimi, ¢ocuklarin egitim ve eglence hayatindaki etkisi gibi konular da arastirmiglardir.

Bu sayede, 6grenciler metni daha iyi anlamislardir.

Ressam roliinii iistlenen 6grenciler; yanlis adrese teslim edilen kargo sahnesi, cocugun
bilgisayar1 aldiin1 zannettigi an ve sonrasinda yasadigi hayal kirikligi gibi 6nemli
sahneleri ¢izerek arkadaslariyla paylasmislardir. Bu ¢izimlerin sunumunda, once simif
arkadaslarindan hangi sahneleri temsil ettiklerini tahmin etmelerini istemisler ve ardindan
aciklamiglardir. Boylece dgrenciler, hikayeyi gorsel olarak daha iyi anlamis ve metnin

icerigi hakkinda daha ¢ok diisiinme firsat1 bulmusglardir.
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3. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste, ayn1 rolii iistlenen Ogrenciler bir araya gelerek jigsaw teknigi ile ¢alisma
yapmuslardir. Her grup, kendi roliiyle ilgili edindigi bilgileri ve yaptig1 calismalar diger
grup lyeleriyle paylasarak, metni daha iyi anlamaya yonelik bir tartisma ortami

olusturmuslardir.

Sorgulayici roliindeki 6grenciler, kendi aralarinda hazirladiklar1 sorulart tartisarak bu
sorularin metinle ne kadar baglantili olup oldugunu degerlendirmislerdir. Birbirlerine

sorularini daha etkili ve anlamli hale getirmek i¢in 6nerilerde bulunmuslardir.

Bag kurucu roliindeki 6grenciler kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak metinle baglanti

kurmus ve bu baglantilar1 diger bag kurucu 6grencilerle paylasmistir.

Sozciik avcist roliindeki 6grenciler, metinde karsilastiklar1 yeni ya da dikkat cekici
kelimeleri belirleyip bu kelimelerin anlamlarini ve metin igerisindeki kullanimlarini
tartismiglardir. Kelime dagarciklarini genisletmek icin birbirlerinden 6grendikleri

kelimeleri de paylagsmislardir.

Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler, hikayenin gectigi yerleri, karakterlerin rollerini

ve mekanlarin hikayedeki 6nemini tartismislardir.

Aragtirmaci roliindeki 6grenciler, metinle ilgili ek bilgiler toplayarak, yazarin hayat1 ve
eseri hakkinda derinlemesine bilgi paylasiminda bulunmuslardir. Arastirmalarini

birbirleriyle paylasarak metne farkli boyutlar kazandirmislardir.

Ressam roliindeki 6grenciler, metinde yer alan 6nemli sahneleri resimle anlatmislardir.
Cizimlerini diger arkadaslarina gostererek bu sahnelerin hikdyedeki yerini ve dnemini
aciklamiglardir. Ayrica, c¢izimlerin hikayedeki olaylarin duygusal yonlerini nasil

yansittigini tartismislardir.

Ozetleyici roliindeki &grenciler, hikdyenin ana noktalarmi belirleyerek bu noktalar:
Ozetlemis ve diger 6grencilere aktarmiglardir. Bu 6zetlemeler 6grencilerin metnin ana

fikrini ve dnemli olaylar1 daha i1yi kavramalarina yardimci olmustur.

Bu grup calismalari, 6grencilerin metni farkli agilardan degerlendirmelerini, yeni fikirler
kesfetmelerini ve birbirlerinden 6grenmelerini saglamistir. Tartigsmalarin ardindan, her
ogrenci kendi grubuna geri donerek 6grendiklerini ve edindigi yeni fikirleri arkadaslartyla
paylasmistir. Boylece sinif i¢inde is birligine dayali, ¢ok yonlii bir 6grenme ortami

olusturulmustur.
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4. Ders (40 dakika/Cuma)

Son derste, Ogrencilerin rollerine uygun olarak hazirladiklart sunumlart sinifla
paylasmalar1 saglanmistir. Her grup, sirasiyla sahneye ¢ikarak gorevlerine uygun sekilde

hazirladiklar1 ¢alismalar1 sunmuslardir:

Ressam roliindeki 6grenciler; "Yanlis Adres" hikayesinin 6nemli sahnelerini ¢izimlerle
anlatmuslardir. Ornegin, yanlis paketin eve gelisi, ailenin bu duruma verdigi tepkiler ve
kargocu ile yapilan konusma gibi sahneler resmedilmistir. Cizimler sunulurken,
Ogrencilerden bu sahnelerin hikdyenin hangi boliimiine ait oldugunu tahmin etmeleri
istenmis ve bu tahminler lizerine simifta kisa tartigmalar yapilmistir. Bu etkinlik,

ogrencilerin gorsel hafizalarin1 kullanarak hikayeyi daha iyi kavramalarini saglamistir.

Okuma aydinlaticis1 roliindeki 6grenciler; metindeki dikkat ¢eken ciimleleri veya
paragraflar1 belirleyerek, bu boliimlerin 6nemini smifta tartismiglardir. Ornegin,
“Bilgisayarin yanls adrese teslim edilmesi” ifadesi lizerinde durularak karakterlerin
tepkilerini nasil etkiledigi lizerinde konusulmustur. Bu tartigmalar, 6grencilerin metni

daha derinlemesine diisiinmelerini ve anlamalarini saglamistir.

Sorgulayici roliindeki 6grenciler; hazirladiklari sorulari sinifa yonelterek arkadaslarinin
metin hakkinda diisiinmelerini saglamislardir. Ornegin, "Yanhs adrese teslimat
yvapilmasinin sorumlulugu kimdedir?" veya "Anne kargo gorevlisinin davranigini nasil

degerlendirmelidir?" gibi sorularla sinifta farkli bakis agilar gelistirilmistir.

Bag kurucu roliindeki ogrenciler; hikdyeyle kendi yasamlari arasinda kurduklari
baglantilar1 agiklamislardir. Kimi 6grenci, "Ben de bir defasinda yanlis bir paket almistim
ve ne yapacagimi bilememistim" derken, bir baskas1 "Annem de bir keresinde yanlig bir
teslimatla karsilasmisti ve bu durum bizi ¢ok sasirtmisti," diyerek simifta kisisel
deneyimlerin paylasilmasimi saglamislardir. Bu etkinlik, 6grencilerin metinle kendi

yasamlar1 arasinda baglanti kurmalarini ve hikayeyi daha iyi anlamalarin1 saglamistir.

Sozciik avcisi roliindeki d6grenciler; metinde karsilastiklart yeni kelimeleri ve bu
kelimelerin anlamlarin1 tartismiglardir. Her bir kelimenin hikdyedeki kullanimim
aciklayarak smifa katkida bulunmuslardir. Ornegin, "teslimat" kelimesi iizerinde durarak,
kelimenin farkli anlamlarim1 ve kullanim yerlerini ele almislardir. Bu tartigsmalar,
ogrencilerin kelime dagarcigin1 zenginlestirmis ve metinle ilgili farkindaliklarimi

artirmistir.
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Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler; olaylarin gectigi yerleri ve bu mekanlarin
hikdyedeki ©6nemini detaylandirarak agiklamalar yapmuslardir. Ornegin; “Kargo
sirketinin eve gelisi ve bilgisayarin yanlis adrese teslim edilmesi, hikayenin baslangi¢

noktasidir" diyerek mekanlarin hikaye igindeki gorevlerini tartismiglardir.

Ozetleyici roliindeki 6grenciler; hikdyenin ana noktalarim kisa ve net bir sekilde
ozetleyerek arkadaslarina sunmuslardir. Ozetlerinde, yanlis adrese gelen paketin yol
actig1 olaylar, cocugun hayal kiriklig1 tizerinde durmuslardir. Bu 6zetleme, 6grencilerin

metni daha 1yi anlamalarina katki saglamistir.

Arastirmaci roliindeki o6grenciler; yazarin hayati ve eserleri hakkinda aragtirma

yaparak sinifla paylasmislardir.

Dersin sonunda, gruplar goniillii olarak “Yanlis Adres” metnini rol oynama etkinligi ile
canlandirmislardir. Ornegin; bir grup kargo gorevlisi ile annenin ilk karsilasmasimi
canlandirirken, baska bir grup yanlis adrese teslim edilen bilgisayarin eve gelisi ve anne-
babanin tepkisini sahnelemistir. Ogrenciler, jest ve mimiklerini kullanarak hikdyeye
kendi yaraticiliklarin1 katarak katki saglamislardir. Bu etkinlik, 6grencilerin metni

eglenceli bir sekilde tekrar etmesini ve pekistirmesini saglamistir.
3.7.7. Eylem 7 (11.12.2023 - 15.12.2023)

Kazanimlar:T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/
T.3.3.16/T.3.3.18/T.3.3.20/T.3.3.24/T.3.3.25

Siire: 40+40+40+40 (4 ders saati)

Materyaller: Bir Siif Miizesi Kuralim, bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari, ¢esitli
objeler  (eski sapka, fotograf, oyuncak  vb.), caligma  yapraklari.
Yontem ve Teknikler: Okuma ¢emberi yontemi, beyin firtinasi teknigi, ayrilip birlesme

teknigi, soru-cevap, sinif tartigmasi.
1. Ders (40 dakika/Pazartesi)

Dersin basinda, sinif diizeni, 6grencilerin birbiriyle rahatca iletisim kurabilecekleri ve yiiz
yiize oturabilecekleri sekilde ayarlanmistir. Ogrenciler dort gruba ayrilmistir ve her grup
7-8 kisiden olugmaktadir. Bu diizen, &grencilerin grup calismalarina aktif olarak

katilmalarin1 saglamak amaciyla olusturulmustur. Dersin basinda okuma c¢emberi
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yontemi ve bu etkinlikte 6grencilerin iistlenecekleri roller hakkinda kisa bir agiklama

yapmuistir.

Ogrencilerin dikkatini cekmek ve metinle baglant: kurmalari igin; "Hichir miizeye gittiniz
mi? Miize kurmak isteseydiniz nasil yapardiniz?" gibi sorularla metnin konusuna dikkat
cekilmistir. Ogrenciler miize ziyaretleriyle ilgili deneyimlerini sinif arkadaslariyla

paylasmiglardir.

Bu girisin ardindan "Bir Sinif Miizesi Kuralim" baglikl bilgilendirici metin 6grencilere
tanitilmig ve 6grencilerden metni sessizce okumalari istenmistir. Okuma siireci boyunca
siifta dolasilarak gézlem yapilmis ve gerektiginde rehberlik edilmistir. Okuma iglemi
tamamlandiktan sonra, 6gretmen 6grencilere metnin konusu ve ana fikri hakkinda sorular
sormus ve simnif¢a bir tartisma baslatmistir. Metindeki Onemli noktalar {izerinde

durulmustur.
2. Ders (40 dakika/Carsamba)

Bu derste, okuma ¢emberi yontemi kullanilarak 6grenciler farkl rollere ayrilmigtir. Her
Ogrenciye, roliine uygun calisma kagitlart dagitilmis ve rollerine gore belirlenmis
gorevleri yerine getirmeleri saglanmustir. Ogrenciler arasinda is birligi ve tartisma ortami

tesvik edilmistir.

Sorgulayic roliinii iistlenen 6grenciler; metinle ilgili diisiinmeyi tesvik eden sorular

hazirlamiglardir. Ornegin:

Bir miize yapmak i¢in nelere ihtiyacimiz var?
Doga miizesi nasil yapilir?
Bir siifta miize kurmanin ip uglar1 nelerdir?

Sen olsan ne miizesi olusturmak isterdin?

O S A

Miizelerde kag yillik fosiller oldugunu hi¢ merak ettin mi?
Sorular hazirlamis ve sinif i¢inde tartismislardir. Bu sorular metnin ayrintilarina dikkat

¢cekmek ve 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilmistir.

Bag kurucu roliinii iistlenen o6grenciler; metinle ilgili kendi deneyimlerinden yola

cikarak baglantilar kurmuslardir.

1. Gecgen y1l bir miizeye gitmistim ve oradaki eserler ¢ok etkileyiciydi.

2. Benim babamin da pul koleksiyonu var arkadaglarima getirebilirim.
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3. Gegen yaz, annemle dedemin kdydeki eski evini gezmistik, orada da tarihi esyalar
vardi.
4. Okul gezisinde bizde miizeye gitmistik.

5. Ailemle birlikte Canakkale’ye gitmistim. Orada agik hava miizesi vardi.

Ogrenciler bu gibi ifadelerle metni kendi yasamlariyla iliskilendirmis ve bu baglantilari

siifla paylagsmiglardir. Arkadaslart da kendi yagamlarindan baglant1 kurmuslardir.

Sozciik avcisi roliinii iistlenen 6grenciler; metindeki yeni veya dikkat ¢eken kelimeleri

belirlemis ve anlamlarini arastirmistir.

Secilen Kkelimeler: “koleksiyon, sergi, ¢omlek, pul, miize, Satiirn," gibi kelimelerin
anlamlarin1 6grenmis ve bu kelimelerin metindeki kullanimini agiklamislardir. Bu
calisma, Ogrencilerin kelime dagarciklarini zenginlestirmelerine ve metni daha iyi

anlamalarina yardimci olmustur.

Sahne diizenleyici roliinii iistlenen 6grenciler; metinde gecen olaylarin gegtigi yerleri

ve onemli boliimleri belirlemiglerdir.

e Olaylarin basladig1 yer: Olaylar siifta baglamistir. Simif miizesi etkinligini
anlatilmistir ve 6grencilerden evlerinden birer nesne getirmelerini istenmistir. Bu
nesneler smif miizesinde sergilenmis ve Ogrenciler sergilenen nesnesinin
hikayesini anlatmistir.

e Onemli olaylarin gerceklestigi yer: Smifta gerceklesmistir. Ogrenciler sirayla
getirdikleri esyalar1 sergileyerek, nesnelerinin anlamlarmi agiklamiglardir.
Nesnelerin neden oOnemli oldugunu ve onlara neyi hatirlattigini  simifa
anlatmislardir. Bu siiregte sinifta miize havasi olusmustur.

e Olaylarin bittigi yer: Sinif miizesi etkinligi bittikten sonra Ogretmen ve
ogrenciler, sergiyi gezerek degerlendirmeler yapmuslardir. Ogrenciler getirdikleri

nesnelerin hikdyesini anlatarak etkinligi tamamlamislardir.

Okuma aydinlaticisi roliinii iistlenen 6grenciler; metindeki dikkat ¢ceken ciimle veya

paragraflar belirlemis ve bu béliimlerin 6nemini sinifta tartismislardir.

Esra “Swunif miizenizi duyururken, giizel bir agilis toreni diizenlemeyi unutmayin”
climlesini se¢mis ve bu ifadenin sinifin birlikte ¢alismasinin 6nemini vurguladigini
belirtmistir. Ogrenci, smifin birlikte etkinligin is birligi agisindan ¢ok degerli oldugunu

ifade etmistir.
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Melis “Sinifia doga miizesi yapmak” ciimlesini ilging bulmustur. Ogrenci sinifin bir doga
miizesine doniistiiriilmesinin heyecan verici oldugunu sdylemistir. Bu etkinlik 6grencinin

doga sevgisini ve arastirma istegini artirmistir.

Can “Deniz yildizlarinin deniz kabuklarini bulmalar:” climlesini ilging bulmustur. Deniz

canlilar1 hakkinda bilgi edinmenin heyecan verici oldugunu belirtmistir.

Ozetleyici roliinii iistlenen 6grenciler; metnin ana noktalarmi belirlemis ve bu noktalari
Ozetleyerek smifa sunmuslardir. Ceren: "Sinif miizesi kurarken énce konuyla ilgili bilgi
toplanmali, is boliimii yapiimall ve nesneleri toplamaya baglamaliyiz ve miize diizeni
olusturmaliyiz. Sinif miizesine bir ad vererek giizel bir agilis toreni yapilabilir.” seklinde

Ozet yaparak arkadaslarinin metni daha kolay anlamasina yardimei olmustur.

Arastirmaci roliinii iistlenen 6grenciler; miizeler hakkinda daha fazla bilgi toplamis ve

sinifta paylagsmislardir.

Ressam roliinii iistlenen 6grenciler; miize kurma siirecini ve smif miizesinde
sergilenecek eserleri hayal ederek c¢izimler yapmis ve bu cizimleri arkadaslariyla
paylasmiglardir. Daha sonra sinifta evden getirdikleri eski esya ve koleksiyonlarin
¢izimini yapmislardir. Cizimlerin sunumunda smif arkadaslarindan hangi boliimleri
temsil ettiklerini tahmin etmeleri istenmis ve ardindan bu boliimler agiklanmistir. Bu
etkinlik, 6grencilerin metni gorsel olarak daha iy1 anlamalarina ve metinle ilgili daha fazla

diistinme firsat1 bulmalarina yardimei olmustur.

Her Ogrenci, bireysel calismasini tamamlayip kendi roliine ait ¢alisma kagitlarinm

doldurduktan sonra ders sona ermistir.
3. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste, ayn1 rolii iistlenen Ogrenciler bir araya gelerek jigsaw teknigi ile galisma
yapmustir. Her grup kendi roliiyle ilgili edindigi bilgileri ve yaptig1 ¢aligsmalar1 diger grup
liyeleriyle paylagarak metni daha derinlemesine anlamak ve farkli bakis acilar

gelistirmek icin bir tartigma ortami olusturmustur.

Sorgulayici roliinii iistlenen Ogrenciler, kendi aralarinda hazirladiklar1 sorular
tartismiglar ve bu sorularin metinle ne kadar baglantili oldugunu degerlendirmisler ve
sorularin ne kadar diisiinmeye yonelik oldugunu tartismuslardir. Ornegin, " Sinif miizesinin
kurulus asamasinda karsilasilabilecek en biiyiik zorluklar nelerdir?" gibi sorularla sinifta

tartisilmak tizere hazir hale getirilmistir.
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Bag kurucu roliindeki 6grenciler, kendi yagamlariyla metin arasinda baglantilar kurarak
bu baglantilar1 diger bag kurucu 6grencilerle paylasmislardir. Bir 68renci, " Gegen yil bir
miizeye gitmistim ve oradaki eserler bana ailemin hikdyelerini hatirlatmist:" diyerek
metni kendi yasamiyla iliskilendirmistir. Bu paylasim sayesinde diger 6grenciler de kendi

deneyimlerini tartigma firsat1 bulmuslardir.

Sozciik avceist roliindeki Ogrenciler, metinde gecen yeni ve dikkat ¢eken kelimeleri
belirlemis ve bu kelimelerin anlamlarini tartismislardir. "Koleksiyon, sergi" gibi
kelimelerin anlamlar1 agiklanmis ve metinde nasil kullanildiklar1 degerlendirilmistir.

Ayn1 zamanda kelimelerin giinliik hayatlarina nasil kullanilabilecegi de ele alinmistir.

Sahne diizenleyici roliinii listlenen 6grenciler, metindeki olaylarin gectigi yerleri ve bu

mekanlarin hikdyedeki roliinii tartismiglardir.

Okuma aydinlaticilar1, metindeki dikkat ¢eken climle veya paragraflari belirleyerek ve bu

climlelerin neden 6nemli oldugunu tartismislardir.

Arastirmaci roliindeki 6grenciler, miizeler ve sergiler hakkinda ek bilgiler arastirarak

birbirleriyle paylagsmislardir.

Ressam roliindeki 6grenciler, metindeki 6nemli sahneleri resimle ifade etmislerdir. Her
ogrenci ¢izdigi resmi diger ressam arkadaslariyla paylasmis ve bu sahnelerin hangi

boliimii temsil ettigini tartigmastir.

Ozetleyici roliindeki dgrenciler, metnin ana noktalarini belirlemis ve bu noktalarin nasil
etkili bir sekilde 6zetlenebilecegini tartismislardir. “Sinif miizesinin kurulma asamalarr”

gibi 6nemli bagliklar tizerinde durulmustur.

Bu ders boyunca, jigsaw teknigi sayesinde 6grenciler kendi rollerini daha iyi anlayarak
metni farkli agilardan degerlendirme firsati bulmuslardir. Her 6grenci grubuna geri
donerek edindigi yeni bilgileri arkadaslariyla paylasmistir. Bu sayede sinif iginde is

birligine dayali ¢ok yonlii bir 6grenme ortami saglanmuistir.
4. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste 6grenciler, onceki derslerde hazirladiklari materyalleri sinifla paylasarak
sunumlar gerceklestirmislerdir. Okuma ¢emberi yontemine uygun olarak, her rol grubu
sirayla sahneye ¢ikmis ve rollerine ait gérevleri sunmuslardir. Bu siirecte, her grup metin
tizerinde derinlemesine tartismalar yapmis ve sinif genelinde etkilesimli bir 6grenme

ortami1 olusturulmustur.
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Sorgulayic roliindeki 6grenciler; hazirladiklari sorular {izerinden sinifa yonlendirme
yaparak metni derinlemesine anlamalarina katki saglamistir. Ornegin; "Bir miize yapmak
icin nelere ihtiyacimiz var?" sorusu lizerinden Ogrenciler, miize kurma siirecinin
asamalarinin nasil olmasi gerektigini tartismislardir. Ayrica "Doga miizesi nasil yapilir?"
sorusu iizerinden dogadan toplanan yapraklar, taglar veya deniz kabuklarinin nasil
sergilenecegi ve doga miizesinin insanlara c¢evre bilinci kazandirmadaki rolii ele
almmistir. Ogrenciler fosillerin miizelerde sergilenme konusundaki meraklarmi dile

getirmiglerdir.

Bag kurucu roliindeki ogrenciler; metinle kendi deneyimleri arasinda kurduklar
baglantilar1 sinifla paylagmiglardir. Bir 6grenci, "Gegen yil Canakkale'yve gitmistim ve
oradaki a¢ik hava miizesinde sergilenen eserler ¢ok etkileyiciydi" diyerek deneyimini
aktarmistir. Bir diger 6grenci ise "Babamin pul koleksiyonu var, sinif miizesi igin
onlardan birini getirebilirim"” diyerek kendi yasaminda var olan bir koleksiyonla baglanti
kurmustur. Bu tiir hikayeler diger 6grencilerin de kendi hayatlariyla metin arasinda

benzer baglantilar kurmalarina olanak tanimis ve tartigmalar derinlesmistir.

Sozciik avcist roliindeki 6grenciler; metindeki onemli kelimeleri belirleyip sinifa
sunmuslardir. Segilen kelimeler arasinda "koleksiyon, sergi, ¢comlek” gibi kelimeler yer
almis ve bu kelimelerin anlamlar1 tizerine konusulmustur. "Koleksiyon" kelimesi,
ozellikle kisisel birikimlerin nasil sergilendigi ve miizelerde ne anlama geldigi iizerine
ogrencilerin dikkatini gekmistir. Ogrenciler, bu kelimeleri giinliik hayatlarinda nasil

kullanabileceklerini tartisarak, kelime dagarciklarini zenginlestirmislerdir.

Sahne diizenleyici roliindeki o6grenciler; metinde gegcen olaylarin gectigi yerleri
detaylandirarak aciklamislardir. "Sinif miizesinin kurulmasi” ve "sergi ac¢ilisi" gibi
sahneler smifta tartigilmig, bu sahnelerin neden 6nemli oldugu ve hikdyedeki rolii

agiklanmustir.

Okuma aydinlaticis1 roliindeki 6grenciler; metindeki dikkat ¢eken climleleri secip
bunlar iizerinde sinif¢a tartismalar yapilmasini saglamistir. "Sinif miizenizi duyururken,
giizel bir acilis toreni diizenlemeyi unutmayin!" ciimlesi, 6grenciler arasinda sinifca

calismanin ve is birliginin ne kadar 6nemli oldugu iizerine bir konugma baslatmistir.

Ozetleyici roliindeki 6grenciler; metnin ana hatlarini belirleyerek smifa sunmuslardir.
"Sinif miizesi kurarken once konuyla ilgili bilgi toplanmali, is boliimii yapiimali ve

sergilenecek nesneler 6zenle segilmelidir” seklinde bir 6zet yaparak sinifin dikkatini
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cekmislerdir. Bu dzetler, 6grencilerin metni daha kolay anlamalarini saglamis ve 6nemli

noktalar1 vurgulamigtir.

Arastirmaci roliindeki 6grenciler; miizeler hakkinda yaptiklar1 arastirmalar1 sinifla
paylasmuslardir. "Bir miize nasil kurulur?" sorusuna yanitlar bulmuslardir. Ogrenciler
ayrica sergilenen nesnelerin tarihi degerleri tizerinde durarak sinifa farkli bir bakis agisi

kazandirilmgtir.

Ressam roliindeki 6grenciler; metindeki olaylar1 ve sinif miizesinin kurulma siirecini
cizimlerle anlatmislardir. Cizimlerinde, kostekli saat, eski radyo, pul koleksiyonu, para
koleksiyonu ve eski kiyafetler gibi 6grencilerin getirdigi nesneler yer almisg, bu nesnelerin
miizede nasil sergilenecegini gorsel olarak ifade etmislerdir. Ressamlar, ¢izimlerini
sunarken diger 6grencilerden hangi bolimi anlattiklarini tahmin etmelerini istemis ve

bdylece metni daha eglenceli ve gorsel bir sekilde anlamalarina yardimer olmuslardir.
3.7.8. Eylem 8 (18.12.2024 - 22.12.2024)

Kazammlar:T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/
T.3.3.16/T.3.3.18/T.3.3.20/T.3.3.24/T.3.3.25

Siire: 40+40+40+40 (4 ders saati)

Materyaller: Biiyiiyiince Ne Olsam? bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari, boya
kalemleri, ¢aligsma yapraklari.
Yontem ve Teknikler: Okuma ¢emberi yontemi, ayrilip birlesme teknigi, soru-cevap,

siif tartigmasi, beyin firtinasi.
1. Ders (40 dakika/Carsamba)

Smif diizeni, 6grencilerin birbirleriyle gbz temasi kurabilecekleri bir sekilde ayarlanmis
ve dort gruba ayrilmustir. Iki grup 7 kisilik, diger iki grup ise 8 kisiliktir. Ogrencilere roller

verilmis ve okuma ¢emberi yontemine iligkin kisa bir hatirlatma yapilmstir.

Dersin baginda, dgrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla, giinliik yasamdan mesleklerle
ilgili bir soruyla derse giris yapilmustir: "Biiyiiyiince hangi meslegi yapmak istiyorsunuz?
Neden bu meslegi secmek istiyorsunuz?" Ogrenciler bu soruya cevap verirken doktor,
miihendis, 6gretmen, ressam, as¢1, polis, miizisyen gibi meslekler hakkinda fikirlerini dile
getirmislerdir. Ornegin, bir 6grenci doktor olmak istedigini belirtmis, bunun sebebinin

insanlara yardim etmeyi sevmesi oldugunu soylemistir. Bir baska 6grenci ise 6gretmen
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olmak istedigini ve Ogretmekten keyif aldigini ifade etmistir. Bir baska 0grenci asei

olmak istedigini belirtmis ve yemek yapmay1 ¢cok sevdigini sdylemistir.

Ardindan “Biiyiiyiince Ne Olsam” baslikli metin 6grencilere tanitilmistir. Ogrencilerden
metni sessizce okumalar1 istenmistir. Okuma sirasinda simifta dolasilarak 6grencilere
rehberlik yapilmig, yardima ihtiyag duyduklarinda destek saglanmistir. Metnin
okunmasmin ardindan Ogrenciler metnin ana fikrini tahmin etmeye calismis ve

mesleklerin 6nemi lizerine diisiincelerini paylagsmiglardir.
2. Ders (40 dakika/Carsamba)

Bu derste, okuma ¢emberi yontemi kullanilarak 6grenciler farkli rollere ayrilmis ve
gruplara dagilmistir. Her 6grenciye roliine uygun olarak calisma kagitlar1 dagitilmistir.
Ogrenciler, kendi rollerine gdére gorevlerini yerine getirerek calisma kagitlarmi

doldurmuslardir. Sinifta rehberlik yapilarak gerektiginde 6grencilere destek verilmistir.

Sorgulayic1 roliindeki 6grenciler; metinle ilgili diisiinmeyi tesvik eden sorular

hazirlamislardir:

Bu mesleklerden hangisi ilgini ¢ekiyor?
Biiyiiyilince ne olmak istersin?
Terzilerin yaninda ¢alisanlara ne denir?

Miihendis ne is yapar?

O S e

Sizce en 6nemli meslek hangisidir?

Ogrenciler bu sorular iizerinden metni daha ayrmtili inceleyerek diisiincelerini paylasarak

tartismislardir.

Bag kurucu roliindeki 6grenciler; metindeki olaylarla kendi deneyimleri arasinda

baglant1 kurmuslardir:

. Halam hava limaninda calisiyor.

. llerde resim &gretmeni olmak istiyorum.

1

2

3. Benim annemde hemsire.

4. Sofor taksi ile bizi okula getirmisti.
5

. Okul gezisine giderken servise bindim

Bu baglantilar, Ogrencilerin metni kendi yasamlariyla iligkilendirerek daha iyi

anlamalarin1 saglamistir.
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Sozciik avcist roliindeki 68renciler; metinde yeni veya dikkat ¢ekici kelimeleri bulmus

ve anlamlarini aragtirmigtir.

’

Secilen kelimeler: “Meslek, usta, diikkan, kent, terzi, doktor, mimar, marangoz’
ogrenciler bu kelimelerin anlamlarin1 sozliikten arastirmis ve metindeki kullanimlarini

aciklamiglardir. Bu kelimelerin giinliik hayatta nasil kullanildigint siifta tartigmiglardar.

Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler; olaylarin gectigi yerleri ve énemli boliimleri

belirlemislerdir:

e Olaylarin basladi®1 yer: Cocuklarin biiyliylince ne olmak istediklerini
diisiinmeye baslamalari.

e Onemli olaylarin gerceklestigi yer: Farkli mesleklerin tamitildigi ve
ozelliklerinin anlatildig1 boliimler.

e Olaylarin bittigi yer: Her meslegin O6nemli oldugu ve herkesin ilgi ve

yeteneklerine gore meslek segmesi gerektiginin vurgulanmasi.

Bu sekilde, ogrenciler olaylarin gectigi yerlerin hikayedeki gorevini ve Onemini

tartismislardir.

Okuma aydinlaticis1 roliindeki o6grenciler; metindeki dikkat ceken climle veya

paragraflari belirleyerek, bu boliimlerin 6nemini siifta tartismiglardir:

Efe “Her meslek saygidegerdir ve toplum i¢in onemlidir” climlesini se¢gmis ve meslek

ayrimi1 yapmadan her ige saygi duyulmasi gerektigini vurgulamistir.

Tolga “Doktorlar, insanlarin saghgini korur ve hastalara sifa verir” climlesini ilging

bulmus ve doktorlarin 6nemini tartigmistir.

Taha "Mimarlar, yasadigimiz binalari tasarlar” climlesini secerek mimarlarin

hayatimizdaki etkisine dikkat ¢ekmistir.
Bu tartigmalar 6grencilerin metni daha derinlemesine anlamalarina yardimci olmustur.

Ozetleyici roliindeki 6grenciler; Metnin ana fikrini ve olaylarini kisa ve net bir sekilde

arkadaslarina anlatmak i¢in hazirlanmiglardir:

Can: "Her meslek onemlidir ve her meslegin kendine gore ozellikleri vardwr. Bazi
meslekler babadan ya da ustadan, bazi meslekler okulunu okuyarak égrenilir. Ornegin;
ayakkabict ayakkabr yapmayr ustasindan ogrenir ama doktor olmak isteyen bir kisi

okulunu okumak zorundadir. Metin, farkli mesleklerin ne kadar onemli oldugunu ve
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herkesin ilgi ve yeteneklerine gore meslek se¢mesi gerektigini anlatiyor.” seklinde

Ozetlemistir.
Bu 6zetler, arkadaslarinin metni daha kolay anlamasina yardimci olmustur.

Arastirmaci roliindeki 6grenciler; yazar Alkan Inal’in hayat: ve eserleri hakkinda kisa
bilgiler toplamis ve simifta paylasmislardir. Ayrica, metinde bahsedilen meslekler

hakkinda daha fazla bilgi edinmiglerdir:
e Doktor olmak i¢in hangi egitimlerin alinmasi1 gerektigi.
e Mimarlarin hangi ¢aligmalar yaptigi.

e Miihendislik alanlarinin gesitleri ve calisma alanlar1 gibi bilgileri arkadaslartyla

paylasmislardir.

Ressam roliindeki 6grenciler; metinde anlatilan meslekleri ve bu meslekleri yapan

kisileri ¢izerek arkadaslariyla paylasmislardir. Ornegin:

e Bir doktorun hastaya yardim ettigi sahne,
e Bir 6gretmenin sinifta ders anlattig1 an,

e Bir soforiin araba kullandig1 sahneyi ¢izerek arkadaslarina sunmuslardir.

Cizimlerin sunumunda smif arkadaslarindan hangi meslegi temsil ettiklerini tahmin

etmelerini istemisler ve ardindan agiklamiglardir.

Her o6grenci bireysel caligmasini tamamlayip kendi roliine ait ¢alisma kagitlarini

doldurduktan sonra ders sona ermistir.
3. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste, ayni rolii listlenen 68renciler bir araya gelerek jigsaw(ayrilip-birlesme) teknigi
ile ¢alisma yapmislardir. Her grup, kendi roliiyle ilgili edindigi bilgileri ve yaptigi
caligmalar1 diger grup tiyeleriyle paylasarak metni ayrintili inceleyerek farkli bakis acilari

gelistirmek icin bir tartigma ortami olusturmustur.

Sorgulayicilar, hazirladiklar: sorulari birbirleriyle paylasarak metinle olan baglantilarini
degerlendirmisglerdir. Sorularin daha etkili olmasi i¢in birbirlerine Onerilerde

bulunmuslardir.

Bag kurucular, kendi yagamlariyla metin arasinda kurduklar1 baglantilar1 paylasmislardir.

Farkli deneyimleri dinleyerek mesleklerin toplumdaki yerini tartismislardir.
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Sozciik avcilar, belirledikleri kelimelerin anlamlarin1 ve metindeki kullanimlarimi
tartismiglardir. Kelimelerin farkli ciimlelerde nasil kullanilabilecegi iizerine ornekler

vermisglerdir.

Sahne diizenleyiciler, hikayenin gectigi yerleri ve 6nemli yerleri detayli bir sekilde

tartigsmiglardir.

Arastirmacilar, yazarin hayati ve eserleri hakkinda edindikleri bilgileri paylasmislardir.

Mesleklerle ilgili yaptiklar arastirmalari sunmuslardir.

Ressamlar, ¢izimlerini birbirlerine gostererek hikdyenin hangi boliimiinii temsil

ettiklerini tartigmislardir.

Ozetleyiciler, metnin ana noktalarim belirleyerek etkili bir dzet nasil yapilir {izerine fikir

alisverisinde bulunmuslardir.

Okuma Aydinlaticilari, metindeki dikkat ¢eken ciimleleri veya paragraflar belirleyerek

bu boliimlerin 6nemini rol arkadaslariyla tartismislardir.

Her 6grenci grubunda edindigi yeni bilgileri kendi grubuna geri donerek arkadaslartyla

paylasmustir. Bu sayede smif i¢inde is birligine dayali bir 6grenme ortami saglanmigtir.
4. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste 6grenciler, onceki derslerde hazirladiklar1 ¢alismalart sinifla paylagsmiglardir.
Her grup sirasiyla rollerine uygun sunumlarini yaparak smifta bir tartisma ortami

yaratmuistir.

Sorgulayici roliindeki 6@renciler; metinle ilgili hazirladiklar1 sorulart sinifa yonelterek,
arkadaslarinin metin {izerine diisiinmelerini saglamislardir. Ogrenciler “Sizce terzilerin
vamnda ¢alisanlara ne denir? ” ve “Biiyiiyiince ne olmak istersiniz ve neden?” seklinde
sorular yoneltmislerdir. Bu sorular etrafinda, Ogrenciler kendi diislincelerini ifade
etmeleri saglanmistir. Tartismalar sirasinda grenciler doktor, 6gretmen, polis, ressam,

as¢1 olmak istediklerini belirtmislerdir.

Bag kurucu roliindeki ogrenciler; metindeki olaylar1 kendi yasamlariyla
iliskilendirerek sunumlarin1 yapmuslardir. Ornegin, bir 6grenci halasmin havaalaninda
calistigini sdyleyerek, metindeki meslekler ile ailesinden 6rnekler sunmustur. Bir baska
Ogrenci ise ilerde 6gretmen olmak istedigini ve bunun sebebinin ¢ocuklara bir seyler

O0gretmeyi sevmesi oldugunu ifade etmistir. Bagka bir 6grenci ise annesinin hemsire
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oldugunu sodylemis ve saglik ¢alisanlarinin 6nemini vurgulamistir. Bu kisisel baglantilar

sayesinde metnin 0grencilerin hayatlariyla ne kadar ortiistligli ortaya konulmustur.

Sozciik avcisi roliindeki 6grenciler; metin boyunca karsilastiklar: yeni kelimeleri sinifa

tanitarak, bu kelimelerin anlamlarin1 agiklamislardir. Ornegin;

"Meslek, usta, terzi, miihendis" gibi kelimelerin anlamlarint agiklamig, bu kelimeleri
ciimle i¢inde kullanarak arkadaslarimin daha iyi anlamalarina yardimci olmuslardir.
Ayrica, kelimelerin gilinlik hayattaki kullanimlarina Ornekler vererek tartismayi

derinlestirmislerdir. Bu ¢alisma, 6grencilerin kelime hazinesini zenginlestirmistir.

Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler; hikdyenin gectigi yerleri ve bu yerlerin
olaylara nasil katkida bulundugunu belirlemislerdir. Ornegin, "Cocuklarm biiyiiyiince ne
olmak istediklerini diistinmeye basladiklar1 yer, hikdyenin basladigi yer" seklinde
aciklamalar yapmuslardir. Ogrenciler, bu yerlerin hikdyenin gelisimine olan katkismi

tartisarak olaylarin gectigi yerlerin 6nemini vurgulamiglardir.

Arastirmaci roliindeki o6grenciler; yazar Alkan INAL’m hayati ve eserleri hakkinda
topladiklar1 bilgileri sunmuglardir. Ayrica, doktorluk ve miihendislik gibi mesleklerin
nasil egitim stireclerinden gectigi hakkinda daha fazla bilgi edinmislerdir. Bir d6grenci
"Doktor olmak igin tip egitimi gereklidir" derken, bir baska 6grenci "Mimarlar, binalarin
tasartminda onemli rol oynar" demistir. Mesleklerin topluma olan katkilari lizerinde

durularak 6grenciler bu bilgileri sinif arkadaslariyla paylasmislardir.

Ressam roliindeki ogrenciler; metindeki Onemli sahneleri resmederek smifta
sergilemislerdir. Ornegin; bir &grenci bir doktorun hastasina yardim ettigi sahneyi
cizerken, bir bagka 6grenci 6gretmenin sinifta ders anlatti§i bir sahneyi resmetmistir.
Cizimlerin sunumu sirasinda 6grenciler hangi sahnelerin ¢izimlerde yansitildigini tahmin

etmeye calismis ve sinif icinde eglenceli bir ortam yaratmistir.

Okuma aydinlaticisi roliindeki 6grenciler; metindeki dikkat ¢eken ciimleleri se¢ip bu
ciimlelerin neden &nemli oldugunu tartismislardir. Ornegin, "Her meslek saygi degerdir
ve toplum i¢in Onemlidir" climlesi ilizerine yapilan tartigmalarda, 6grenciler her isin
topluma katki sundugu ve mesleklerin hepsinin degerli oldugu konusunda fikirlerini

paylasmiglardir.

Ders sonunda ogrenciler "Biiyiiyiince Ne Olsam" metnini canlandirma yoluyla

sahnelemislerdir. Bir grup doktor ve hastay1 canlandirirken, bagka bir grup 6gretmen ve

102



ogrencileri sahnelemistir. Ogrenciler jest ve mimiklerini kullanarak, hikdyeye kendi

yaraticiliklarini ekleyerek eglenceli bir deneyim yasamislardir.
3.7.9. Eylem 9 (25.12.2023 - 29.12.2023)

Kazanimlar:T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/
T.3.3.16/T.3.3.18/T.3.3.20/ T.3.3.24/ T.3.3.25

Siire: 40+40+40+40 (4 ders saati)

Materyaller: Bugday Masali, bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari, caligma
yapraklart.

Yontem ve Teknikler: Okuma ¢cemberi yontemi, ayrilip birlesme teknigi, soru-cevap,

siif tartigmasi, beyin firtinasi.
1.Ders (40 dakika/Pazartesi)

Dersin basinda sinifin diizeni okuma ¢emberine uygun sekilde 6grencilerin birbirleriyle
rahatca iletisim kurabilecekleri sekilde degistirilmistir. Ogrenciler 7-8 kisilik dért grup
halinde olusturulmustur. Okuma ¢emberi etkinligine baslamadan once etkinlikte her
Ogrencinin  Ustlenecegi roller hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilmigstir.
Dersin baginda, 6grencilerin dikkatini ¢cekmek i¢in "Bugdayin ekmek olma yolculugunu
hi¢ merak ettiniz mi?" sorusuyla derse giris yapilmustir. Ogrencilerden bugdayin giinliik
hayatlarindaki yerini diisiinmeleri amaglanmistir. Ogrenciler cesitli yanitlar vererek sabah

kahvaltilarinda yedikleri ekmegi, annelerinin yaptig1 pasta ve kurabiyeleri anlatmislardir.

Ardindan “Bugday Masali” metninde bugdayin ekilmesinden soframiza ekmek olarak
gelene kadar gecen uzun ve zahmetli yolculuk anlatiliyor diyerek metin tanitilmigtir.
Ogrencilere metni sessizce okumalari sdylenmistir. Okuma siireci boyunca 6gretmen sinif

icinde dolasilarak 6grencilere rehberlik edilmistir.
2. Ders 40 dakika/(Carsamba)

Bu derste okuma ¢emberi yontemi uygulanir ve 6grenciler agsagidaki rollere ayrilir. Her
O0grenciye roliine uygun c¢alisma kagitlar1 dagitilir ve her rol {izerinde ¢alismalari

saglanmustir.
Sorgulayici roliindeki égrenciler; su sorular1 hazirlayarak sinifta tartigirlar:

1. Bugdayin ekilmesinden ekmek olmasina kadar gegen zamanda neler yasantyor?

2. Metinde bize ne anlatiliyor?
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3. Bugdaydan neler yapiliyor?
4. Ciftciler nasil zorluklarla karsilastyor?

5. Bugday olmasaydi ne olurdu?
Bu sorularla 6grenciler metni daha 1yi anlayarak diisiindiiriicii sorular sormuslardir.

Bag kurucu roliinii iistlenen 6@renciler; metindeki olaylarla kendi yasamlar1 arasinda

baglantilar kurarlar. Bu rolii alan 6grenciler su sekilde baglant1 kurmuslardir.:

Metinde artik geldim degirmene diyor bende degirmene gitmistim.
Firinlarda ekmek yapan kisileri gérdiim.
Ben televizyonda tohum eken insanlar gormiistiim.

Bende tarlada basaklari ¢ikmis bugday gordiim ve kopardim.

S

Riizgér saga sola agaglar1 savuruyordu.
Bu siirecte 6grenciler, metni hayatlariyla kendi yasamlar1 arasinda baglanti kurmuslardr.

Sozciik avcist roliindeki 6grenciler; metindeki yeni ve ilging kelimeleri bulurlar ve

anlamlarinmi aragtirmistir.

Secilen kelimeler: “bugday, degirmen, tohum, kok, hasat, saban, korkuluk” gibi
kelimeler iizerinde durularak bu kelimelerin anlamlar1 ve kullanimlari sinifta tartigilir. Bu

calisma 6grencilerin kelime dagarciklarini gelistirmelerine yardimer olur.
Sahne diizenleyici roliindeki égrenciler; metindeki olaylarin gectigi yerleri belirlerler.

e Olayn basladig1 yer: Kdyde ve tarlada baslar.
e Onemli olaylarin gerceklestigi yer: Bugdayin degirmende giitiilmesi.

e Olayin bittigi yer: Firindan sofralara giderek tamamlanmus.

Okuma aydinlaticis1 roliindeki ogrenciler; metindeki dikkat ceken ciimle veya

paragraflar1 segmislerdir.

Melis “Biraz ¢iksin basaklarim, bugdayi onda saklarim" ciimlesi ilging merek uyandirici
gelmistir. Bu ciimlenin anlami arkadaslariyla tartismiglardir. Bu tartigmalar 6grencilerin

metnin derinlemesine kavramalaria katki saglamistir.

’

Tolga “Artik geldim degirmene, un yapsinlar déne doéne.” climlesini 1lgi ¢ekici
bulmustur. Bugdayin una nasil doniistiigii ilgisini ¢ekmistir.
Ozetleyici roliindeki 6grenciler; metnin ana noktalarim ozetleyerek arkadaslarina

anlatirlar.
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Rana: “Bugday Masali'nda bugdayin ekilmesinden soframiza gelene kadar olan uzun

volculuk anlatiliyor” seklinde bir 6zetlemistir.

frem: “Ekilen bugday topraga kok salar ve yeserir. Yapraklar: basaklar: ¢iktikca icinde
bugdayini saklar. Bugday olusup sardiktan sonra harmana getirilir. Riizgarlar
havalandirir. Cuvallara konulur degirmene getirilerek un olur buna su katilarak

sofralarimiza ekmek olur” seklinde 6zetlemistir.

Arastirmaci roliindeki 6grenciler; yazar Ibrahim Simsek ve bugday iiretimi hakkinda
daha fazla bilgi toplar ve sinifa sunarlar. Bu bilgiler, tarimin 6nemini, ciftcilerin

karsilastig1 zorluklar1 ve bugdayin tarihini icermektedir.

Ressam roliindeki ogrenciler; metindeki olaylar1 resimle ifade ederler. Bugdayin
ekilmesi, biiylimesi ve hasat edilmesi, degirmene gotiiriilmesi, firinlarda pisirilmesi

ekmek haline gelmesi sahnelerini ¢izmislerdir.
3. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste, ayni rolii iistlenen 6grenciler bir araya gelmistir. Jigsaw teknigi kullanilmistir.
Ayni rolii alan Ogrenciler, kendi roliiyle ilgili topladiklar1 bilgileri ve yaptiklar
caligmalar1 grup iiyeleriyle paylagsmistir. Bu sekilde metni daha iyi anlamaya yonelik bir

tartigma ortami olusmustur.

Sorgulayici roliindeki 6grenciler, hazirladiklar1 sorular1 degerlendirilmis, metinle ne
kadar baglantili ve diisiindiiriicii oldugu tartisilmistir. Sorularin etkili ve anlamli hale

getirilmesi i¢in birbirlerine goriis bildirmislerdir.

Bag kurucu roliindeki 6grenciler, metindeki olaylarla kendi yasantilar1 arasinda
baglantilar kurarak, bu baglantilar1 diger bag kurucularla paylasmistir. Ornegin; “Ben de

kéyde bugday tarlasini gérmiistiim” gibi ifadelerle metin daha anlamli hale getirilmistir.

Sozciik avcist roliindeki Ogrenciler, metindeki yeni ve dikkat cekici kelimeleri
belirleyerek anlamlarini aragtirmistir. Bulunan kelimelerle ilgili tartisilmis ve giinliik

hayatta nasil kullanilabilecegi konusunda fikir aligverisi yapilmistir.

Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler, hikdyenin gectigi yerleri ve olaylarin siralanigini
tartismuistir. Bugdayin ekildigi tarladan degirmene, oradan da firina kadar olan siireg ele

alinmustir.
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Arastirmact roliindeki Ogrenciler, metnin yazar1 ve bugday hakkinda ek bilgiler
toplayarak bu bilgileri diger grup iiyeleriyle paylagsmistir. Bu aragtirmalar farkli bakis

acilar1 kazanmalarina katki saglamistir.

Ressam roliindeki 6grenciler, metindeki olaylar1 ¢izerek metnin hangi boliimlerini

anlatildig1 tartistlmistir. Birbirlerinin ¢izimleri hakkinda goriis bildirmislerdir.

Ozetleyici roliindeki &grenciler, hikdyenin ana noktalarini belirleyip bunlari diger

Ozetleyici roliindeki arkadaslariyla paylasilmiglardir.

Okuma aydinlaticist roliindeki 6grenciler, metindeki 6nemli ve dikkat ¢eken segtikleri

climleleri rol arkadaslariyla paylasarak tartismalar baslatmislardir.

Bu teknikle yapilan ¢alismalar 6grencilerin metni farkli agilardan degerlendirmelerini
saglamistir. Tartismalarin ardindan her 6grenci kendi grubuna geri donerek edindigi yeni

bilgileri arkadaslariyla paylagmustir.
4. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste, 6grencilerin okuma ¢emberi yontemiyle elde ettikleri bilgileri ve hazirladiklar

caligmalar1 siifta sunmuslardir.

Sorgulayic1 roliindeki ogrenciler; hazirladiklart sorulart smifa yoneltmislerdir.
Ornegin, "Bugday olmasayd:i beslenme aliskanliklarimiz nasil degigirdi?" gibi sorularla
arkadaslarinin metin {izerinde derinlemesine diisiinmelerini saglamistir. Ayrica
"Ciftcilerin karsilastiklari en biiyiik zorluklar neler olabilir?" sorusu iizerinden sinifta
tartisma baslatilmistir. Ogrenciler bu sorulara diisiinerek yanit vermis ve bugdayin énemi

tizerindeki fikirlerini paylagmiglardir.

Bag kurucu roliindeki o6grenciler; metinde gecen olaylar1 kendi yasamlariyla
iliskilendirmislerdir. Ornegin bir dgrenci; “Ben de dedemle kéyde bugday tarlasini

’

ziyaret ettim” gibi gercek yasam deneyimlerini paylastiklarinda diger Ogrenciler de
benzer baglantilar kurarak tartismaya katilmiglardir. Ayrica, firinlarda ekmek yapimim
goren veya televizyonda tohum eken insanlar1 izleyen Ggrenciler, tarim siirecinin

zahmetini ve emegini daha 1yi kavradiklarini ifade etmislerdir.

Sozciik avcisi roliindeki 6grenciler; metinde gecen "bugday, degirmen, hasat, saban"
gibi kelimelerin anlamlarin1 agiklayarak bu kelimelerin giinliik hayatimizda nerelerde

kullanildigini tartismigladir.
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Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler; metinde gecen olaylarin gectigi yerleri ve bu
yerlerin hikayeye katkisini agiklamuslardir. Ornegin, "Bugday tarlasindaki ekim siireci ile
degirmende bugdayin una doniistiigli anlar, bu masalin en 6nemli kisimlarini olusturuyor"

diyerek metnin 6zelliklerini sinifla paylagmislardir.

Okuma aydinlaticisi roliindeki 6grenciler; metinde dikkate deger bulduklari ciimleleri
secmislerdir. Ornegin, "Biraz ¢iksin basaklarim, bugday: onda saklarim” ciimlesini
tartismislardir. Bu ciimle {izerinden sinifta, bitkilerin biiyiimesi, tohumlarin bagak

vermesi ve doganin kendine 6zgii gelisim dongiisii hakkinda sohbetler yapilmistir.

Ozetleyici roliindeki 6grenciler; metnin ana fikrini ve énemli noktalarini belirleyerek
kisa ve 0z bir sekilde sinifa sunmuslardir. "Bugday Masali, bir bugdayin ekilmesinden
soframiza ekmek olarak gelmesine kadar gecen siireci anlatiyor” seklinde yapilan 6zet,

diger 6grencilerin metni daha iyi anlamalarina yardimci olmustur.

Arastirmaci roliindeki ogrenciler; bugday iiretimi, bugdayin onemi, giftcilikteki
zorluklar hakkinda topladiklar1 bilgileri paylasmislardir. Ayrica yazar Ibrahim Simsek
hakkinda bilgileri paylasmislardir.

Ressam roliindeki 6grenciler; bugdayin ekiminden ekmege doniisen siireci adim adim
cizerek gorsel bir sunum yapmislardir. Cizimlerinde, bugdayin tarlada ekilmesi,
harmanlanmasi, degirmene tasinmasi ve firinlarda pisirilerek ekmek haline getirilmesi
sahnelerine yer verilmistir. Cizimler, sinif arkadaslarina gosterilmis ve 6grencilerden bu

sahnelerin hangi boliimii tahmin etmeleri istenmistir.

Ders sonunda ogrenciler, rol oynama etkinligi yaparak metni canlandirmiglardir.
Ogrenciler bugdayin ekilmesi ve biiyiimesi asamasini canlandirirmistir. Ogrenciler jest
ve mimiklerle hikayeye kendi yaraticiliklarini katmiglardir. Bu sayede eglenceli bir ortam

olusmustur.
3.7.10. Eylem 10 (01.01.2024 - 05.01.2024)

Kazammlar:T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/
T.3.3.16/T.3.3.18/T.3.3.20/T.3.3.24/T.3.3.25
Siire: 40+40+40-+40 (4 ders saati)

Materyaller: Mikrobun Etkileri, bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari, boya

kalemleri, ¢caligsma yapraklari.
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Yontem ve Teknikler: Okuma ¢emberi yontemi, ayrilip birlesme teknigi, soru-cevap,

siif tartigmasi, beyin firtinasi, rol yapma/oynama.
Ogrenme-Ogretme Siireci:
1. Ders (40 dakika/Carsamba)

Dersin baslangicinda, 6grencilerin iletisim kurabilecekleri sekilde smif diizeni
yapilmistir. Sinif 4 gruba ayrilmistir. Gruplar 7-8 kisilik olacak sekilde olusturulmustur.

Okuma ¢emberi yontemi ve roller hakkinda bilgilendirmeler yapilmaistir.

Ogrencilerin dikkatini gekmek amaciyla giinliik hayatlarindan bir 6rnekle derse giris
yapilmistir. “Disarida arkadaslarimizia birlikte oynadiginiz top ¢op yigimimin yanina
diistii. Sonra elinizi ytkamadan topu alip eve geldiniz. Elleriniz kirliyken sofraya oturup
vemeginizi yediniz. Bu durum sagligimizi nasil bir etkiler?” Bu soruyla dgrencilerin
kisisel deneyimlerinden yola ¢ikarak diisiinmelerini saglanmistir. Ogrencilerin bu duruma

verdikleri ¢esitli yanitlar tartisilarak saglik ve temizlik konusuna girig yapilmistir.

Daha sonra “Mikrobun Etkileri” isimli bilgi verici metin tamtilir. Ogrencilerden metni
sessizce okumalari istenmistir. Bu sirada sinifta dolasilarak 6grenciler gozlemlenmis ve
gerektiginde rehberlik yapilmistir. Okuma tamamlandiktan sonra metnin ana fikri ve
onemli olaylar1 hakkinda bir beyin firtinas1 baslatilmistir. Ogrencilere mikrobun nelere

yol acabilecegi sorularak, giinliik hayatta temizligin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.
2.Ders (40 dakika/Carsamba)

Bu dersin odak noktasi okuma ¢emberi yontemi olup, 6grenciler farkli rollere ayrilmis ve
her 6grenci metnin farkli yoniine odaklanmistir. Her 68renciye, roliine uygun calisma

kagitlart dagitilmistir ve 68renciler bu gorevleri tamamlamiglardir.

Sorgulayic1 roliindeki 6grenciler; metindeki olaylar1 daha ayrintili diisiinmeye

yonlendiren sorular hazirlamistir. Asagidaki sorular tizerinde durulmustur:

Ahmet'in eline nereden mikrop bulagmig?
Hasta olmamak i¢in ne yapmaliy1z?
Ahmet’in yerinde sen olsan ne yapardin?

Ahmet’in hastalanmasinin sebebi nedir?

LA S S

Metinde neresi ilgini ¢ekti?

Bu sorularla 6grencilerin metni daha iyi anlayarak diistinmelerini saglamistir. Sinif i¢inde

bu sorularla tartisma ortami olusturulmus ve temizligin 6nemini daha iyi kavramalari
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saglanmistir.
Bag kurucu roliindeki 6grenciler; metindeki olaylarla kendi deneyimleri arasinda

baglantilar kurmuslardir. Asagidaki baglantilar1 kurmuslardir:

1. Ben de ailemle birlikte pastaneye giderken ¢Oplerin arasindan gegmek zorunda
kaldik.

2. Ben de hasta olmustum, karnim agrimisti.

3. Ben de mikrop kelimesini duymustum.

4. Ahmet’in karninin agrimasi gibi benim de karnim agrimaisti.

5

. Bir keresinde ben de as1 olmustum.

Bu baglantilar, 6grencilerin kisisel yasantilar1 ile metin arasinda baglant1 kurmalarina
yardime1 olmustur. Ogrenciler, bu baglantilar sayesinde metni daha iyi kavrayip smifta

tartismalara katilmalarina katki saglamistir.

Sozciik avcis1 roliindeki o6grenciler; metindeki yeni ve dikkat cekici kelimeleri

belirleyip anlamlarini arastirmislardir.
Secilen kelimeler: “bakteri, hastalik, mikrop, asi, ¢opliik, muayene, antikor”

Ogrenciler, bu kelimeleri sozliiklerden arastirarak anlamlarini 8grenmis ve bu kelimelerin
glinliik hayatta nasil kullanildigin1 arastirmiglardir. Bu rol &grencilerin  kelime

dagarciklarini genisletmelerine yardimer olmustur.

Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler; hikayenin gectigi yerleri ve olaylarin hangi

sirayla gergeklestigini belirlemislerdir:

¢ Olaylarmn basladig1 yer: C6p y1gininin yaninda topun diismesiyle baglar.

e Onemli olaylarin gerceklestigi yer: Ahmet’in mikrop bulastiran topu almasi ve
eve giderek ellerini yikamadan yemegini yemesi.

e Olaylarin bittigi yer: Ahmet'in karin agris1 ¢ekmesi ve doktorun muayene

etmesiyle sona erer.
Bu rol olaylarin sirasin1 ve 6nemini anlamalari agisindan dgrencilere yardimcei olmustur.

Okuma aydinlaticisi roliindeki égrenciler; metindeki 6nemli cilimleleri belirleyip

bunlar iizerinde sinifla birlikte tartismislardir. Ornegin:

Kerem “Mikrop topun iizerine oturdu ve sinsi sinsi giiliimsedi” bu climle ilging gelmis

ve mikrobun kétii oldugu vurgulanmagtir.
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Deniz “Ellerini ytkamadan yemek yedi” bu climle dikkatini ¢ekmistir ve temizligin ihmal

edildigini gostermektedir.

Elvan “Mikrobun ¢opten Ahmet’in viicuduna bulasmasi.” ilging gelmistir, mikrobun ne

kadar bulasici oldugunu gostermektedir.
Bu ciimleler 6grencilerin metni daha detayli incelemelerine olanak saglamistir.

Ozetleyici roliindeki ogrenciler; metnin ana fikrini kisa ve anlasilir bir sekilde

arkadaslarina sunmustur:

Sevgi: “Ahmet’in topu oynarken ¢op yigimnin icine diismiis. Ahmet 'te ¢épe gidip topunu
almig ve alirken eline bir mikrop gelmis. Sonra Ahmet hemen yemek yemis ve elini de
vikamamig. Ahmet yatagina yattiktan sonra karni agrimaya baglamis, annesi yanina
gitmis senin atesin var demis. Doktor ¢cagirmis, doktor sen asi olmadin mi demis? Ahmet
iki kere hapsirmis ve hemen mikrop ¢ikip yaninda bulunan Mehmet'in yiiziine yapismuis ve

agzindan girmis. Ama Mehmet asi oldugu i¢in igindeki antikorlar mikrobu 6ldiirmiis.

Efe: “Ahmet'in viicuduna mikrobun girmesi, Ahmet'in elini yikamadan yemek yiyip
mikrobun agzindan girmesi, Ahmet hapsirdiginda mikrobun Mehmet'im viicuduna
girmesi ve antikorlarin onu yok etmesidir. Asinin onemini ve mikroplarin yapabilecegi

’

kotiiliikleri anlatmaktadir.’

Bu ozetler 6grencilerin hikaye edici metni daha iyi anlamalarina ve metnin 6nemli

noktalarin1 kavramalaria yardimcei olmustur.

Arastirmaci roliindeki 6grenciler; mikrop, hijyen ve aginin 6nemi iizerine arastirmalar
ve yazar Serpil URAL hakkinda arastirma yapmislardir. Bu bilgiler, 6grencilerin mikrop
ve hijyen konusundaki bilgi 6grenmelerini ve metni daha iyi kavramalarina yardimci

olmustur.

Ressam roliindeki 6grenciler; mikrobun topun lizerine ¢ikmasi ve Ahmet'in hasta
olmas1 gibi Onemli bdliimleri c¢izmislerdir. Bu etkinlik, 6grencilerin hikayeyi

gorsellestirerek daha 1yi anlamalarini saglamistir.
3. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste, jigsaw teknigi kullanilarak ayni rolii iistlenen 6grenciler bir araya getirilmistir.
Her rol grubundaki 6grenciler, kendi rolleri lizerine detayli ¢calisma yaparak metni daha

1yi anlamaya yonelik bir tartisma ortami1 olusturmuslardir.
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Sorgulayici roliindeki Ogrenciler, hazirladiklar1 sorular1 kendi rol gruplari igerisinde
tartismiglardir. Bu tartismalar sirasinda 6grenciler sorularin daha etkili sorulabilmesi igin
oneriler gelistirmislerdir. Ornegin; "Ahmet’in mikrop kapmamasi i¢in ne yapmasi
gerekirdi?" gibi sorularin daha detayli ve anlamli bir sekilde nasil sorulabilecegi iizerine

tartigmalar yapilmistir.

Bag kurucu roliindeki Ogrenciler, metindeki olaylarla kendi yasantilar1 arasinda
kurduklar1 baglantilar1 grup iginde paylagsmislardir. Bu roldeki oOgrenciler kendi
yasaminda yasadig1 benzer deneyimlerden bahsetmis ve metni anlamalarina nasil katki
saglayabilecegini tartismuslardir. Ornegin; "Bir keresinde ellerimi yikamadan yemek

vedigimde ben de hasta olmustum" gibi kisisel deneyimlerini paylasmislardir.

Sozciik avcist roliindeki Ogrenciler, metindeki yeni ve dikkat cekici kelimeleri
belirleyerek anlamlarini arastirmislardir. Bu kelimelerin sézliikteki anlamini ve bu
kelimelerin metinde nasil kullanildig1 iizerine tartismalar yapilmistir. "Antikor” ve
"bakteri" gibi kelimelerin hem metindeki kullanim1 hem de giinliik hayattaki kullanim ele

alinmustir.

Sahne diizenleyici roliindeki Ggrenciler, hikdyede gecen olaylarin siralamasini ve
mekanlarin 6nemini tartismistir. Ahmet’in mikrop kapmasimin basladig1 ¢opliik sahnesi
ve sonrasinda doktorun eve gelerek Ahmet'i muayene etmesi 6nemli boliimler grup i¢inde

tartisilarak dnemli noktalar vurgulanmistir.

Okuma aydinlaticist roliindeki ogrenciler, metinde ilging, dikkat g¢ekici climleleri
tartisarak hangi climlelerin neden 6nemli oldugunu tartismislardir. Mikrobun “sinsi sinsi

giiliimsemesi” gibi ifadelerin mikrobun metindeki roliinii nasil yansittigini tartismislardir.

Ozetleyici roliindeki 6grenciler, metni 6zetleyerek grup icindeki diger arkadaslarina
sunmuslardir. Grup i¢inde yapilan tartigmalarda, etkili 6zetleme iizerine ¢aligmiglardir.

Ozetin anlasilir ve dikkat cekici olmast igin birbirlerine 6nerilerde bulunmuslardir.

Aragtirmaci roliindeki Ogrenciler, metinle ilgili topladiklar1 ek bilgileri gruplariyla
paylasmislardir. Hijyen, mikrop ve aginin 6nemi iizerine topladiklar1 bilgileri ve yazar ile
ilgili bilgileri birbirleriyle paylasmislardir.

Ressam roliindeki dgrenciler, metindeki sahneleri ¢izimlerle ifade etmis ve bu ¢izimleri
grup icinde paylasarak tartismislardir. Ozellikle mikrobun topa bulasmasi ve Ahmet’in
hastalanma siireci gibi 6nemli boliimler resmedilmis ve ressamlar ¢izimlerin metni nasil

daha anlagilir ifade edilebilecegini konusmuslardir.
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anlamalarina katki saglamigtir. Tartigmalarin ardindan her 6grenci kendi grubuna geri
donerek 6grendiklerini diger arkadaslariyla paylasmistir. Bu sayede simif ortaminda is

birligine dayali 6grenme ortami olusturulabilmistir.
4. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste 6grenciler rollerine uygun olarak hazirladiklari sunumlari sirayla sunmuslardir.

Ik olarak sorgulayici roliindeki 6grenciler sunum yapmuistir.

Sorgulayic1  roliindeki o6grenciler; hazirladiklar1  sorular1  smifa  yonelterek
arkadaslarmin diisiinmelerini saglamuslardir. Ornegin, “Ahmet hasta olmamak igin ne
vapmalrydi? Ahmet’in yerinde sen olsan ne yapardin?” gibi sorular sinifta tartistlmistir.
Bu etkinlik, 6grencilerin mikroplarin bulasmasini1 dnlemek i¢in temizligine kadar 6nemli

olduguna dikkat ¢cekmistir.

Bag kurucu roliindeki 6grenciler; hikayedeki olaylarla kendi yasamlar1 arasinda
baglanti1 kurmuslardir. Kimi 6grenci; “Ben de ellerimi yikamadan yemek yedigimde hasta
olmustum” derken, bir baskasi “As: oldugumda neden yapildigini anlamamistim”
diyerek kisisel deneyimlerini paylasmistir. Bu etkinlik Ogrencilerin metni kendi

yasantilari ile iligkilendirerek daha 1yi anlamalarini saglamistir.

Ressam roliindeki 6grenciler; “Mikrobun Etkileri” hikdyesinin onemli sahnelerini
cizimlerle anlatmislardir. Ornegin; Ahmet'in topu ¢dpten almasi, ellerini yikamadan
yemek yemesi ve hastalanmasi gibi olaylar resmedilmistir. Cizimler sunulurken, diger
ogrencilerden bu sahnelerin hangi boliimiine ait oldugunu tahmin etmeleri istenmistir. Bu

etkinlik 6grencilerin metni gorsel olarak anlamalarini saglamistir.

Okuma aydinlaticis1 roliindeki oOgrenciler; metindeki dikkat c¢eken -ciimleleri
belirleyerek bu boliimlerin énemini simifta tartismuslardir. Ornegin, "Mikrop topun
lizerine oturdu ve sinsi sinsi giiliimsedi" ifadesi ile mikrobun kotli niyetli oldugu
vurgulanmistir. Bu climle 06grencilerin mikroplarin bulasiciligi ve etkisi {izerine

diisiinmelerini saglamistir.

Sozciik aveisi roliindeki 6@renciler; metinde gegen dikkat ¢ekici kelimeleri incelemistir.
Kelimelerden biri olan "bakteri” tartisilmis, sinifta bu kelimenin nasil kullanildigi ve
anlami iizerine konusulmustur. Ayrica "antikor" kelimesi de detayl bir sekilde ele
alinarak asiin viicuda nasil koruma sagladigi agiklanmistir. Bu tartismalar 6grencilerin

kelime dagarciklarini zenginlestirmelerine yardimer olmustur.
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Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler; olaylarin gerceklestigi yerleri ve olaylarin
sirasint agiklamustir. Ornegin; “Ahmet'in topu ¢opten almasi ve ardindan eve gidip
ellerini yikamadan yemek yemesi, hasta olmasi, doktorun eve gelip muayene etmesi”

seklinde olaylarin siras1 tartigiimistir.

Ozetleyici roliindeki 6grenciler; hikdyenin ana noktalarii kisa ve net bir sekilde
ozetlemislerdir. Ozetlerinde, Ahmet’in mikroplu topu alipp yemek yemesi, ardindan
hastalanmasi ve doktorun gelmesi iizerinde durulmustur. Bu 6zetler, 6grencilerin metni

daha iyi anlamalarina katki saglamistir.

Arastirmaci roliindeki 6grenciler; mikroplarin insan saglig1 iizerindeki etkilerini ve
temizligin 6onemini aragtirmislardir. Ayrica asinin nasil ¢alistigi ve viicutta mikroplara

kars1 nasil koruma sagladig1 hakkinda bilgiler paylagsmislardir.

Dersin sonunda gruplar goniillii olarak "Mikrobun Etkileri" metnini rol oynama etkinligi
ile canlandirmistir. Ahmet'in ¢opten topu almasini ve ellerini yikamadan yemek yemesi
ve hastalanmasi boliimiinii canlandirmistir. Bu etkinlik 6grencilerin metni eglenceli bir

sekilde anlamalarina katki saglamistir.

3.7.11. Eylem 11 (08.01.2024 - 12.01.2024)
Kazammlar:T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/
T.3.3.16/T.3.3.18/T.3.3.20/T.3.3.24/T.3.3.25

Siire: 40+40+40+40 (4 ders saati)

Materyaller : Uzayda Yasam, bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari, boya kalemleri,

calisma yapraklari.

Yontem ve Teknikler: Okuma ¢emberi yontemi, ayrilip birlesme teknigi, beyin firtinasi

teknigi, sinif tartismasi, rol oynama.
Ogrenme-Ogretme Siireci:
1. Ders (40 dakika/Carsamba)

Dersin basinda, 6grencilerin rahat bir sekilde iletisim kurabilecegi ve grup ¢alismasi
yapabilecegi bir sinif diizeni olusturulmustur. Her biri 7-8 kisiden olusan dort grup
halinde oturmalar1 saglanmstir. Ogrencilere okuma ¢emberi ydntemi ve roller hakkinda

kisa bir hatirlatma yapilmistir.
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Derse 6grencilerin ilgisini ¢ekecek su soru sorularak baslanmustir: “Bir giin uzun bir
volculuga ¢iktiginizi diistiniin ve bu yolculuk uzaya yapilacak. Uzayda yemek nasil yenir?
Uyku nasil olur? Sizce, uzayda yagsam nasildir?” Bu soru ile 6grencilerin dikkatleri
cekilmis ve hayal gii¢lerini kullanmalar1 saglanmistir. Ogrenciler bu duruma verdikleri
yanitlar iizerinden tartismaya katilmis ve uzayda yasam hakkinda diisiinmeleri

saglanmistir.

Daha sonra "Uzayda Yasam" baslikli bilgi verici metin kisaca tanitilmistir. Ogrencilerden
metni sessizce okumalari istenmis ve sinifta dolasilarak 6grenciler gézlemlemis, rehberlik
edilmistir. Okuma islemi tamamlandiktan sonra metnin ana fikri hakkinda beyin firtinasi
yapilmustir. Ogrencilere uzayda yasamin neden diinyadakinden farkli oldugu sorularak

tartisma baglatilmis ve diisiinmeleri saglanmistir.
2. Ders (40 dakika/Carsamba)

Ogrencilere rollerine uygun calisma kagitlar1 dagitilmis ve rehberlik yapilarak her

Ogrencinin kendi gorevini tamamlanmasi saglanmistir.

Sorgulayic1 roliindeki 6grenciler; metindeki olaylar1 ve bilgileri daha ayrintili

diisiinmeye yonlendiren sorular hazirlamistir. Asagidaki sorular {izerinde durulmustur:

Astronotlar neden uzayda ¢ok cepli 6zel kiyafetler giymek zorundadir?
Astronotlar uzaya nasil yiyecek getirir ve bunlar1 nasil tiiketirmis?
Astronotlar uzayda nasil yasiyor, yasam orada nasil?

Uzayda yasamanin en keyifli yani nelermis?

A

Metinde seni en ¢ok sasirtan bilgi nedir?

Bu sorularla 6grencilerin metni daha ayrintili diistinmeleri saglanarak sinifta tartisma
ortami olusturulmustur. Uzayda yasamin zorluklar1 hakkinda bilgi edinmeleri

saglanmustir.

Bag Kkurucu roliindeki ogrenciler; metindeki olaylarla kendi yasantilar1 arasinda

baglantilar kurmuslardir. Ornegin:

1. Benim annem de mikrodalgada yemek pisiriyor.

2. Haberlerde uzaya giden adam gordiim. Ben de uzaya gitmek istiyorum.
3. Belgeselde roketle firlatilan adam gordiim.
4

. Ben de yatagimda uyuyorum ama onlar gibi kemer baglamiyorum.
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5. Belgesellerde astronotlarin kiyafetlerinin ¢ok cep olmasi dikkatimi ¢ekmisti. Bu

metinde nedenini 6grendim.

Bu baglantilar 6grencilerin kendi yasamlariyla uzayda yasam iliskilendirerek metni daha

1yl anlamalarina yardimci olmustur.

Sozciik avcist roliindeki o6grenciler; metindeki yeni ve dikkat cekici kelimeleri

belirlemis ve anlamlarini aragtirmistir.
Secilen kelimeler: “Astronot, uzay, diinya, yercekimi, gokyiizii, koruyucu giysi”

Ogrenciler bu kelimelerin anlamlarmi dgrenmis ve uzayda yasam metninde nasil
arastirmiglardir. Bu rol, Ogrencilerin kelime dagarcigini genisletmelerine yardimei

olmustur.

Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler; hikayenin gegtigi yerleri ve olaylarin sirasini

belirlemislerdir:

e Olaylarin basladig1 yer: Astronotlarin uzay araciyla yolculuk yapmalari.

e Onemli olaylarin gerceklestigi yer: Astronotlarin uzay aracinda yemek yeme ve
uyuma diizenlerini anlatmalart.

e Olaylarin Dbittigi yer: Astronotlarin gorevlerini tamamlayarak uzayda

dinlenmeleri.
Bu sekilde 6grenciler, uzayda yagamin nasil olduguna dair bilgi edinmislerdir.

Okuma aydinlaticisi roliindeki 6grenciler; metindeki dikkat ¢eken climleleri se¢ip bu

climlelerin 6nemini tartismislardir.

Deniz “Uzayda yasam Diinya’dakinden farklidir. Her giin yaptigimiz isleri uzayda

yapmak zordur” Bu climle ilging gelmistir uzayda yasamin zorluklarini anlatmaktadir.

Esra “Tuz ve sekeri sivi halde tiiketirler ” bu ciimle uzaydaki beslenme sekilleri dikkatimi

¢cekmistir.
Buse: “Uzayda yiyeceklerini isitmak igin bir firin bulunur” bu dikkatimi ¢ekti.

Ozetleyici roliindeki 6@renciler; metnin ana fikrini ve olaylarmi kisa ve anlasilir bir

sekilde anlatmastir.

Tuna: “Astronotlar uzayda nasil yasadiklarint anlatiyorlar. Yemek yeme, uyuma, kitap
okuma gibi giinliik ihtiyaglarini farkl: sekillerde karsiliyorlar ve her sey hafif oldugu igin

dikkatli olmalar: gerekiyor.” seklinde 6zetlemistir.
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Berkay: “Astronotlar uzayda is yapan insanlardir. Astronotlar uzayda yemek yapmazlar.
Diinya’dan getirdikleri dondurulmus yemekleri mikro dalgada pisirip yerler. Onlar
kiyafetlerini yikamazlar, yedek kiyafet getirirler. Onlar diinyadaki gibi eglenirler en ¢ok

sevdikleri sey dinlenirken uzay: izlemektir.” seklinde metni 6zetlemistir.
Bu 6zetler 6grencilerin metnin ana noktalar1 kavramalarina yardimci olmustur.

Arastirmaci roliindeki 6grenciler; metnin yazar1 “Hande Kaynak”, astronotlar, uzayda
karsilastiklar1 zorluklar ve uzay araglar1 hakkinda daha fazla bilgi toplayarak sinifla
paylagmislardir. Bu arastirmalar sayesinde 6grenciler uzayda yasamanin giinliik hayattan

ne kadar farkli oldugunu 6grenmislerdir.

Ressam roliindeki 6grenciler; astronotlarin uzayda yemek yemesi, koruyucu giysi

giymeleri ve uzayda uyumalar1 gibi sahneleri ¢izmislerdir.
3. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste, jigsaw teknigi uygulanarak ayni rolii tistlenen 6grenciler bir araya getirilmistir.
Her rol grubundaki 6grenciler, kendi rolleri iizerine ayrintili ¢alisma yaparak “Uzayda

Yasam” metnini daha iyi anlamaya ydnelik bir tartisma ortami olugturmustur.

Sorgulayici roliindeki Ogrenciler, hazirladiklar1 sorulart1 nasil daha etkili hale
getireceklerini tartismiglardir. Sorularin anlamli ve diisiinmeye yonelik olmasi tlizerine
yogunlasilmistir.  Ornegin; “Astronotlar neden swvi haldeki yiyecekleri tiiketmek
zorundalar?” ya da “Uzayda giinliik isler neden Diinya’ya gére daha zordur?” gibi

sorularin nasil daha agiklayici ve diisiindiiriicii hale getirilecegi konusulmustur.

Bag kurucu roliindeki 6grenciler, metindeki olaylar ile kendi yasamlari arasinda baglanti
kurmuslardir. Ornegin, “Ben de televizyon izlerken astronotlarin uzayda nasil hareket

ettiklerini gordiim, ¢ok ilgingti.” gibi kisisel deneyimlerini paylasip tartismislardir.

Sozciik avcist roliindeki Ogrenciler, metindeki yeni ve dikkat cekici kelimeleri
belirleyerek bu kelimelerin anlamlarini arastirmiglardir. Bu kelimelerin giinliik hayatta

nasil farkli anlamlar kazanabilecegi de ele alinmustir.

Sahne diizenleyici roliindeki Ogrenciler, hikdyede gegen olaylarin siralamasimi ve
mekanlarin 6nemini tartigmistir. Astronotlarin uzay araci i¢inde yemek yemeleri ve
uyuma sekilleri gibi 6nemli boliimler tizerinde konusularak, olaylarin siralamasina dikkat

edilmistir.
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Okuma aydinlaticisi roliindeki 6grenciler, metinde ilging bulduklar1 climleleri segmis ve
bu cilimlelerin neden dikkat cekici oldugunu tartismiglardir. “Astronotlar uyurken
kendilerini kemerle sabitlemek zorundadir.” gibi ifadeler uzaydaki yasamin zorluklarina

dikkat ¢ekilmistir.

Ozetleyici roliindeki dgrenciler, metni anlasilir ve kisa bir sekilde nasil anlatacaklar

tizerine konusarak fikir aligverisinde bulunmuslardir.

Aragtirmaci roliindeki 6grenciler, astronotlarin uzayda karsilastiklar1 zorluklar ve uzayda
yasam lizerine topladiklar1 ek bilgileri gruplariyla paylasmislardir. Bu arastirmalar,
uzayda yasamanin gilinliik hayata gore ne kadar farkli oldugunu &grencilere daha iyi

anlatmistir.

Ressam roliindeki 6grenciler, astronotlarin uzayda yasamlarina dair sahneleri ¢izerek,
ozellikle uzayda yemek yeme ve uyuma sahnelerini gorsellestirerek grup iginde
sunmuslardir. Bu c¢izimler sayesinde, metnin 6nemli bélimleri daha somut hale

getirilmigtir.

Bu jigsaw(ayrilip birlesme) teknigiyle yapilan ¢alisma, 6grencilerin metni farkli bakis
acilarindan degerlendirmelerine ve metni daha kapsamli bir sekilde anlamalarina katki
saglamistir. Tartigmalarin ardindan, 6grenciler kendi gruplarina donerek 6grendiklerini

arkadaslariyla paylasmislardir.
4. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste, 6grenciler rollerine uygun olarak hazirladiklari sunumlart sinifa sunmuglardir.

[lk olarak sorgulayici roliindeki 6grenciler sunum yapmustir.

Sorgulayic1 roliindeki o6grenciler; hazirladiklar1 sorular1 sinifa yonelterek diger
ogrencilerin diisiinmelerini saglanmustir. Ornegin, "Astronotlar uzayda neden siirekli
dikkatli olmak zorundadir?" ve "Uzayda yasamanin en ilging yanlari neler olabilir?" gibi

sorular ilizerine sinifta tartismalar yapilmistir.

Bag kurucu roliindeki ogrenciler; hikayedeki olaylarla kendi yasamlari arasinda
kurduklar1 baglantilar1 smifta paylasmislardir. Ornegin, bir &grenci “Evde de
mikrodalgada yemek hazirliyoruz, bu metindeki astronotlarin uzaydaki yemek hazirlama
stireci bana bunu hatirlattr.” demis, bir digeri “Uyumak zor olabilir ama kemerle

baglanmak bana ilging geldi” diyerek kisisel deneyimlerini anlatmistir.
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Ressam roliindeki 6grenciler; “Uzayda Yasam” metninin 6nemli sahnelerini ¢izimlerle
anlatmislardir. Ornegin, astronotlarin uzayda yemek yemeleri ve kiyafet giymeleri gibi
olaylar resmedilmistir. Diger 6grenciler, bu ¢izimlerin hangi sahneleri temsil ettigini
tahmin etmeye calismis ve bu etkinlik O6grencilerin metni daha iyi anlamalarini

saglamigtir.

Okuma aydinlaticis1 roliindeki 6grenciler; metindeki dikkat ¢eken ciimleleri secip
sinifta tartismaya agmuslardir. Ornegin, "Uzayda her sey hafiftir, bu yiizden astronotlar
dikkatli hareket etmek zorundadir" ifadesi, sinifta uzaydaki yasamin zorluklarina dair bir

tartisma baglatmstir.

Sozciik avcis: roliindeki 6grenciler; metinde gecen dikkat ¢ekici kelimeleri incelemis
ve bunlarin anlamlar iizerine konusmuslardir. "Yer ¢ekimi" ve "koruyucu giysi" gibi
kelimelerin hem metinde hem de giinliik hayattaki kullanimini ele alarak, kelimelerin

anlamlarin1 genigletmislerdir.

Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler; olaylarin sirasini ve hikayenin gegtigi yerleri
aciklamistir. Astronotlarin uzay araci i¢inde nasil ¢alistiklart ve uyuma diizenleri gibi

boliimler vurgulanmigtir.

Ozetleyici roliindeki 6grenciler; metni ana hatlariyla kisa ve net bir sekilde 6zetleyerek
sinifa sunmuglardir. Uzaydaki yasamin zorluklari ve astronotlarin giinliik yasamlari

izerine odaklanarak, metnin anlasilmasini saglamiglardir.

Arastirmaci roliindeki 6grenciler; astronotlarin uzaydaki gorevleri ve bu gorevler
sirasinda karsilastiklar1 zorluklar1 aragtirarak sinifa sunmuslardir. Ayrica astronotlarin

Diinya’ya doniis stiregleri hakkinda bilgi vermislerdir.

Dersin sonunda, Ogrenciler "Uzayda Yagam" metnini rol oynama etkinligiyle

canlandirmustir. Ogrenciler evde hazirladiklar1 materyalleri arkadaslarina sunmuslardir.
3.7.12. Eylem 12 (15.01.2024 - 19.01.2024)

Kazammlar:T.3.2.1/T.3.2.3/T.3.2.5/T.3.3.2/T.3.3.3/T.3.3.7/T.3.3.13/T.3.3.14/T.3.3.15/
T.3.3.16/T.3.3.18/T.3.3.20/T.3.3.24/T.3.3.25
Siire: 40+40+40-+40 (4 ders saati)

Materyaller: Sabunun Oykiisii, bilgisayar, etkilesimli tahta, ders kitaplari, boya

kalemleri, ¢caligsma yapraklari.
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Yontem ve Teknikler: Okuma ¢emberi yontemi, ayrilip birlesme teknigi, soru-cevap,

sinif tartigmasi, beyin firtinasi, rol oynama.
Ogrenme-Ogretme Siireci:
1. Ders (40 dakika/Carsamba)

Dersin basinda sinif diizeni okuma ¢emberine uygun sekilde diizenlenmistir. Ogrenciler
7-8 kisilik 4 gruba ayrilmis ve bu sekilde oturma diizeni yapilmistir. Okuma ¢emberi
yonteminin nasil uygulanacagi ve roller hakkinda 6grencilere kisa bir bilgilendirme

yapilmistir.

Ogrencilerin dikkatini gekmek i¢in su sekilde soru sorulmustur: “Sabunu temizlik icin her
giin kullantyoruz, peki ilk sabun nasil bulundu? Sizce sabun olmasaydi, insanlar temizlik
icin neler kullanirdi?” bu soruyla 6grencilerin metinle baglanti kurmasi i¢in dikkati
cekilerek tartisma baslatilmistir. Ogrencilerin sabun hakkinda neler bildikleri ve giinliik

yasamlarindaki kullanimina iligkin sorular sorularak metne dikkat ¢ekilmistir.

Ardindan “Sabunun Ovykiisii” adli bilgilendirici metni sessizce okumalarmi istemistir.
Ogrenciler okuma yaparken smifta dolasilarak gerektiginde rehberlik edilmis ve
ogrenciler gozlemlenmistir. Metin okunduktan sonra sabunun Roma’da kesfi ve temizlik

tizerine kisa bir beyin firtinas1 yapilmistir.
2. Ders (40 dakika/Carsamba)

Bu derste her 6grenciye gorevine uygun ¢aligma yapraklar1 dagitilmis ve gerektiginde

rehberlik edilerek rollerine uygun doldurmalar1 saglanmustir.

Sorgulayic roliindeki 6grenciler; metindeki olaylar1 diisiinmeye yonlendiren sorular

hazirlamislardir. Asagidaki sorular tizerinde durulmustur:

Sabun yerine eskiden ne kullanilirmig?

Sabun olmasaydi insanlar temizlik i¢in baska neler kullanabilirdi?
Sabunu ilk kimler bulmustur?

Ik sabunlar neden sadece ¢amasir i¢in kullanilirmis?

Viicut temizligi i¢in kullanilmaya ne zaman baslandi?

Metinde sizi en ¢ok sasirtan bilgi neydi?

AR G o

Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nde antepfistigindan iiretilen sabunun adi nedir?

Bu sorularla 6grencilerin sabunun tarihi, sabun ile temizligin arasinda nasil bir iliski

oldugu hakkinda diistinmeleri saglanmis ve sinifta tartisma ortami olusturulmustur.
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Bag kurucu roliindeki 6grenciler; bu roldeki 6grenciler, metindeki olaylarla kendi

hayatlar1 arasinda baglantilar kurmuslardir. Su baglantilar {izerinde durulmustur:

1. Bizim evde de zeytinyagl sabun var.

2. Benim babaannem de ¢amasirlar1 sabunla yikiyor.

3. Ben de televizyonda sabunun nasil yapildigini gordiim.

4. Ben sabun fabrikasina gittim ve sabunun yapilisin1 gérdiim. Fabrika cok giizel
kokuyordu.

5. Ben de su ve sabunla elimi yikarim.

6. Ben petrolden tiretilen sabun gordiim.

Bu baglantilar, 6grencilerin kendi yasamlariyla metin arasinda baglanti kurmalarin1 ve

metni anlamalarina katki saglamistir.

Sozciik avcist roliindeki 6grenciler; metindeki yeni ve dikkat ¢ekici kelimeleri

belirleyip anlamlarini arastirmislardir.

Secilen kelimeler: “kil, kiil, yag, tahris, deterjan, islev, katman, donem, petrol, bittim
sabunu” 6grenciler bu kelimeleri aragtirmis ve sabun yapiminda kullanilan malzemelerin

ne oldugunu arastirmislardir.

Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler; olaylarin gectigi yerleri ve 6nemli boliimleri

belirlemislerdir:

e Olaylarin basladid: yer: Sapo Dagi’nda yemek pisirilirken yag ve kiiliin suya
karigmasi.

e Onemli olaylarin gerceklestigi yer: Romali kadinlarin nehirde ¢amasir yikarken
kiil ve yag karisimini kesfetmeleri.

e Olaylarin bittigi yer: Sabunun sadece ¢gamasir yikamak icin degil, ayn1 zamanda

viicut temizligi i¢in de kullanilmaya baslanmasi.

Sahne diizenleyici Ogrenciler sabunun kesfedilmesindeki Onemli asamalari

siralamiglardir.

Okuma aydinlaticisi roliindeki 6grenciler; metindeki dikkat ¢ceken ciimleleri belirleyip

bu climleleri calisma kagidina yazmiglardir.

Berkay “Sabun yaglardan yapilir” ciimlesini dikkat ¢ekici bulmustur. Sabunun yagdan

olusup yagi1 temizleyici 6zelligi ilging gelmistir.
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Ali'nin “Sabun o donemlerde yalnizca giysileri temizlemek igin kullanilmaktaydi”
climlesi dikkatini ¢ekmis ve sabunun viicut temizligi i¢in ge¢ kullanilmaya baslanmasini

sasirtict bulmustur.
Ayse’nin “Sabunun yaklasik ti¢ bin yil é6nce bulunmasi” dikkatini ¢cekmistir.

Taha’nin “Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde menengic denen yabani antepfistigindan

tiretilen sabuna bittim denir” ciimlesi dikkatimi ¢ekmistir.

Ozetleyici roliindeki 6grenciler; metnin ana fikrini ve olaylarmi kisa ve anlasilir bir

sekilde anlatmislardir.

Naz: “Sabun yaklasik ti¢ bin yil énce Romalilar tarafindan kesfedilmistir. Roma'da
bulunan Sapo Dagi 'nda nehirde camasirlarini yikayan Romall kadinlar yemek pisirirken
acgiga ¢ikan yag ve kiillerin ¢camasirlar: daha iyi temizledigini fark etmislerdir. Elimizi
valnizea suyla yikadiginizda derimizin iizerindeki yag katmani derimize degmesini
engeller bu yiizden soyle temizlediginizde elimiz temizlenmez. Bu yiizden sabun

kullamiriz.” seklinde 6zetlemistir.

Enes: “Sabun Romalilar tarafindan kesfedilmis. Sapo Dagi’nda yemek yapilirmis.
Onlarin yag ise dereye karigmis. Romali kadinlar buradaki sivinin daha iyi temizledigini
anlamiglar. Onceki sabunlar eli tahris edermis, bu yiizden sadece kiyafetleri yikamak igin
kullanilirmus. Simdi defne, findik, ¢ay, tar¢in, papatya ve zeytin gibi bir¢ok iiriinden sabun

yapuyor.” seklinde 6zetlemistir.

Arastirmaci roliindeki 6grenciler; yazar Asli Uysal’mm hayati ve eseri hakkinda
arastirmalar yapmislardir. Ayrica sabunun kesfi, yapiminda kullanilan bitkiler ve sabunun

temizlikle iligkisi hakkinda bilgi toplamislardir.

Ressam roliindeki 6grenciler; Sabunun Sapo Dagi’nda kesfi, Romali kadinlarin kiil ve

yag karisimiyla ¢amasir yikamalari gibi sahneleri ¢izmislerdir.
3. Ders (40 dakika/Cuma)

Ogrenciler bu derste jigsaw teknigi uygulayarak ayni rolii iistlenen arkadaslariyla bir
araya gelmistir. Her rol grubu kendi rollerine odaklanarak metne yonelik ayrintili

tartigmalar yapmislardir.

Sorgulayic1 roliindeki o6grenciler, kendi gruplarinda hazirladiklar1 sorular {izerinde
calisarak, bu sorular1 nasil daha etkili ve diisiindiiriicii hale getirebileceklerini

tartismuglardir. Ornegin:  “Sabun olmasaydi insanlar temizlik icin hangi maddeleri
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kullamirdi?” gibi sorularin nasil daha agik, ayrintili ve diisiindiiriicii olabilecegi lizerine

fikir aligverisinde bulunulmustur. Sorularin nasil zenginlestirilebilecegi tartisilmistir.

Bag kurucu roliindeki 6grenciler, kendi gruplarinda metindeki olaylar ile kendi yasamlari
arasinda kurduklar1 baglantilar1 paylagsmislardir. Bu baglantilar, 6grencilerin metni kendi
yasantilariyla iligkilendirerek daha iyi anlamalarina katkida bulunmustur. Grup i¢inde, bu

baglantilarin metni nasil daha anlamli hale getirdigi iizerine tartigmalar yapilmistir.

Sozciik avcisi roliindeki 6grenciler, sectikleri kelimeleri detayli bir sekilde inceleyip, bu
kelimelerin metindeki kullaniminmi tartismislardir. Bu kelimelerin metne nasil katki

sagladigina ve gilinliik hayattaki kullanimina iliskin degerlendirme yapilmaistir.

Sahne diizenleyici roliindeki 6grenciler, metindeki olaylarin siralamasini ve 6nemini grup
i¢inde tartismislardir. Onemli olaylarin sirasii belirleyerek, sabunun kesfi ve kullanimi

tlizerine odaklanmislardir.

Okuma aydinlaticist roliindeki 6grenciler, metinde ilging bulduklari climleleri segip, bu
climlelerin neden 6nemli oldugunu tartigmiglardir. Bu climlelerin metindeki Onemi

tizerine grup i¢inde detayl tartismalar yapilmistir.

Ozetleyici roliindeki 6grenciler, metni kisa ve anlasilir bir sekilde dzetlemek icin fikir
alisverisinde bulunmuslardir. Ornegin: “Sabun Romalilar tarafindan kesfedilmis ve énce
giysi temizliginde kullanilmis, zamanla viicut temizliginde de kullaniimaya baslanmistir.”
seklinde Ozetler paylasilmis ve daha etkili 6zetleme yontemleri ilizerine tartigsmalar

yapilmistir.

Aragtirmaci roliindeki Ogrenciler, sabunun ilk kez nasil kesfedildigi, zamanla nasil
gelistigi ve giiniimiizde hangi bitkilerden iiretildigi gibi konular iizerine tartigmalar
yapilmistir. Bu bilgiler, 6grencilerin sabunun temizlikteki 6nemi hakkinda daha fazla

bilgi edinmelerine katki saglamistir.

Ressam roliindeki ogrenciler, metinde gorsellestirdikleri boliimleri birbirleriyle

paylasarak yorum yapmislardir.

Bu jigsaw teknigi ile yapilan bu caligmalar Ogrencilerin metni farkli agilardan
degerlendirmelerine katki saglamistir. Her 6grenci rol grubunda dgrendiklerini kendi
grup arkadaslariyla paylasarak is birligine dayali ve ¢ok yonlii bir 6grenme ortami

olusturulmustur.
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4. Ders (40 dakika/Cuma)

Bu derste 6grenciler rollerine uygun olarak hazirladiklari sunumlari sirasiyla sinifa

sunmalar1 olmustur.

Sorgulayic1 roliindeki oOgrenciler; hazirladiklar1 sorular1 simifa yoneltmis ve
arkadaslarinin diistinmesini saglamislardir. Sorgulayic1 6grenciler “Sabun yerine baska
ne kullanilirdi? Sabun olmasaydi temizlik i¢in ne yapilabilirdi?” gibi sorular sinifta
tartisilmig, sabunun 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Bu tartisma, sabunun kesfi ve gelisimi

konusunu daha iyi anlamalarin1 saglamstir.

Bag kurucu roliindeki 6grenciler; metindeki olaylar ile kendi yasamlar1 arasindaki
baglantilar1 paylasmuslardir. Ornegin, bir 6grenci “Bizim evde de zeytinyagl sabun var,
annem her zaman bunu kullanir” diyerek metni hayatiyla iligskilendirmistir. Bir diger
ogrenci ise “Sabun yapumini televizyonda gérmiistiim” diyerek deneyimlerini
paylasmistir. Bu etkinlik 6grencilerin metinle kendi yasamlar1 arasinda bag kurarak

anlamalarina katki saglamistir.

Ressam roliindeki ogrenciler; “Sabunun Opykiisii” hikdyesinin onemli sahnelerini
cizimlerle anlatmislardir. Ornegin; Romali kadinlarin nehirde camasir yikamasi ve
sabunun ilk kesfi gibi olaylar1 gorsellestirmislerdir. Cizimler sirasinda, diger 6grencilere
sahnelerin hangi boliimle ilgili oldugunu tahmin ettirmeleri istenmis ve sinifla birlikte
tartistlmistir. Bu etkinlik 6grencilerin gorsel olarak metni daha iyi kavramalarma

yardimc1 olmustur.

Okuma aydinlaticisi roliindeki 6grenciler; metinde dikkat ¢eken climleleri belirleyerek
bu ciimlelerin énemini smfla tartismuslardir. Ornegin; “Sabunun kesfi Romalilar
tarafindan yapild1” ve “Sabun sadece giysileri temizlemek i¢in kullaniliyordu” gibi
ifadeler 0grencilere sabunun tarihsel 6nemi ve kullanim amacini diisiinmeye tesvik

etmistir.

Sozciik avcisi roliindeki 6grenciler; metinde gegen yeni ve dikkat ¢ekici kelimeleri
siniffa sunmuslardir. “Kiil, tahris, deterjan, bittim sabunu” gibi kelimeler {izerinde
durulmus ve kelimelerin hem sozlilk hem de giinliik kullanimlar1 ele alinmistir. Bu

tartigmalar 6grencilerin kelime dagarcigini genisletmelerine yardimer olmustur.

Sahne diizenleyici roliindeki ogrenciler; olaylarin gectigi yerleri ve siralamasini

agiklamislardir. Ornegin; “Sapo Dagi'ndaki yag ve kiil karisimimn suya dokiilmesi ve
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Romali kadinlarin bu karisimi fark etmeleri” gibi olaylarin siralanmasi tizerinde

durulmustur.

Ozetleyici roliindeki 6grenciler; metni kisa ve 6z bir sekilde dzetlemistir. Ozetlerinde,
sabunun tarihgesi, ilk kesfi ve temizlikteki rolii lizerinde durulmus, 6grencilerin metni

daha net ve etkili bir sekilde anlamalar1 saglanmistir

Arastirmaci roliindeki 6grenciler; sabunun yapiminda kullanilan bitkiler ve tarihsel
gelisimi iizerine arastirmalar yapmus ve bu bilgileri smifla paylasmislardir. Ozellikle

’

“menengicten fiiretilen bittim sabunu” gibi sabunlar ilizerine yapilan arastirmalar,

ogrencilerin sabun hakkinda daha fazla bilgi edinmelerine katki saglamistir.

Dersin sonunda, dgrenciler gruplar halinde “Sabunun Oykiisii” metnini rol oynama
etkinligi ile canlandirmislardir. Sabunun kesfi, Romali kadinlarin nehirde ¢amasir

yikamasi ve sabunun farkli kullanim alanlar1 gibi sahneler canlandirilmastir.
3.8. Arastirma Ortami

Aragtirma Sinop Merkez'de bulunan bir devlet ilkokulunda gergeklestirilmistir. Sinif
ortam1 0grencilerin okuma ¢emberleri yontemini rahatga gerceklestirebilecekleri sekilde
gruplar halinde ¢aligmaya uygun ve rahat hareket edebilecekleri sekilde diizenlenmistir.
Siralar ve sandalyeler gruplarin birlikte oturabilecegi sekilde diizenlenmistir. Her grup
kendi kosesinde calisma yapraklarini, notlarmmi ve diger materyallerini rahatca

kullanabilecegi bir alana sahiptir.

Okuma ¢emberi yontemi, haftada iki gilin ¢arsamba ve cuma giinleri olmak tizere toplam
dort ders saati boyunca uygulanmistir. Carsamba giinleri, her grup metni okuma, rol
dagitimi ve g¢alisma yapraklarini doldurma caligmalar1 yapmistir. Her 6grenci kendi

roliinii yerine getirerek katilim saglamigtir.

Cuma giinleri, jigsaw (ayrilip-birlesme) teknigi uygulanarak ayni role sahip 6grenciler bir
araya gelmis ve grup tartismalar1 yapmislardir. Ornegin; her bir grup icinde “bag kurucu”
rollindeki 6grenciler bir araya gelerek, metinle ilgili baglantilar kurma iizerine tartismis
ve Ogrendiklerini birbirlerine aktarmislardir. Daha sonra, bu 6grenciler tekrar kendi
gruplarina donerek jigsaw teknigi (ayrilip- birlesme) ile elde ettikleri bilgileri ve tartisma
sonuglarini kendi grup arkadaslariyla paylagsmiglardir. Bu tartigmalar sayesinde 6grenciler

fikir aligverisinde bulunarak ve farkli bakis acilar1 gelistirmelerini saglamistir.
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Smifta ayrica Ogretmenin gozlem yapabilecegi ve Ogrencilerin c¢alismalarini
degerlendirebilecegi bir kose olusturulmustur. Sinifta bilgisayar, akilli tahta gibi
teknolojik araglar bulundugu icin gerektiginde dijital kaynaklar ve materyaller de

kullanilmustir.

Arastirma ortami1 Ogrencilerin okuma ¢emberi etkinliklerini verimli bir sekilde
gerceklestirebilmeleri amaciyla diizenlenmistir. Jigsaw teknigi sayesinde o6grenciler
iletisim, is birligini ve grup calisma becerilerinin gelismesinde olumlu katkilar
saglamistir. Bu diizenlemeler, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma
¢emberi yontemine tam anlamiyla uyum saglamalar1 i¢in 6nemli bir rol oynamigtir. Sinif

ortamina ait gorseller ektedir.

Sekil 3.3 Arastirma Ortami
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3.9. Arastirmaya Yonelik Transfer edilebilirlik ve Aktarilabilirlik Calismalar:
3.9.1. Uzun Siireli Etkilesim

Aragtirma siirecinde uzun siireli etkilesim saglanarak o6grencilerin okuma g¢emberi
yontemine uyum saglamalart ve bu yontemden oOnemli Olgiide fayda saglamalari
amaclanmistir. Aragtirma siirecinde 6grencilerin, 6gretmen rehberliginde okuma gemberi
etkinliklerine katilmlar1 saglanmistir. Ogrencilerin  okuma ¢emberi ydntemini
benimsemeleri ve okuma aligkanliklarini gelistirmeleri i¢in diizenli olarak okuma
cemberi yontemi etkinlikleri yapilmistir. Ogrencilerin her toplantida farkli roller almasi
saglanarak farkli bakis acilari gelistirilmesi hedeflenmistir. Uzun siireli etkilesimin
saglanmasi i¢in her hafta farklt metin ve metin tiirii (hikdye edici ve bilgilendirici)
tizerinde c¢aligmalar yapilmistir. Grup tartismalar1 araciligiyla 6grencilerin diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmistir. Bu siirecte, 6grencilerin okuma ¢emberi
yontemine karst olumlu tutum gelistirmeleri saglanmis ve kendilerini ifade etme firsati

saglanarak 6z yeterlilik algilarinin gelistigi gézlemlenmistir.
3.9.2. Uzman incelemesi

Arastirmanin baslangicinda, siirecinde ve sonunda uzman ile arastirmaci arasinda diizenli
degerlendirme toplantilar1 yapilmistir. Toplantilarda arastirmanin biitiin asamalar1 ve
uygulama siireci detayli bir sekilde incelenmistir. Uzman siirecin  her asamasini

incelemis ve arastirmanin amaclaria uygunlugunu degerlendirmistir.

Uzman, calismanin baslangicinda arastirmaciya cesitli sorular yonelterek, arastirmanin
yontemi, kullanilacak materyaller ve veri toplama araglar1 hakkinda geri bildirimlerde
bulunmustur. Ayrica uzman, rolleri uygulanmasinda jigsaw (ayrilip-birlesme) tekniginin
kullanilmasmin 6grencilere farkli bakis acis1 kazandirarak is birligini gelistirecegini
belirtmistir. Uzmanin verdigi geri bildirimler dogrultusunda arastirmanin yontemi ve veri

toplama araglar1 gozden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Arastirmada kullanilacak olan metinler, okudugunu anlama testleri ve okur benlik algisi
Olcegi ve rol yapraklari detayli bir sekilde incelenmistir. Uzmanin 6nerileri dogrultusunda
rol yapraklarinin ve materyallerin kullanimina devam edilmistir. Bu rol yapraklarinin
ogrencilerin metni daha iyi anlamalarina ve yorumlamalarma yardimci oldugu

gozlemlenmistir.
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Okuma g¢emberi yontemi etkinliklerine yonelik metinlerin se¢iminde uzman goriisii
alimmistir. Uzman, Once hikdye edici metinler baslamayi, ardindan bilgilendirici
metinlerle devam edilmesini onermistir. Bu oneri 6grencilerin etkinliklere daha fazla
katilmalarmi saglamak ve farkli metin tiirlerini gorerek okuma yoOntemleri
gelistirmelerine katki saglamak i¢in diisiiniilmiistiir Hikaye edici metinler 6grencilerin
ilgisini ¢ekip merak uyandirirken, bilgilendirici metinler ise diisiinme becerilerinin

gelismesine katki saglamaktadir.
3.9.3. Katimer Teyidi

Arastirma bulgulari katilimcilardan alinan geri bildirime dayanarak dogrulugu saglanmis
ve onaylanmistir. Analiz sonucglar1 katilimci 6grencilerle paylasilmis ve onlarin da
gorilisleri alinarak analizler dogrulanmistir. Bu siirecin verilerin dogrulugunu ve

giivenilirligine katki sagladig diisiintilmektedir.
3.10. Arastirma Siirecinde Karsilasilan Giicliikler ve Coziimler

Aragtirma siirecinde karsilasilan giigliikler arasinda o6grencilerin grup olusturmadan
dolay1 sinif i¢i disiplin sorunu ve okuma ¢emberi yontemine asina olmamalar1 nedeniyle
sikintilar yasanmigtir. Ogrenciler okuma gemberi yontemini ve rollerini bilmedikleri igin
uygulamanin basinda anlamakta ve uygulamakta zorlandilar. Ozellikle sorgulayici, bag
kurucu ve okuma aydinlaticist rollerini uygulamada sikintilar yasanmistir. Sorgulayici
roliindeki 6grenciler metinle ilgili sorular hazirlamakla gorevlidir. Ancak 6grenciler bu
roliin gerektirdigi sekilde diislindiiriicii soru sorma becerilerini gelistirmekte zorluk
yasadilar. Daha ¢ok basit diizeyde sorular hazirladilar. Ogrencilerin sorgulayici roliinii
daha iyi anlamalar1 ve etkin bir sekilde yerine getirebilmeleri i¢in 6gretmen rehberliginde
Barrett Taksonomisi yOntemiyle sorular hazirlanarak bu rolii daha iyi kavramalar
saglandi. Bag kurucu roliinde 6grencilerin metin ile kendi hayatlar1 arasindaki baglantilart
kurmalar1 beklenir. Ogrenciler baslangigta bu baglantilar1 kurmakta zorlandilar. Bag
kurucu roliinii anlamalari igin dgretmen ¢esitli drnekler verdi. Ogretmen rehberliginde
yapilan tartismalar 6grencilerin bu rolii daha iyi anlamalarin1 ve uygulamalarini sagladi.
Okuma aydinlaticisi rolii metnin ilging ve dikkat ¢ekici boliimlerini grup arkadaslariyla
paylasmay1 gerektirir. Okuma aydinlaticisi roliinde basarili olabilmeleri i¢in dgretmen

ogrencilere, metnin belirli béliimlerini okuyarak ilging ve 6énemli bulduklar1 noktalar
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soruldu. Bu uygulamalar yapilarak 6grencilerin okuma aydinlaticisi roliinii daha iyi

anlamalarini sagladi.

Grup calismasina alisik olmayan 6grenciler ilk basta is birligi ve iletisim kurmakta zorluk
yasadilar. Bu giicliiklerin asilmasi i¢in iletisim ve is birligi becerilerini gelistiren oyunlar
diizenlendi. Grup i¢i etkilesimi artirmak amaciyla grup c¢alismalart gergeklestirildi.
Ogrenciler karsilasilan giicliikleri 6gretmen rehberliginde ve cesitli uygulamalarla ¢abuk
atlattilar. Ogrenciler okuma ¢emberi yontemine uyum sagladik¢a rollerini daha iyi
anlamaya ve uygulamaya basladilar. Okuma ¢emberleri 6grenciler i¢in birlikte eglenerek
ogrenebilecekleri bir etkinlik haline geldi. Bu siiregte 6grencilerin okumaya ilgisi onemli

Olcilide artirmustir.
3.11. Verilerin Analizi

Arastirmada Okudugunu Anlama Testleri ve Okur Benlik Algist 6l¢eginden elde edilen
nicel veriler parametrik testler ile analiz edilmistir. Arastirma Oncesi ve sonrasi
okudugunu anlama becerileri ile okur benlik algilar1 bagimli gruplar T-testi ile analiz
edilmistir. Katilimcilarin uygulama oncesi ve sonrast okudugunu anlama becerileri ve
okur benlik algilariin cinsiyete, akademik basariya, sed’e gore farklilagip farklilagsmadig:

sirastyla bagimsiz gruplar T-testi, tek yonlii Anova testleri ile analiz edilmistir.

Aragtirmada goriismelerden elde edilen veriler tematik analiz kullanilarak analiz
edilmistir. Veri analizi siirecinde Braun ve Clarke'in (2021) alt1 asamal1 tematik analiz
cercevesi benimsenmistir. Ilk adimda, veriler desifre edilmis, satir satir okunmus ve ilk
fikirler belirlenmistir. Ikinci adimda veriler kodlanmis, her bir kodla iliskili veriler
birlestirilmistir. Ugiincii asamada kodlar olas1 kategoriler, temalar ve alt temalar halinde
diizenlenmistir. Dordiincii siire¢ olan gelistirme ve degerlendirme asamasinda kodlanan
alintilar, olas1 kategoriler ve temalar arasinda iliskiler belirlenmistir. Bu kontrol siirecinde
eklemeler ya da degisiklikler yapilmistir. Alint1, kod, kategori ve tema arasinda baglanti
kurularak tematik bir harita olusturulmustur. Siirecin besinci adimi olan temalarin
tanimlanmasi ve isimlendirilmesinde her bir konuya bir isim vererek arastirmayla ilgili
bir anlatiya ilham olusturulmustur. Altinc1 adimda rapora dahil etmek iizere gii¢lii alintilar
belirlenmis, analiz sonuclar1 ilgili literatiir ve arastirma sonuglari baglaminda

iliskilendirilmistir.
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4. BULGULAR

4.1. Katihmcilarin Okudugunu Anlama Becerileri Gelisimi

Katilimcilarin uygulama oncesi ve sonrast okudugunu anlama diizeyleri; testlerin iki
farkli alan uzmani tarafindan degerlendirilmesiyle belirlenmistir. Katilimcilara uygulama
Oncesi ve sonrasi okudugunu anlama becerileri hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde
ayrt ayri Ol¢iilmistiir. Hikaye edici metinlerden okudugunu anlama becerileri igin
uygulama oncesi “Korku Dolu Anlar ” uygulama sonrasi ise “Huzur Koyii” adli metinlere
yonelik testler gelistirilmistir. Bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama becerileri
icin ise uygulama Oncesi “Samuel Morse”; uygulama sonrast “Thomas Edison”
metinlerine yonelik gelistirilen testler uygulanmistir. Okuma c¢emberleri ile
gerceklestirilen eylem plani ile dgrencilerin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerden

okudugunu anlama becerilerinin gelistigi sdylenebilir.

Tablo 4. 1 Katilimcilari Uygulama Oncesi ve Sonras1 Okudugunu Anlama Diizeyleri

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Katilimer Hikaye Edici Bilgilendirici Hikaye Edici Bilgilendirici
Kerem 82 80 90 81
Esra 74 65 89 85
Melis 46 40 76 53
Sevgi 85 70 91 78
Can 79 82 84 88
Ashi 67 60 81 65
Buse 68 83 93 90
Baran 36 35 68 45
Burak 55 20 69 48
Rana 58 55 61 70
Naz 74 60 93 75
Enes 80 85 93 96
Irem 75 85 91 90
Selin 59 65 79 68
Ayse 72 70 85 87
Tuna 61 65 76 70
Mert 63 60 81 70
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Ceren 56 45 83 50

Beyza 80 80 88 90
Fatma 86 85 98 95
Furkan 84 75 94 90
Berkay 23 25 55 38
Seda 70 70 82 75
Ali 26 15 62 41
Meryem 69 75 94 88
Elvan 81 68 88 80
Efe 73 63 85 76
Taha 77 75 94 88
Deniz 84 85 96 95
Tolga 67 70 75 72

Tablo 4.1 degerlendirildiginde; uygulama devam ettikge katilimcilarin tiimiiniin hem
hikaye edici hem de bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama diizeyleri artmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri genel olarak degerlendirildiginde; uygulama
oncesi hikdye edici metinlerden okudugunu anlama becerilerinde 06grencilerin
hikayelerde yer alan 6gelerden karakter/ sahne/ ve ¢oktan segmeli sorulara dogru yanitlar
verirken; hikdyede yer alan problem, problem ¢ézme tesebbiislerine yonelik sorulari
dogru yanmitlamakta zorlandiklari goériilmiistiir. Bunun yami sira Barrett taksonomine
yonelik hazirlanan agik uclu sorularda basit anlama sorularina tam cevap verebildikleri,
yeniden organize etme ve ¢ikarimsal anlama diizeyindeki sorular1 kismen
cevaplayabildikleri, degerlendirme ve memnuniyet diizeyindeki sorular ise ¢ok az cevap

verebildikleri, bos biraktiklar1 ya da yanlig cevaplar verdikleri belirlenmistir.

Degerlendirme diizeyinde sorulan; “giinliik hayatinizda huzur bulmanizi saglayan kiiciik
seyler nelerdir? Bu seyleri uygulamak i¢in hangi adimlar1 atabilirsiniz?” sorusuna
“Ailemle vakit gecirmek, oyun oynamak, kitap okumak, miizik aleti ¢almak, bisiklet
siirmek, bunlari uygulamak igin kendimize zaman ayirmamiz gerektigi” seklinde cevaplar

verdikleri goriilmiistiir.

Cikarimsal anlam diizeyinde sorulan metinde gegen “Huzur insanin i¢indedir.” soziiyle
anlatilmak istenen nedir?”’ sorusuna ise “Mutluysan huzurlusundur, huzur icimimizdedir,

icimiz huzurlu olursa mutlu oluruz” seklinde cevaplar verdikleri belirlenmistir.
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Uygulama sonrasinda katilimcilar hikaye elementlerinden ana karakter, sahne, problem,
problem ¢ozme tesebbiisleri sorularina c¢ogunlukla dogu cevaplar verdikleri
belirlenmistir. Bunun yami sira Barrett taksonomine yonelik hazirlanan acik uglu
sorularda basit anlama, yeniden organize etme ve ¢ikarimsal anlama diizeyindeki sorulari
dogru cevapladiklari; degerlendirme ve memnuniyet diizeyindeki sorular1 ¢ogunlukla
dogru cevapladiklar1 goriilmektedir. “Giinlilk hayatinizda huzur bulmanizi saglayan
kiiciik seyler nelerdir? Bu seyleri uygulamak i¢in hangi adimlari atabilirsiniz?” sorusuna

yonelik verilen cevaplar asagida goriilmektedir.

Cevap 1: Ailemle vakit gegirmek, oyun oynamak, miizik ¢almak. Bunlari

uygulamak i¢in kendime zaman ayiririm.

Cevap 2: Birine yardim ettigim zaman. Yardim ettiimde kendimi iyi

hissediyorum. Bu ylizden okulda arkadaslarima yardim etmeye ¢alisiyorum.

Cevap 3: Resim yapmak beni rahatlatiyor. Sessiz bir ortamda oturup hayalime

gore bir seyler ¢cizmeye calistyorum.

Uygulama 6ncesi bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama becerilerinde 6grencilerin
coktan se¢meli olarak sorulan metin i¢i sorulara dogru cevaplar verebildikleri, metnin ana
fikrini belirlemeye yoOnelik sorulan soruya ise cogunlukla yanlis cevaplar verdikleri
goriilmiistlir. Barrett taksonomisi baglaminda sorulan agik uglu sorulardan ise alt diizey
diistinme becerilerine yonelik sorulara dogru ya da kismen dogru cevaplar verirlerken;
cikarim, degerlendirme ve memnuniyet gibi iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
sorulara eksik, yanlis cevaplar verdikleri ya da bos biraktiklar1 goriilmiistiir. “Samuel
Morse'un yerine ge¢seydin, farkl bir alfabenin icadim diigiiniir miiydiin agiklayimiz? " ile
“Duru'nun kuzenleri, Mors alfabesini kullanarak iletisim kurma fikrini nasil gelistirmis

olabilirler?” sorularin yonelik katilimcilarin verdikleri cevaplar asagida sunulmaktadir.

Cevap 1: Diisiinmezdim Samuel Mors’un alfabesi gilizel. Kitap okuyarak

gelistirmislerdir.
Cevap 2: Bilmiyorum. Belki anneleri 6gretmistir, o ylizden yapmislardir.
Cevap 3: Hayir. Kartlardan 6grenmislerdir.

Uygulama sonrasi katilimeilarin okudugunu anlama becerilerine yonelik ¢oktan segmeli
sorularin ¢oguna tam cevap verdikleri belirlenmistir. Barrett taksonomisinin basit anlama,

organize etme ve cikarimsal anlama diizeyindeki sorulara ¢ogunlukla dogru cevaplar
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verdikleri; degerlendirme ve memnuniyet diizeyindeki sorulara verilen cevaplarin da
arttigr gorillmistiir. “Samuel Morse'un yerine gegseydin, farkli bir alfabenin icadini
diistintir miiydiin a¢iklaymmiz?” ile “Duru'nun kuzenleri, Mors alfabesini kullanarak
iletisim kurma fikrini nasil gelistirmis olabilirler?” sorularin yonelik katilimcilarin

verdikleri cevaplar asagida sunulmaktadir.

Cevap 1: Evet, farkli bir alfabe icat etmek isterdim. Mesela sesler yerine
renklerle haberlesme yapabilirdik. Kuzenleri okulda bunu Ogrenmis

olabilirler.
Cevap 2: Yeni bir alfabe olusturmak eglenceli olurdu. Kuzenleri de oyuna
cevirmek i¢in boyle bir fikir gelistirmis olabilirler.

Cevap 3: Diislinlirdim geometrik sekillerle ile yapardim. Kuzenleri

internetten gormiis olabilirler.
4.2. Katihmeilarin Okur Benlik Algilarinin Gelisimi

Ogrencilerin okur benlik algilarini belirlemek amaciyla uygulama 6ncesi ve sonrasinda
Okur Benlik Algis1 Olgegi uygulanmistir. Okuma ¢gemberleri ile gerceklestirilen egitimin
ogrencilerin bliylik cogunlugunun okur benlik algilarini gelistirdigi soylenebilir.
Katilimcilarin okur benlik algilarina yonelik 6lgekten aldiklart puanlar asagida Tablo

4.2’de goriilmektedir.

Tablo 4. 2 Katilimcilar Uygulama Oncesi ve Sonras1 Okur Benlik Alg1 Diizeyleri

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Glglik Yetkinli Tutum  Okur  Glgli  Yetkinlik Tutum  Okur

Katilimct k Benlik k Benlik
31,00 22,00 38,00 91,00 34,00 47,00 41,00 122,00

Kerem 40,00 22,00 47,00 109,00 37,00 39,00 46,00 122,00
Esra 28,00 28,00 41,00 97,00 39,00 33,00 49,00 121,00
Melis 42,00 24,00 48,00 114,00 37,00 42,00 50,00 129,00
Sevgi 41,00 20,00 49,00 110,00 41,00 42,00 49,00 132,00
Can 31,00 26,00 39,00 96,00 33,00 43,00 40,00 116,00
Ashi 33,00 25,00 39,00 97,00 43,00 42,00 47,00 132,00
Buse 36,00 33,00 41,00 110,00 39,00 26,00 36,00 101,00
Baran 28,00 27,00 43,00 98,00 37,00 42,00 38,00 117,00
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Burak 29,00 42,00 50,00 121,00 27,00 35,00 32,00 94,00

Rana 29,00 25,00 46,00 100,00 28,00 43,00 46,00 117,00
Naz 39,00 26,00 49,00 114,00 39,00 44,00 45,00 128,00
Enes 30,00 24,00 38,00 92,00 33,00 37,00 39,00 109,00
frem 26,00 29,00 35,00 90,00 36,00 33,00 49,00 118,00
Selin 21,00 30,00 30,00 81,00 30,00 36,00 43,00 109,00
Ayse 35,00 24,00 37,00 96,00 39,00 42,00 46,00 127,00
Tuna 28,00 29,00 30,00 87,00 38,00 39,00 49,00 126,00
Mert 29,00 26,00 37,00 92,00 38,00 42,00 42,00 122,00
Ceren 45,00 15,00 47,00 107,00 43,00 43,00 50,00 136,00
Beyza 35,00 26,00 48,00 109,00 35,00 44,00 45,00 124,00
Fatma 40,00 15,00 47,00 102,00 42,00 48,00 49,00 139,00
Furkan 28,00 28,00 25,00 81,00 39,00 45,00 46,00 130,00
Berkay 32,00 22,00 39,00 93,00 43,00 41,00 49,00 133,00
Seda 26,00 32,00 35,00 93,00 33,00 41,00 43,00 117,00
Ali 36,00 29,00 44,00 109,00 42,00 48,00 49,00 139,00
Meryem 28,00 31,00 30,00 89,00 32,00 42,00 40,00 114,00
Elvan 26,00 31,00 40,00 97,00 35,00 36,00 40,00 111,00
Efe 39,00 28,00 48,00 115,00 41,00 47,00 50,00 138,00
Taha 38,00 21,00 36,00 95,00 39,00 42,00 44,00 125,00
Deniz 37,00 28,00 42,00 107,00 37,00 42,00 48,00 127,00
Tolga 31,00 22,00 38,00 91,00 34,00 47,00 41,00 122,00

Tablo 4.2 incelendiginde 6grencilerin gii¢liik, yetkinlik ve tutum alt boyutlarinin cogunda
uygulama sonrasinda puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. %97 sinin (f=29) okur
benlik algisinin uygulama sonrasinda arttigt goriilmektedir. Sadece 10 numaral
ogrencinin okur benlik algisina iliskin puanlarda gerileme goriilmektedir. Bu baglamda
uygulama sonrasinda Ogrencilerin kendilerini daha 1iyi bir okuyucu olarak
degerlendirdikleri, okumay1 daha kolay olarak algiladiklar1 ve okumaya yonelik olumlu
tutumlar gelistirdikleri sOylenebilir. Bir diger ifadeyle okuma c¢emberleri dgrencilerin
kendilerinin okumaya yonelik daha yeterli hissetmelerini, okumaya yOnelik
motivasyonlarinin artirdiklart ifade edilebilir. Uygulama sonras1 6grencilerin okumaya
yonelik daha fazla istek duyduklar1 ve bu baglamda okumaya yonelik basarilarinin da

arttig1 gdzlenmistir.
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4.3. Katihmcilarin Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Okur Benlik Algilarimin,

Uygulama Oncesi — Sonrasma, Cinsiyete, Sed ve Tiirkce Basarisma Gore

Farklhilasmasi

4.3.1. Katihmecilara fliskin Betimsel Istatistikler

Arastirmaya dahil edilen ilkokul 3. Smif 6grencilerine yonelik betimsel istatistikler Tablo

4.3’te sunulmaktadir.

Tablo 4. 3 Katilimcilara Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler n X Sd Basiklik  Carpiklik
Cinsiyet 30 1.43 .50 283 -2.062
Sosyo Ekonomik Diizey (Sed) 30 1.90 .55 -.081 .589
Tiirkce Ders Basarist 30 3.70 .59 -1.906  2.746
Hikaye Edici Metinlerden Okudugunu Anlama 30 67.00 16.59 -1.297 1.324
On Test

Hikaye Edici Metinlerden Okudugunu Anlama 30 83.13 11.21 -.952 225
Son Test

Bilgilendirici Metinlerden Okudugunu Anlama 30 63.70 19.69 -1.137 .583
On Test

Bilgilendirici Metinlerden Okudugunu Anlama 30 74.57 17.07 -.781 -424
Son Test

Giigliik On test 30 3287 589 .204 -.796
Giicliik Son test 30 3697 430 -.604 -.115
Yetkinlik On test 30 2626 529 .301 2.126
Yetkinlik Son test 30 40.87 4.87 -1.089 1.768
Tutum On test 30 40.60 6.63 -471 -.434
Tutum Son test 30 44.67 471 -867 193
Okur Benlik Algist On test 30 99.73 1035 .149 -.735
Okur benlik Algist Son test 30 122.50 10.90 -.623 391

Tablo 4.3 incelendiginde; sed, hikaye edici metinlerden okudugunu anlama 6n test ve son

testleri, bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama 6n ve son testleri, gli¢liik, tutum,

okur benlik algis1 degiskenlerinin 6n ve son testlerinin basiklik ve carpiklik degerinin
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+1.5 arasinda degistigi goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell’in (2007) belirledigi
kriterlere gore bu degiskenlerin normal dagildig1 sdylenebilir. Bunun yan sira cinsiyet,
Tirkce ders basarisi, yetkinlik 6n test ve son test puanlarinin basiklik ve carpiklik
degerleri George ve Mallery’nin (2010) belirttigi £2 aralifinda oldugu ve normal dagilim
gosterdigi kabul edilmistir.

4.3.2. Okudugunu Anlama Diizeylerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi

Karsilastirilmasi

[lkokul 3. Sinif &grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin uygulama &ncesi ve
sonrasi farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan iliskili Orneklemler t-

Testi sonuglar1 Tablo 4.4°te verilmistir.

Tablo 4. 4 Katilimcilarin Hikaye Edici ve Bilgilendirici Metinlerden Okudugunu Anlama
Diizeylerine iliskin Iliskili Orneklemler T-Testi Sonuclari

Degiskenler Uygulama n X S sd t p Cohen
d
1. Hikaye Edici Metinlerden ~ On test 30 67.00 16.59 29 10.11 .000 1.70
Okudugunu Anlama Sontest 30 83.13 11.21

2 Bilgilendirici Metinlerden _ On test 30 63.70 19.70 29 933 000 1.87
Okudugunu Anlama Sontest 30 74.57 17.07

Tablo 4.4 incelendiginde ilkokul 3. siif 6grencilerinin hikaye edici [t (29) = 10.11, p <
.000], ve bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama [t (29) =9.33, p <.000], diizeyleri
uygulama sonrasina gore anlamli olarak farklilagmaktadir. Bir diger ifadeyle, okuma
cemberlerine dayali gergeklestirilen uygulama hikaye edici ve bilgilendirici metinlerden
okudugunu anlama diizeylerinde anlamli farklilik olusturmaktadir. Bununla birlikte
ogrencilerin hikdye edici ( X=83.13) ve bilgilendirici ( X= 74.57) son test puan
ortalamalar1 6n test puan ( X hikaye= 67.00), ( X bilgilendirici= 67.00)  ortalamalarindan
yuksektir. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan Cohen d degeri hem hikaye edici (Cohen
d=1.87) hem de bilgilendirici metinlerde (Cohen d= 1.70) biiyiik etkinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bir diger deyisle okuma ¢emberi ile ger¢eklestirilen uygulama dgrencilerin
hikaye edici ve bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama diizeylerinde biiyiik oranda

etkiye sahiptir.
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4.3.3. Okur Benlik Algilarinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Karsilastiriimasi

Ilkokul 3. Smf dgrencilerinin okur benlik algilarinin uygulama 6ncesi ve sonrasi
farklilasip farklilasmadigim belirlemek amaciyla yapilan Iliskili Orneklemler t-Testi

sonuclar1 Tablo 4. 5°te verilmistir.

Tablo 4. 5 Katilimcilarin Okur Benlik Algilara Iliskin iliskili Orneklemler T-Testi

Sonuglart
Degiskenler Uygulama n X S sd t p  Cohen
d

1. Giigliik On test 30 32.87 5.89 29 463 .000 1.26
Son test 30 36.97 4.30

2. Yetkinlik On test 30 26.67 5.30 29 9.11 .000 221
Son test 30 40.87 4.87

3. Tutum On test 30 40.60 6.64 29 289 .007 91
Son test 30 44.67 4.71

4. Okur Benlik Algist On test 30 99.73 1035 29 871 .000 2.13

Son test 30 12250 10.90

Tablo 4. 5 incelendiginde ilkokul 3. smif 6grencilerinin giicliik [t (29) = 4.63, p <.000],
yetkinlik [t (29) =9.11, p <.000], tutum[t (29) = 2.89, p < .05], ve okur benlik algisinin
tamaminin [t (29) =8.71, p <.000], uygulama sonrasina gore anlaml sekilde farklilastig1
goriilmektedir. Bir diger ifadeyle, okuma ¢emberlerine dayali gerceklestirilen uygulama
ogrencilerin giicliik, yetkinlik ve tutum alt boyutlar1 ile okur benlik algilarinda anlaml
farklilik olusturmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin giigliik ( X = 36.97), yetkinlik
( X = 40.87), tutum ( X = 44.67) ve okur benlik algisi ( X =122.50), son test puan
ortalamalari on test puan ( X giiclik= 32.87), ( X yetkinlik= 26.67), ( X wum=40.60) ve ( X
okur benlik algist = 99.33) ortalamalarindan yiiksektir. Etki biiytikliigii icin hesaplanan Cohen
d degeri giicliik (Cohen d= 1.26), yetkinlik (Cohen d= 2.21), tutum (Cohen d= .91) ve
okur benlik algisinda (Cohen d=2.13) biiyiik etkinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bir
diger deyisle okuma ¢emberi ile gercgeklestirilen uygulama o6grencilerin okur benlik

algilar, giicliik, yetkinlik ve tutumlar lizerinde biiyiik oranda etkiye sahiptir.
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4.3.4. Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Okur Benlik Algilarimin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi

Ilkokul 3. smif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ve okur benlik algilarinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Iliskisiz

Orneklemler t-Testi sonuglar1 Tablo 4. 6°da verilmistir.

Tablo 4. 6 Katilimcilarin Hikaye Edici ve Bilgilendirici Metinlerden Okudugunu Anlama
Diizeyleri ve Okur Benlik Algilarinin Cinsiyete Gore iliskili Orneklemler T-

Testi Sonuglari

Degiskenler Cinsiyet n X S sd t P
1.Hikaye Edici Metinlerden Kiz 17 86.35 9.00 28 .09 071
Okudugunu Anlama Erkek 13 78.92 1272
2.Bilgilendirici Metinlerden Kiz 17  78.47 13.69 28 1.46  .155
Olndiiggiy Anlalig Erkek 13 69.46 2011
3.Giigliik Kiz 17  36.18 5.14 28 -1.16 .257
Erkek 13 38.00 2.74
4 .Y etkinlik Kiz 17 4029 4.15 28 73 471
Erkek 13 41.61 5.77
5. Tutum Kiz 17 4471 4.92 28 .05 .960
Erkek 13 4461 4.63
6.0Okur Benlik Algisi Kiz 17 121.18 11.24 28 =76 457

Erkek 13 12423 10.64

Tablo 4. 6 incelendiginde, ilkokul3. siif 6grencilerinin hikaye edici metinlerden anlama
[t (28) =..09, p > .05], bilgilendirici metinlerden anlama [t (28) =. 1.46, p > .05], gii¢lik
[t (28) =-1.16, p > .05], yetkinlik [t (28) = -.73, p > .05], tutum][t (28) =..05, p > .05] ve
okur benlik algilarinin [t (28) = -.76, p > .05], cinsiyete gdore anlamli farkliliklar
gostermedigi anlagilmaktadir. Kiz ve erkek ogrencilerin tiim boyutlara iliskin puan

ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

4.3.5. Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Okur Benlik Algilarinin Sed’e Gore

Karsilastirilmasi

Ilkokul 3. smif 6grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerden okudugunu

anlama diizeylerinin ile okur benlik algilarinin sed’e gore farklilasip farklilasmadigini

137



belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo

4.7°de verilmistir.

Tablo 4. 7 Ogrencilerin Hikaye Edici ve Bilgilendirici Metinlerden Okudugunu Anlama
Diizeylerinin ile Okur Benlik Algilarinin Sed’e Gore Karsilastirilmasina

Yonelik ANOVA Sonuglart

Degisken Grup n X S F P Fark
1.Hikaye Edici Disik 6 67.83 11.02 13.59 .005 Orta-Diisiik,
Metinlerden Okudugunu Yiiksek-Diisiik
Anlama (Tukey)

Orta 21 87.62 7.76
Yiiksek 3 82.33 1.53

Toplam 30 83.13 11.21

2.Bilgilendirici Disik 6 55.67 19.16 639 .000 Orta-Diisiik
Metinlerden Okudugunu (Tukey)
Anlama Orta 21 79.76  13.48

Yiksek 3 76.00 11.53

Toplam 30 7457 17.07

3.Giicliik Disik 6 3450 528 146 249
Orta 21 3738  3.80
Yiiksek 3 39.00 5.29

Toplam 30 36.67 4.30

4. Yetkinlik Disik 6 36.00 6.57 470 .018 Orta-Diisiik
(Tukey)
Orta 21 42,10 3.82

Yiiksek 3 42.00 1.00

Toplam 30  40.87 4.87

5. Tutum Diisik 6 41.50 635 1.81 .183
Orta 21 4538 3.96
Yiiksek 3 46.00 5.20

Toplam 30 44.67 4.71
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6.0kur benlik Algis1 Diisik 6 112.00 13.30 4.34 .023 Orta-Diisiik
(Tukey)
Orta 21 124.85 8.78

Yiksek 3 127.00 9.54

Toplam 30  122.50 10.90

Ilkokul 3. smif 6grencilerinin hikdye edici metinlerden okudugunu anlama [F (2, 27) =
13.59, p < .05), bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama [F (2, 27) = 6.39, p < .05),
yetkinlik [F 2,27y =4.74, p <.05) ve okur benlik algisi [F 2,27y =4.34, p <.05) sed’e gore
anlamli farklilik géstermistir. Buna karsilik okur benlik algisinin giigliik [F (2, 27)) = 1.46,
p > .05) ve tutum alt boyutlar1 [F (2, 27y = 1.81, p > .05) sed’e gore anlaml farklilik
gostermemektedir. Varyanslarin homojenligi Levene testi ile belirlendikten sonra (p >
.05) anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey HSD
testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore hikaye edici metinlerden okudugunu anlama
becerilerinde orta sed ile diisiik sed; yliksek sed ile diisiik sed arasinda anlaml1 farkliliklar
oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliga gore orta sed ( X =87.62) ve yiiksek sed ( X=82.33)
ogrencilerinin hikdye edici metinlerden anlama becerileri diisik sed ( X =67.83)
ogrencilerine gore daha fazla gelismistir. Bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama
becerilerinde orta sed ile diisiik sed arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu farkliliga
gore; orta sed ( X =79.76) dgrencilerinin bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama
becerileri disiik sed ( X=55.67) 6grencilerine gore daha fazla gelismistir. Okur benlik
algisinin yetkinlik boyutunda orta sed ile diisiik sed arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farkliliga gore; orta sed ( X=42.10) 6grencilerinin okumaya yonelik
yetkinlikleri diisiik sed ( X=36.00) 6grencilerine gore daha fazla gelismistir. Ayrica okur
benlik algisinda orta ve diisiik sed 6grencileri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu
farkliliga gore orta sed ( X=124.85) ogrencilerinin okur benlik algilart diistik sed ( X

=112.00) dgrencilere gore daha fazla gelismistir.

4.3.6. Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Okur Benlik Algillarimin Tiirk¢e Ders

Basarisina Gore Karsilastirilmasi

Ilkokul 3. smif dgrencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerden okudugunu

anlama diizeylerinin ile okur benlik algilarinin Tiirk¢e Dersi basarisina gore farklilasip

139



farklilagmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

sonuclar1 Tablo 4. 8’de verilmistir.

Tablo 4. 8 Ogrencilerin Hikaye Edici ve Bilgilendirici Metinlerden Okudugunu Anlama

Diizeylerinin ile Okur Benlik Algilarinin Tiirk¢e Ders Basarisina Gore

Karsilagtirilmasina Yonelik ANOVA Sonuglari

Degisken Grup n X S F P Fark
1.Hikaye Edici Yeterli 6 67.83 11.02 2431 .000 Coklyi-Yeterli
Metinlerden Cok lyi-lyi
Okudugunu Anlama (Tukey)

Iyi 21  87.62 7.76
Coklyi 3 8233 1.53
Toplam 30 83.13 11.21
2.Bilgilendirici Yeterli 6 55.67 19.16 1339 .000 Cok lyi-Yeterli
Metinlerden Cok lyi-lyi
Okudugunu Anlama (Tukey)
Iyi 21 79.76  13.48
Coklyi 3 76.00  11.53
Toplam 30 7457 17.07
3.Giigliik Yeterli 2 36.00 424 1.21 313
Iyi 5 3440  5.55
Coklyi 23 37.61 3.99
Toplam 30 3696 430
4.Yetkinlik Yeterli 2 43.00 2.83 7.83 002 lyi-Yeterli
Cok lyi-lyi
(Tukey)
Iyi 5 3440 5.77
Coklyi 23 4208 3.65
Toplam 30 40.87 4.87
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5. Tutum Yeterli 2 4450 212 435 023 Cok lyi-lyi
(Tukey)
Iyi 5 39.60  6.58

Coklyi 23 4578 3.75

Toplam 30 44.67 4.71

6.0kur benlik Algis1 ~ Yeterli 2 123.50 9.19 7.21 003 Cok lyi-lyi
(Tukey)
Iyi 5 108.40 11.12

Coklyi 23 12548 8.71

Toplam 30  122.50 10.90

flkokul 3. smif grencilerinin hikdye edici metinlerden okudugunu anlama [F @, 27) =
24.31, p <.05), bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama [F (2,27) = 13.39, p < .05),
yetkinlik [F2,27)=7.83, p <.05), tutum [F(2, 27y =4.35, p <.05), ve okur benlik algis1 [F,
27y = 7.21, p < .05) Tirkce dersi basarisina gore anlamli farklilik gostermistir. Buna
karsilik okur benlik algisinin giicliik [F (2,27)=1.21, p>.05) boyutu Tiirkce ders basarisina
gore anlamli farklilik gostermemektedir. Varyanslarin homojenligi Levene testi ile
belirlendikten sonra (p > .05) anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in Tukey HSD testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore hikdye edici
metinlerden okudugunu anlama becerilerinde ¢ok iyi-yeterli ile ¢cok iyi diizeyleri arasinda
anlaml farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliga gore Tiirkce ders basarilari ¢ok iyi
( X =82.33) ve iyl ( X =87.62) olan Ogrencilerinin hikdye edici metinlerden anlama
becerileri; yeterli ( X=67.83) égrencilerine gore daha fazla gelismistir. Bilgilendirici
metinlerden okudugunu anlama becerilerinde ¢ok iyi-yeterli ile cok iyi diizeyleri arasinda
anlaml farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliga gore Tiirk¢e ders basarilart ¢ok iyi
( X=76.00) ve iyi ( X =79.76) olan Sgrencilerinin bilgilendirici metinlerden anlama
becerileri; yeterli ( X=55.67) dgrencilerine gore daha fazla gelismistir. Okur benlik
algisinin yetkinlik boyutunda Tiirk¢e ders basarilar1 ¢ok iyi-iyi ile iyi-yeterli diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliga gére Tiirk¢e ders bagarilar
ok iyi ( X=42.08) ve yeterli ( X=43.00) olan &grencilerinin okumaya yonelik
yetkinlikleri 1yi ( X=34.40) ogrencilerine gore daha fazla gelismistir. Bir diger bulgu da
okur benlik algisinin tutum boyutunda Tiirk¢e ders basarisi ¢ok iyi olan dgrenciler ile iyi

Ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar belirlenmistir. Bu farkliliga gore Tirkce ders
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basaris1 ¢ok iyi olan &grencilerin okuma tutumlar1 ( X=45.78) iyi olan &grencilere
( X=39.60) gore daha fazla gelismistir. Ayrica 6grencilerin okur benlik algilarinda
Tirkge ders basarilar1 ¢ok iyi ve iyi olan ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar
belirlenmistir. Bu farkliliga gore Tiirkce ders basarisi ¢ok iyi olan &grencilerin okur

benlik algilari ( X =125.48) iyi olan 6grencilere ( X =108.40) gore daha fazla gelismistir.
4.4. Katihmcilarin Uygulama Sonrasi Algilar:

Katilimcilarin okuma c¢emberleri ile gerceklestirilen uygulamalar sonrasinda yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Ulasilan veriler, Braun ve Clarke’in
(2021) tematik analiz ¢ergevesine dayali olarak yiiriitiilen analiz siirecinde, her bir tema
altinda anlamli alt kategoriler, kategorilerin altinda (kodlar) olusturulmus ve bu kodlar
Ogrencilerin 6zgiin ifadeleriyle desteklenmistir. Kodlara karsilik gelen 6grenci alintilari,
veriye dayali gegerliligi artirmak amaciyla tabloya dahil edilmis ve her ifadenin yaninda

katilimc1 numaralar1 belirtilmistir.

Tablo 4. 9 Katilimcilarin Okuma Cemberine Yonelik Algilart

Beyza)

Tema Kategoriler Kodlar Ornek ifadeler Katihmecilar
Okuma  Tanim Eglence, Eglenceli, diisiindiirticii, 6gretici, Kerem,
Cemberi Bilgilendirici, s bilgilendirici (Kerem, Melis, Can)  Melis, Can,
Algisi Birligi, Ogreticilik, Is birligi ve 6zgiiven kazandim Asl, Baran,
Ozgiiven (Asl, Baran, Enes) Enes
Zorluklar Gorev Zorluklari, Bag kurucu ¢ok zordu, ne Efe, Taha,
Yardim Alma, yapacagimi bilmiyordum (Efe, Selin, Ayse,
Aragtirma, Bilgi Taha) Mert
Eksikligi Arastirma yapmak zor geldi ama
basardim (Selin, Ayse, Mert)
Rol Algisi Resim Cizme, Ressam, ¢ilinkii resim yapmay1 ¢cok  Esra, Buse,
Sorgulama, Arastirma, seviyorum (Esra, Buse, Rana); Rana,
Ozetleme, Bag Kurma  Sorgulayici, ¢iinkii soru sormak Kerem,
hosuma gidiyor (Kerem, Enes, Enes, Beyza
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Geligim Motivasyon, Okuma ¢emberleri dersleri daha Kerem, Can,
alanlari Ozgiiven, Tletisim, eglenceli hale getiriyor (Rana, Rana, Enes,
Katilim, Sosyal Enes, Ali, Deniz) Ali, Deniz,
Baglar, Okuma Kendimi daha 6zgiivenli ve rahat Asli, Buse,
Gelisimi, Is Birligi, hissediyorum (Asli, Buse, Ceren, Ceren,
Sorumluluk, Ozgiiven, Furkan) Furkan, Can,
Aragtirma Arkadaslarimla daha iyi iletisim Burak,
kuruyorum, birlikte ¢aligmay1 Ayse, Seda,
o0greniyorum (Can, Burak, Ayse, Naz, Mert,
Seda) Efe, Esra,
Derste daha fazla katilim Baran, Selin,
gosteriyorum, kendimi ifade etme  Berkay,
yetenegim gelisti (Naz, Mert, Efe)  Baran, Tuna,
Tiirkce dersleri daha anlamli ve
keyifli hale geliyor (Esra, Baran,
Selin, Berkay)
Sorumluluk duygum gelisti
(Kerem, Can, Deniz);
Takim ¢aligmast yapmay1
6grendim (Baran, Tuna, Berkay)
Okuma Okuma, Ders Isleyisi, Herkesin rol yapmasini goriirsiin Mert, Seda,
Cemberi Yazi Yazma, {letisim, (_Mert, Seda, Elvan); Elvan, Naz,
Siireci Rol Oynama, ngretn}en tahtaya yazarken . Selin, Taha,
Odaklanma, Soru ogrenciler not aliyor (Naz, Selin, frem,
Cevaplama, Gorev Taha. Furkan,
Dagilimi, Tartisma, Metni okuyup arkadaglarimla Meryem,
Bag Kurma paylastyorum (Irem, Furkan, Burak,
Meryem) Fatma
Kitab1 dikkatlice okuyorum ve not Tolga’
aliyorum (Burak, Fatma, Tolga) Sevgi’ Naz
Rollerin dagitilmasi eglenceliydi Mert )Can ’
(Sevgi, Naz, Mert) Tuna’ Se d;
Tartisma kisminda ¢oziimler ’
iirettik (Can, Tuna, Seda)
iyi Akicilik, Hizh Hizli ve dogru okuyan kisi (Melis, Melis,
Okuyucu Okuma, Anlama Beyza, Efe); Beyza, Efe
y , 5 o . .. yza, >
Ozgiiven, Kitap Okudug?rvlu an!ayan ve giizel 6zet Can, Burak,
Okuma ¢ikaran 6grenci (Can, Burak, Deniz

Deniz)

Tablo 4.9 incelendiginde; ulasilan “Okuma Cemberi Algisi” temasi, 6grencilerin okuma
cemberlerine yonelik tanimlarini, rollere yonelik algilari, uygulama siirecindeki
deneyimlerini, zorluklarini, gelisim alanlarim1 ve iyi okuyucuya dair tanimlarim
kapsamaktadir. Tanim kategorisinde; okuma ¢cemberini eglenceli, 6gretici ve is birligine
dayali olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, “Zorluklar” temasinda
ogrencilerin bazi1 gorevlerde gligliik yasadigi ancak bu zorluklarin genellikle akran veya
O0gretmen destegiyle asildig1 goriilmiistiir. “Rol algisi” kategorisinde ressam, sorgulayici
ve arastirmaci gibi rollerin Ogrencilerin ilgi alanlartyla ortiistiigli belirlenmistir. Bu

kisimda arastirmaci giinliigiinden alinan ifadeler ile ortiismektedir.
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“Sorgulayicilar, hazirladiklart sorulart diger sorgulayicilarla paylasmis ve
metni daha derinlemesine anlamaya yonelik sorular olusturmugslardir.
Sorularin metinle ne kadar baglantili oldugunu, daha nasil etkili hale
getirilebilecegini tartismiglardur.

Bag kurucular, metinle kendi yasamlar: arasinda baglantilar kurarak, bu
baglantilar1 diger bag kurucu ogrencilerle paylasmislardir. Kendi
hayatlarindan ornekler vererek, hikdye ile gercek hayat arasinda benzerlikler
bulmaya ¢alismiglardir.

Sozciik avcilart, metinde gegen yeni veya dikkat ¢ekici kelimeleri arastirmis
ve bu kelimelerin anlamlarint diger sozciik avcilariyla tartismislardir. Bu
kelimelerin giinliik hayatlarindaki kullanimlarini da degerlendirerek kelime
dagarciklarin zenginlestirmislerdir.

Sahne diizenleyiciler, hikdyede olaylarin gectigi yerleri detaylandirarak,
hangi olaylarin nerede gerceklestigini ve bu mekanlarin hikdye icindeki
onemini incelemiglerdir. Bu mekanlarin olaylarin akisina olan katkilarini
birbirlerine a¢iklanislardir.

Ozetleyiciler, metnin ana hatlarim belirleyip kisa ve anlasilir bir sekilde
diger ozetleyici arkadaglariyla paylasmiglardir. Hikdayenin ana noktalarini
tartisarak, ozetleme becerilerini geligtirmislerdir.

Ressamlar, metinde anlatilan sahneleri ¢izimle ifade ederek, bu c¢izimleri
diger ressam arkadaslaryla paylagmislardir. Cizimlerin hikayeyi nasil
yvansittigini ve metnin gorsel unsurlarla nasil zenginlestirilebilecegini
tartismuslardr.

Arastirmacilar, yazarin yasami ve metnin kiiltiirel baglamini aragtirmis,
diger arastirmacuarla bu bilgileri paylagsmislardir. Metnin yazarin
hayatindaki  yeri, yazarin diger eserleriyle baglantilari iizerinde
durulmustur.” (Arastirmact Giuinliigii / Eylem 5)

Okuma siirecindeki davramigsal gozlemler, 6grencilerin metne odaklanma, is birligi
yapma ve paylasim becerilerinin gelistigini gostermektedir. Ozellikle “gelisim alanlar1”
kategorisinde ortaya ¢ikan ifadeler, uygulamanin yalnizca akademik degil ayn1 zamanda
sosyal ve duyussal gelisime de katki sagladigin1i  gostermektedir. Arastirmaci

giinliiklerinden alinan ifadeler gelisim alanlarini destekler niteliktedir.

“Ogrencilerin hem okuma hem de elestirel diigiinme becerilerini
gelistirmeleri saglanmistir. Okuma ¢emberi yontemiyle yapilan dersler,
ogrencilerin hem metni daha iyi anlamalarina hem de grup calismasi ve
tartisma becerilerini gelistirmelerine katki saglamistir. Bu ydntemin,
ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini siirekli olarak gelistirebilmeleri
icin diger haftalarda da hafta uygulanmasina devam edilmesi planlanmistir”
(Arastirmact Giinliigii / Eylem 3)
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Ogrencilerin 6zgiiven kazandiklari, iletisim becerilerinin gelistigi ve derse katilimlarmin
arttig1 gorilmistiir. “Okuma ¢emberi siirecini” betimleyen kategoride ise dort temel dil
becerisine dayali olmanin yani sira okudugunu anlama stratejilerinden bag kurmanin 6n
plan ¢iktig1 goriilmektedir. Bu kisimda ders islenis siirecinde yonelik arastirmact
gbzlemine dayanan giinliik asagida verilmektedir.
“Ogrencilerin metni anlamalari ve yorumlamalart icin sinif icinde genel bir
degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerden, okuma c¢emberi etkinlikleri
sirasinda ogrendikleri en onemli seyleri paylasmalari istenmis ve bu
paylasimlar tizerinden sinif genelinde bir tartisma yiiriitiilmiistiir. Bu siirecte
ogrenciler, kendi diisiincelerini ifade etme firsati bulmus ve sinif

arkadaslarimin farkli bakis acilarimi gorerek kendi diisiince siireglerini
gelistirmislerdir (Aragstirmaci Giinliigii / Eylem 8)

Ders boyunca ogrencilerin nasil ¢calistigi, etkinliklere ne kadar katildigi ve
gorevierini nasil yerine getirdikleri gozlemlenmistir. Ogrencilere zaman
zaman bire bir geri bildirim verilmistir. Sorgulayici roliindeki 6grencilerin
sordugu sorularin anlaminmi genigletilebilecegi, bag kurucu roliindeki
ogrencilerin hikdye ile kendi hayatlart arasinda nasil baglantilar
kurabilecegi hakkinda geri doniitler verildi” (Arastirmact Giinliigii/Eylem 6)

“lyi Okuyucu Tammi” kategorisinde ise ogrencilerin okuma becerisine ydnelik
farkindaliklarinin arttigin1 ve iyi okuyucuyu yalmizca teknik yeterlilikle degil, aym
zamanda anlayarak ve diizenli okuyan birey olarak tanimladiklarini ortaya koymustur.
Ulasilan verilere dayanarak, 6grencilerin okuma g¢emberlerine olumlu yaklastiklari,
eglenceli ve dgretici bulduklari, en ¢ok rol dagitiminda ve grup c¢aligmalarinda keyif
aldiklar1 anlagilmaktadir. Ancak bazi roller (6zellikle arastirmact ve okuma aydinlaticisi)
ogrenciler i¢in zorlayict olmustur. Bununla birlikte, 6grenciler derslerde is birligi,
0zgiiven, okuma-yazma becerileri gibi alanlarda gelisim kaydettiklerini ifade etmislerdir.
Bu analiz sonuglarina gére okuma ¢emberlerinin 6grencilerin hem akademik hem de
sosyal becerilerini gelistirme potansiyelini gostermektedir. Etkinliklerin eglenceli ve

bilgilendirici olmasi, 6grencilerin Tiirkce derslerine olan ilgilerini artirmaktadir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde arastirma sorulari dogrultusunda ulasilan sonuglar ilgili literatiirle

karsilastirilarak tartisilmastir.

5.1. Katihmcilarin Okudugunu Anlama Becerilerine Yonelik Tartisma ve Sonu¢

Arastirma bulgulari, uygulama sonunda Ogrencilerin hem hikaye edici hem de

bilgilendirici metinleri anlama becerilerinde dnceki asamalara gore belirgin bir gelisme

sagladigim1 gostermektedir. Arastirmada elde edilen sonuglar asagida maddeler halinde

siralanmustir:

1.

Ogrencilerin hem hikdye edici hem de bilgilendirici metinlerden okudugunu

anlama diizeylerinde uygulama sonrasinda anlamli diizeyde bir fark olusmustur.

Uygulama sonrasinda katilimcilar hikdye elementlerinden ana karakter, sahne,
problem, problem c¢6zme tesebbiisleri sorularmma g¢ogunlukla dogu cevaplar
verdikleri belirlenmistir. Bunun yan1 sira Barrett taksonomine yonelik hazirlanan
acik uclu sorularda basit anlama, yeniden organize etme ve ¢ikarimsal anlama
diizeyindeki sorular1 dogru cevapladiklar;; degerlendirme ve memnuniyet

diizeyindeki sorular1 cogunlukla dogru cevapladiklar1 goriilmektedir.

Uygulama sonras1 katilimcilarin okudugunu anlama becerilerine yonelik ¢oktan
segmeli sorularin ¢oguna tam cevap verdikleri belirlenmistir. Barrett
taksonomisinin basit anlama, organize etme ve ¢ikarimsal anlama diizeyindeki
sorulara ¢ogunlukla dogru cevaplar verdikleri; degerlendirme ve memnuniyet

diizeyindeki sorulara verilen cevaplarin da arttig1 goriilmiistiir.

Ilkokul 3. sinif dgrencilerinin hikdye ve bilgilendirici metinlerden okudugunu
diizeyleri uygulama sonrasina gore anlamli olarak farklilagmaktadir. Bununla
birlikte, okuma ¢emberi ile ger¢eklestirilen uygulama 6grencilerin hikaye edici ve
bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama diizeylerinde biiyiik oranda etkiye

sahiptir.

Cinsiyet degiskenine gore yapilan degerlendirmelerde, 6grencilerin hem hikaye
edici hem de bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama diizeyleri arasinda

anlamli bir fark bulunmamustir.
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6. lIlkokul 3. smf &grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerden
okudugunu anlama becerileri sed’e gore anlamli farklilik gdstermistir. Hikaye
edici metinlerden okudugunu anlama becerilerinde orta sed ile diisiik sed; yiiksek
sed ile diisiik sed arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bilgilendirici
metinlerden okudugunu anlama becerilerinde orta sed ile diisiik sed arasinda
anlamli farklilik bulunmustur.

7. Tlkokul 3. smif &grencilerinin hikdye edici ve bilgilendirici metinlerden
okudugunu anlama becerileri Tiirkge dersi basarisina gore anlamli farklilik
gostermistir. Hikaye edici metinlerden okudugunu anlama becerilerinde ¢ok iyi-
yeterli ile ¢ok iyi diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Bilgilendirici metinlerden okudugunu anlama becerilerinde ¢ok iyi-yeterli ile ¢ok

1yi diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Bu aragtirmada okuma ¢emberi uygulamalar1 sonucunda, 6grencilerin hem hikaye edici
hem de bilgilendirici metinlerdeki okudugunu anlama becerilerinin gelistigi
goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde c¢esitli arastirmalar da bu bulgulan
desteklemektedir. Tosun Kaya (2018), okuma g¢emberi uygulamalarmin &grencilerin
metin anlama becerilerinin yan1 sira, akici okuma ve sosyal etkilesim becerilerini
gelistirdigini; ozellikle acik uclu sorulara verilen yanitlarin siire¢ i¢inde daha 6zgiin,
elestirel ve yorumlayict bir yapiya biirlindiigiinii belirtmistir. Okur (2019) da benzer
bicimde, 6grencilerin elestirel okuma siireglerinde anlam yapilandirma, degerlendirme ve
metinler arasi iligski kurma gibi becerilerde belirgin bir gelisim gosterdigini vurgulamastir.
Sar1, Kurtulus ve Yiicel Toy (2017), Cakmak (2022) ile Tan Hatun ve Kurtlu (2019)
tarafindan yapilan caligmalar da bu yoOntemin elestirel diisiinme, analiz etme,
karsilagtirma ve sorgulama gibi iist diizey becerileri destekledigini gostermektedir. Bella,
Binij ve Madaoui (2024), yaptiklar1 deneysel calismada okuma ¢emberlerinin
ogrencilerin 6zetleme, ¢ikarimda bulunma ve metni farkli kelimelerle ifade etme gibi iist
diizey okuma becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Azizah ve arkadaslar1 (2024),
literatiir ¢gemberleri yontemi ile &grencilerin aktif katiliminin ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu ydéntem sayesinde grup
tartismalarina daha etkili katildiklart ve bdylece okuma anlama becerilerinin 6nemli
Olctlide arttig1 vurgulanmistir. Karatay (2017) ise yaptigi ¢alismada, okuma ¢emberlerinin
Ogrencilerin metin analizi yapma, ana fikir ve temay1 belirleme gibi temel okuma

becerilerinde ilerleme sagladigini, ayrica dgrencilerin okuma istegi ve 6zgiivenlerini de
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olumlu etkiledigini ortaya koymustur. Bastug (2014) tarafindan gergeklestirilen
calismada, 6grencilerin hikaye edici metinleri bilgilendirici metinlere oranla daha kolay
anladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum mevcut arastirmada hikaye edici metinlerde
gozlemlenen yliksek performansi desteklemektedir. Balkind (2009), Kowalski (2022),
McElvain (2010), Jacobs (2015) ve Morrow (2005), okuma ¢emberlerinin 6grencilerin
metne aktif katilimini tesvik ederek anlama, 6zetleme, elestirel diisiinme ve motivasyon
gibi alanlarda gelisim sagladigini belirtmektedir. Buradan hareketle okuma ¢cemberleri ile
gergeklestirilen uygulamalarin 68rencilerin hikaye edici ve bilgilendirici metinlerden

okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonug ise hikaye edici ve bilgilendirici metinlerden
okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermezken, sed ve
Tiirkce dersi basarisina gore farklilikla gosterdigi seklindedir. ilgili literatiir bu sonug ile
benzerlik ve farkliliklar gostermektedir. Wati ve Yanto (2022) tarafindan yiiriitiilen
aragtirmada, okuma ¢emberi uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
ve 0z-yeterlik algilarini artirdig1 belirtilmis, ancak cinsiyet degiskenine iligkin anlamli bir
farka rastlanmamustir. Ibanez-Alfonso ve arkadaslarinin (2021) arastirmasinda
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri {izerinde sosyo-ekonomik diizeyin, yas ve
biligsel becerilerle birlikte anlamli bir degisken oldugu belirtilmistir. Lifang ve
Ganapathy (2023) ise okuma ¢emberlerinin sinif i¢inde cinsiyet temelli katilim farklarinm
azaltabilecegini, grup yapist ve rol dagiliminin bu anlamda 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir. Bu ¢alismada, grup i¢i etkilesimin 6grenciler arasinda dengeleyici bir islev
gordiigii, cinsiyet farklariin katilim diizeylerine yansimadigi vurgulanmistir. Bu
sonuglar, okuma ¢emberi uygulamasmin cinsiyetten bagimsiz olarak tiim 6grenciler

tizerinde benzer diizeyde etkili olabilecegini diisiindiirmektedir.
5.2. Katihmcilarin Okur Benlik Algisina Yonelik Tartisma ve Sonug

Aragtirma bulgulari, uygulama sonunda 6grencilerin okur benli algilarinda belirgin bir
gelisme sagladigini gostermektedir. Arastirmada elde edilen sonuglar asagida maddeler

halinde siralanmustir:

1. Ogrencilerin giicliik, yetkinlik ve tutum alt boyutlarinin ¢ogunda uygulama
sonrasinda puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi
Ogrencilerin okumaya yonelik daha fazla istek duyduklari ve bu baglamda

okumaya yonelik basarilarinin da arttig1 gézlenmistir.
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2. llkokul 3. smif &grencilerinin giigliik, yetkinlik, tutum ve okur benlik algisinin
tamaminin, uygulama sonrasina gore anlamli sekilde farklilagtigi goriilmektedir.
Buna ek olarak; okuma ¢emberi ile gerceklestirilen uygulama 6grencilerin okur
benlik algilari, giigliik, yetkinlik ve tutumlar1 {izerinde biiyiik oranda etkiye

sahiptir.

3. llkokul 3. siif &grencilerin giicliik, yetkinlik, tutum ve okur benlik algilar:

cinsiyete gore anlaml farkliliklar gostermemektedir.

4. Tlkokul 3. smif dgrencilerinin yetkinlik boyutu ve okur benlik algis1 sed’e gore
anlamli farklilik gostermistir. Buna karsilik okur benlik algisinin gii¢liik ve tutum
alt boyutlar1 sed’e gore anlamli farklilik géstermemektedir. Okur benlik algisinin
yetkinlik boyutunda orta sed ile diisiik sed arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Ayrica okur benlik algisinda orta ve diisiik sed O0grencileri arasinda anlamh
farklilik belirlenmistir.

5. llkokul 3. simif 6grencilerinin yetkinlik, tutum ve okur benlik algis1 Tiirkce dersi
basarisina gore anlaml farklilik géstermistir. Buna karsilik okur benlik algisinin
giiclik boyutu Tiirk¢e ders basarisina gore anlamli farklilik gostermemektedir.
Okur benlik algisinin yetkinlik boyutunda Tiirk¢e ders basarilar1 ¢ok iyi-iyi ile
tyi-yeterli diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Buna ek
olarak okur benlik algisinin tutum boyutunda Tiirk¢e ders basarist ¢ok iyi olan
ogrenciler ile iyi 6grenciler arasinda anlamli farkliliklar belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin okur benlik algilarinda Tiirk¢e ders basarilar1 ¢ok iyi ve iyi olan

ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Arastirmada elde edilen bulgular, okuma ¢emberi uygulamasinin 6grencilerin okur benlik
algilarinda anlamli gelismeler sagladigini ortaya koymustur. Giigliik, yetkinlik ve tutum
alt boyutlarinda elde edilen kazanimlar, yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda dgrencilerin
kendilerini birer okur olarak algilayis bicimlerinde de olumlu degisim yasandigini
gostermektedir. Bu sonug literatiir ile benzerlikler gostermektedir. Suci, Yanto ve
Miftakh (2022) ile Talenta ve Himawati (2023), okuma ¢emberlerinin 6grencilerin okuma
aliskanliklarini ve katilim diizeylerini artirdigini belirtmistir. Azizah ve arkadaslari (2024)
ile Wati ve Yanto (2022), yontemin 6grencilerin anlama, elestirel diisiinme ve 6z yeterlik
diizeylerinde gelisme sagladigini vurgulamistir. Baki (2023), okuma c¢emberlerinin
Ogretmen adaylarinin bireysel gelisimlerini ve okuma kiiltiiriinii olumlu etkiledigini; Cag

(2023) ise yontem sayesinde 6grencilerin okuma motivasyonlarinin ve kitaplara yonelik

149



tutumlarinin giiglendigini ifade etmistir. Dogan ve arkadaslar1 (2020), Ozbay ve Kaldirim
(2021), Sansal (2023) gibi arastirmacilar, okuma ¢emberlerinin elestirel diisiinme, yazili
anlatim ve duyussal gelisim alanlarinda 6nemli katkilar sundugunu ortaya koymustur.
Kula ve Budak (2020) tarafindan gelistirilen 6lgme araci sayesinde, 6grencilerin okuma
yeterliklerine dair algilar1 giivenilir bicimde degerlendirmistir. Bu sonuclar birlikte
degerlendirildiginde; okuma c¢emberi uygulamalar1 ogrencilerin yalnizca bilissel
becerilerini degil, ayn1 zamanda 6z yeterlik, tutum ve motivasyon gibi duyussal alanlarini
da gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6grencilerin metinle kurduklar iligkiyi
daha olumlu algiladiklarini, kendilerini daha basarili ve yeterli okuyucular olarak
degerlendirmeye basladiklarini, okuma eylemine yonelik olumlu duygular
gelistirdiklerini ve okuma etkinliklerine karsi daha istekli hale geldiklerini ortaya
koymaktadir. Uygulama siireci boyunca yapilan is birligi, rol dagilimi ve 6grenci
katilimina dayali etkinliklerin 6grencilerin 6zgiivenlerini pekistirdigi ve kendilerini daha

giiclii hissetmelerine katki sundugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin okur benlik algisin1 etkileyen pek cok degisken yer almaktadir. Bu
aragtirmada Ogrencilerin okur benlik algilar1 ve alt boyutlar1 cinsiyete gore farklilik
gostermezken; sed ve Tiirkce dersi basarisina gore anlaml farkliliklar gostermektedir.
Literatiir okur benlik algini etkileyen pek cok degiskene yonelik benzer sonuglar ortaya
koymaktadir. Ceyhan ve Yildiz (2019) ile Sagirli ve Okur (2017), farkli yontemlerle
uygulanan okuma etkinliklerinin 6grenci benlik algisin1 gelistirdigini saptamistir. Aktas
ve Ergiil (2023), okur benlik algis1 ile anlama becerisi arasinda pozitif iligki bulmus ve
yas diizeyi arttikca bu algmmin giiclendigini ifade etmistir. Ibafiez-Alfonso ve
arkadaglarinin (2021), yiiriittiigli arastirmada, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
izerinde sosyo-ekonomik diizeyin, yas ve bilissel becerilerle birlikte anlaml1 bir degisken
oldugu belirtilmistir. Itirna ve Widhiatama (2023) ise okuma ¢emberlerinin 6grencilerin
okuma motivasyonunu ve katilimimni artirdigini ortaya koymustur. Esmer (2019) ise
yiriittigli calismada, okur benlik algisinin okumaya adanmislik ve okuyucu tepkileriyle
birlikte okudugunu anlama tizerinde etkili bir faktér oldugunu ifade etmistir. Venegas
(2018) tarafindan yapilan arastirma, okuma ¢emberi uygulamalarinin diisiik 6z-yeterlik
diizeyine sahip Ogrenciler iizerinde daha olumlu etkiler yarattigini ortaya koymustur.
Wati ve Yanto (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, okuma ¢emberi uygulamasinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini ve 6z-yeterlik algilarini artirdig: belirtilmis,

ancak cinsiyet degiskenine iliskin anlamli bir farka rastlanmamistir. Dadand1 (2023)
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tarafindan Tiirkiye Ornekleminde gercgeklestirilen PISA temelli aragtirmada, sosyo-
ekonomik diizeyin okuma basarisini dolayli olarak etkiledigi ve bu etkinin okur benlik
algis1 iizerinden aracili sekilde gerceklestigi sonucuna ulagilmistir. Bu durum,
arastirmamizda gozlenen sosyo-ekonomik diizeye bagli basar1 farkliliklarinin yalnizca
bilissel becerilerle smirli olmadigini, aynt zamanda Ggrencilerin kendilerine iligkin
algilarinin da bu siireci etkiledigini diisiindiirmektedir. Calismamizda, akademik basarisi
yuksek oOgrencilerin daha giicli okur benlik algisina sahip olmasi bu goriisii
desteklemektedir. Bu diger ifadeyle, sosyo-ekonomik diizeyin 6grencilerin akademik ve

duyussal gelisimlerinde belirleyici bir faktor olabilecegini gostermektedir.

Venegas (2018) sosyal bilissel kuram g¢ergevesinde gergeklestirdigi calismasinda, okuma
cemberlerinin 6zellikle isteksiz ve diisiik okur benlik algisina sahip dgrenciler lizerinde
olumlu etkiler yarattigini belirtmektedir. Bu durum, okuma g¢emberlerinin bireysel
farkliliklardan (6rnegin, cinsiyet) ¢ok, dgrencilerin okuma motivasyonuna ve algisina
yonelik etkili bir yontem oldugunu gostermektedir. Bu farklilik, okuma ¢emberi gibi
isbirlik¢i ve dengeli okuma stratejilerinin, geleneksel yontemlerin aksine, cinsiyet temelli
farkliliklar1 azaltici bir etkiye sahip olabilecegini diislindiirmektedir. Lifang ve Ganapathy
(2023) ise okuma c¢emberlerinin simif icinde cinsiyet temelli katilim farklarii
azaltabilecegini, grup yapist ve rol dagilimmin bu anlamda 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir. Bu calismada, grup i¢i etkilesimin 6grenciler arasinda dengeleyici bir islev
gordiigli, cinsiyet farklarmin katilim diizeylerine yansimadigi vurgulanmistir. Bu
baglamda, caligmamizin bulgulari, okuma ¢emberi uygulamasinin hem biligsel hem de
duyussal gelisime katki saglayan biitiinctil bir yontem oldugunu gostermektedir. Elde
edilen veriler, uygulamanin 6grencilerin yalnizca biligsel becerileri iizerinde degil, ayn1
zamanda kendilerini birer okur olarak gdrme bigimleri lizerinde de olumlu etkiler
yarattigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda uygulama sonrasinda O6grencilerin
kendilerini daha iyi bir okuyucu olarak degerlendirdikleri, okumay1 daha kolay olarak
algiladiklar1 ve okumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri sdylenebilir. Okur benlik
algisindaki bu gelisme, 6grencilerin yalnizca okumada daha etkili hale geldiklerini degil,
ayn1 zamanda okumay1 seven, okuma siirecinden keyif alan bireyler olarak ilerlediklerini
gostermektedir. Bir diger ifadeyle okuma ¢cemberleri 6grencilerin kendilerinin okumaya
yonelik daha yeterli hissetmelerini, okumaya yonelik motivasyonlarinin artirdiklar ifade

edilebilir.
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5.3.Katihmcilarin Algilarina Yonelik Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmada, okuma ¢emberi uygulamasiin &grencilerin 6grenme deneyimleri ele

alinmistir. Uygulama siirecinin ardindan yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde

edilen veriler tematik analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Bulgulardan elde edilen

sonuclar asagida maddeler halinde sunulmustur:

1.

Aragtirma sonunda Ogrencilerin okuma g¢emberine yonelik algilari; okuma
cemberlerine yonelik tanimlarini, rollere yonelik algilari, uygulama siirecindeki
deneyimlerini, zorluklarini, gelisim alanlarini ve iyi okuyucuya dair tanimlarin

kapsamaktadir.

Ogrenciler, okuma ¢cemberlerini genellikle eglenceli, bilgilendirici, dgretici ve is

birligine dayali bir siire¢ olarak tanimlamislardir.

Tanim kategorisinde; okuma ¢emberini eglenceli, 6gretici ve is birligine dayali

olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Bazi gorevlerin (6zellikle bag kurma ve arastirma) 6grenciler tarafindan zorlayici
bulundugu, ancak bu zorluklarin ¢gogunlukla 6gretmen ya da arkadas destegiyle

asildig1 anlagilmistir.

Ogrencilerin ressam, sorgulayici ve arastirmaci gibi rollerin 6grencilerin ilgi
alanlariyla ortlistiigii belirlenmistir. Okuma siirecindeki davranigsal gozlemler,
ogrencilerin metne odaklanma, is birlii yapma ve paylasim becerilerinin

gelistigini gostermektedir.

Uygulamanin 6grencilerin sadece akademik degil, aym1 zamanda sosyal ve
duyussal gelisimlerine de katki sagladig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin 6zgiiven
kazandiklar, iletisim becerilerinin gelistigi ve derse katilimlarmin arttig

gorilmistir.

Ogrencilerin okuma becerisine yonelik farkindaliklarinin arthgmi ve iyi
okuyucuyu yalnizca teknik yeterlilikle degil, ayn1 zamanda anlayarak ve diizenli

okuyan birey olarak tanimladiklarini ortaya koymustur.

Katilimcilarin  6zgiliven, sorumluluk alma, iletisim kurma ve is birligi gibi

becerilerinde olumlu yonde gelismeler yasandigi belirlenmistir.
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9. Okuma c¢emberi siirecinde O0grencilerin dort temel dil becerisiyle aktif sekilde
mesgul olduklari, okuma ve yazma etkinlikleriyle metne yonelik anlayiglarinin

derinlestigi gézlemlenmistir.

10. Genel olarak 6grenciler, okuma ¢emberi etkinliklerini hem 6gretici hem de keyifli
bulmus; o6zellikle grup calismalari, rol paylasimi ve tartisma siire¢lerinden

memnuniyet duyduklarini dile getirmistir.

Okuma c¢emberi etkinliklerine iliskin 68renci goriisleri bu yontemin 6grenciler icin
yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda sosyal ve duyussal gelisim acisindan da anlaml
katkilar sundugunu ortaya koymaktadir. Okuma ¢emberleri 6grencilerin motivasyonunu
artirmakta ve Ogrenmeyi desteklemekte (Daniels, 2002) sosyal Ogrenmeyi edip
ogrencilerin is birligi yapma becerilerini gelistirmektedir (Johnson ve Johnson, 2009).
Literatiirde yer alan calismalar da bu bulgularla ortiismektedir. Talenta ve Himawati
(2023), okuma ¢emberlerinin 6grencilerin derse olan katilimini ve igsel motivasyonunu
artirdigini, ayn1 zamanda 6grenci merkezli ve is birligine dayali bir 6grenme ortami
olusturdugunu belirtmistir. Benzer bicimde Azizah ve arkadaslar1 (2024), dgrencilerin
grup tartismalar1 yoluyla elestirel diisiinme ve ifade becerilerini gelistirdiklerini, bu
siirecin 6grenmeye yonelik ilgilerini giiclendirdigini vurgulamistir. Okuma ¢emberlerinin
yalnizca yiiz ylize degil, cevrim i¢i ortamlarda da etkili bigimde uygulanabilecegini
gosteren calismalar da mevcuttur. Dewi ve Saefullah (2022), Google Classroom temelli
okuma ¢emberi uygulamasinda 6grencilerin aktif roller tistlendiklerini ve metne yonelik
etkilesimlerinin arttigini ortaya koymustur. Bu da yontemin esnekligini ve farkli 6grenme
ortamlarina uyarlanabilirliini gostermesi acgisindan 6nemlidir. Venegas (2019), okuma
cemberlerinin Ogrencilerin sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmede de etkili
oldugunu, ozellikle empati, 6z-yonetim ve sosyal farkindalik gibi becerilerde gozle
goriiliir ilerlemeler sagladigini bildirmistir. Bu c¢alismalar, okuma c¢emberlerinin
ogrencilerin hem akademik hem de sosyal becerilerini gelistirme potansiyelini
gostermektedir. Etkinliklerin eglenceli ve bilgilendirici olmasi, 6grencilerin Tiirkce

derslerine olan ilgilerini artirmaktadir.
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6. ONERILER

6.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Farkli sosyo-ekonomik diizeylere, okul tiirlerine veya bdlgelere gore okuma
cemberlerinin etkisini inceleyen daha kapsamli, karsilastirmali arastirmalar
yapilabilir.

Uzun vadeli etkilerin gbzlemlenebilmesi i¢in okuma ¢emberi uygulamalarinin

kaliciligina yonelik izleme ¢aligmalarina yer verilmesi onerilir.

. Caligmalarda nitel verilerin de yer aldig1 karma yontemlerin kullanilmasi, 6grenci

deneyimlerinin ve akademik performansin daha biitiincil sekilde

degerlendirilmesine katki saglayabilir.

. Okur benlik algisinin gelisimini etkileyen baska duyussal degiskenlerin (6z

yeterlik, okuma motivasyonu, okuma kaygist vb.) incelendigi yeni caligsmalar

yapilabilir.

6.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1.

Okuma cemberleri, 6grencilerin hem metni anlama hem de kendini ifade etme

becerilerini gelistirdigi i¢in sinif i¢i uygulamalarda aktif olarak kullanilabilir.

. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak

gorev dagilimlari esnek sekilde planlanma yapilabilir.

. Ogrencilerin zorlandiklar1 roller (8rnegin arastirmact ya da bag kurucu)

destekleyici orneklerle aciklanarak, gerektiginde isbirlik¢i calismalarla
desteklenebilir.
Okuma ¢emberi siireci sirasinda 6grenci geri bildirimlerine 6nem verilmeli; siireg

sonunda mutlaka yansitic1 degerlendirmeler yapilabilir.

6.3. Karar Alcilara Yonelik Oneriler

1.

Ilkokul seviyesindeki &grencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla,
Tiirkge dersi programlarima okuma cemberi uygulamalari planli ve diizenli
bigimde entegre edilebilir.

Hizmet ici O0gretmen egitim programlarma “etkin okuma yontemleri” ve
“duyussal beceri gelisimi” odakli icerikler eklenerek, 6gretmenlerin uygulamay1

daha etkili yiiriitmeleri saglanabilir.
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3. Dezavantajli bolgelerdeki okullarda okuma aliskanliklarini desteklemek amaciyla
okuma c¢emberleri gibi is birlikli ve 6grenci merkezli uygulamalara yonelik

materyal ve kaynak destegi artirilabilir.
6.4. Ogretmen Adaylarina Yonelik Oneriler

1. Ogretmen adaylar1, 6gretmenlik uygulamasi siirecinde farkli okuma yéntemlerini
siif ortaminda deneyimleyerek uygulama becerilerini gelistirebilir.

2. Okuma ¢emberi gibi yontemlerin yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda duyussal
gelisim tizerindeki etkileri konusunda bilgi sahibi olmalari saglanabilir.

3. Ogretmen adaylarina, okuma stratejilerini farkli metin tiirlerine uyarlama ve

siifta is birligini destekleme konularinda uygulamali egitimler verilebilir.
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EKLER

EK 1. Arastirma izin Belgesi

‘‘‘‘‘‘‘‘‘

IR T.C.
A e SINOP VALILIGI
3] 25y o)) i1 Millf Egitim Midiirliigi
Sayi  :E-25072426-605.01-86426674 06.10.2023

Konu :Tez Arastirma izin Talebi
( Serpil PERK)

DAGITIM YERLERINE

flgi: a) Milli Egitim Bakanliginin 2020/2 nolu Genelgesi.
b) Sinop Universitesi Rektorliigii Lisansiistii Egitim Enstitiisti Midiirliginin 03.10.2023 tarih ve
207947 sayili yazisi.
¢) Miidiirliik Makaminin 06.10.2023 tarihli ve 86325536 sayili Oluru.

Sinop Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisit Midiirligi Temel Egitim Ana Bilim Dali Simf
Egitimi Ogretim Uyesi Dr. Ogr. Uyesi Barig ESMER'in danigmani oldugu tezli yiiksek lisans programi
ogrencisi Serpil PERK'in "Okuma Cemberi Yéntemi ile 3. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve
Okur Benlik Algismmn Gelistirilmesi" isimli yiiksek lisans tez calismasmnm, ilimiz Merkez Ilgesinde
bulunan Resmi [lkokullarda uygulanmasi hakkindaki ilgi (b) yazi ve muhteviyati Miidiirligiimiiz
tarafindan olusturulan komisyon tarafindan incelenmis olup s6z konusu arastirmanin, T.C Anayasasi,
Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel amaglarna uygun olarak yiiriirliikte olan tiim
yasal diizenlemelerde belirtilen esas ve amaglara aykirilik teskil etmeyecek sekilde, 6698 sayili Kigisel
Verilerin Korunmas: Kanunu'na uygun olarak, denetimleri okul miidiirliklerinde olmak iizere goniilliiliik
esasina dayali olarak, uygulamalarda sadece ekte gonderilen caligmanin kullanilmasi ve arastirma
sonucunda elde edilen raporun, basili ve dijital ortamda Midirligiimiize teslim edilmesi sarti ile
belirtilen okullarda ilgi (a) Genelge hitkiimleri geregince uygulanmasina ilgi (¢) onay ile izin verilmistir.

Bilgilerini ve geregini arz/rica ederim.

Ibrahim ACIKGOZ
Milli Egitim Mudiir V.
Ek:
1-Olur (1 sayfa)
2-Arastirma [zin Evraklar (19 sayfa)
Dagitim:
Geregi I¢in ; Bilgi I¢in;
Merkez Ilge [lkokul Miidiirliiklerine Sinop Universitesi Rektorliigii
(Lisansiistil Egitim Enstitiisii Miidiirliiga)
Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Adres : Hikimet Konagi Kat 2 Merkez / Sinop Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Murat GENC
Telefon No : 0(368) 261 19 87 Unvan: (")grclmcn
E-Posta: arge57@meb.gov.tr intemet Adresi: sinop.meb.gov.ir Faks:3683611507

Kep Adresi : mebi@hs01.kep.ir

P vrak oitvenli slaktronik imza ile imzalanmistir httnefevraksaron meh onv feadresinden FF32-R01F-3F21-9R10-210A ko ile tevit ~dilshili

167



EK 2. Etik Kurul Karari

T.C.
SINOP UNIVERSITESI REKTORLUGU
Insan Arastirmalari Etik Kurulu

Karar Belgesi

Oturum Tarihi Oturum Sayisi Oturum Karar Sayilar

08.09.2023 8 2023/137-193

Sinop Universitesi Insan Arastirmalar Etik Kurulu Prof. Dr. Erkal ARSLANOGLU baskanhginda
08.09.2023 tarihinde 13:30-16:30 saatleri arasinda toplanarak asagidaki karari almistir.

Karar Sayisi: 2023/165

Yiiksek Lisans Ogrencisi Serpil PERK ve Dr. Ogr. Uyesi Baris ESMER'in 18 Agustos 2023 tarihli
"Okuma Cemberieri ile fikokul 3. Stnif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerisi ve Okur Benlik Algisinn
Gelistirilmesi " baglikl arastirmalarina ait ekte sunulan belgeler, Universitemiz insan Arastirmalar Etik
Kurulunca degerlendirilmistir.

Arastirmanin fikri, hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve o&lgegine iliskin sorumlulugu
aragtirmacilara ait olmak tizere ve "Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa" dikkat edilmesi sartiyla
Universitemiz Insan Arastirmalan Etik Kurulu Yénergesine "Uygun" oldugunun kabuliine, sonucun sorumlu
arastirmaci Yiiksek Lisans Ogrencisi Serpil PERK'e bildirilmesine oybirligi ile karar verildi.

1-  Etik Kurul Bagvuru Formu (6 Sayfa)

2-  Anket-Form (2 Sayfa)

3- Okur-Benlik-Algisi-Olgegi (6 Sayfa)

4-  Okur-Benlik-Algisi-Olgegi-izin-Belgesi (1 Sayfa)
5- Veli-Onam-Formu (1 Sayfa)

Prof. Dr. Erkal ARSLANOGLU
Insan Arastirmalan Etik Kurulu Baskam

Dog. Dr. Songiil CEK Dog. Dr. Ahmet MOR Dog. Dr. ibrahim DEMIRCI
Baskan Yardimeisi Kurul Uyesi Kurul Uyesi
Dog. Dr. Aydin UNAL Dog. Dr. Pinar KARAMAN Dog. Dr. Bilge BAL OZKAPTAN
Kurul Uyesi Kurul Uyesi Kurul Uyesi

Dr. Ogr. Uyesi Figen CAM TOSUN
Kurul Uyesi

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu :BSN52NVYSS Pin Kodu :50413 Belge Takip Adresi : hitps://turkiye.gov.triebd 7eK=5743&eD=BSN52NVYSS&eS=201391
Adres:Korucuk Mah. Universite Cad. 15 Temmuz Yerlegkesi Rektorlik Binast No:21B 57010 Merkez/SINOP Raportor: Mehmet CAY

Telefon:(0 368) 271 57 68 Faks:(0 368) 271 57 70 Unvani: Bilgisayar islclmcni
e-Posta:inarck@sinop.edu.tr Internet Adresi:www.inarek sinop.edu.tr Tel No: 1207

Kep Adresi:sinopuniversitesi@hs01.kep.tr

168



EK 3. Onam Formu

BILGILENDIRILMIS VELI ONAM FORMU

OKUMA CEMBERLERI ILE ILKOKUL 3. SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA
BECERISI VE OKUR BENLIK ALGISININ GELISTIRILMESI

Sayin Veli,

Benim adim Serpil PERK. Sinop Universitesi Simif Egitimi Boliimii yiiksek lisans 63rencisiyim. Sinop
Universitesi Sinif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programinda Dr. Ofir. Uyesi Baris ESMER damismanhginda
yiiksek lisans egitimine devam etmekteyim.

Cocugunuzun katilacafi bu calisma, "Okuma Cemberi Yontemi ile 3. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
ve Okur Benlik Algisinin Gelistirilmesi” adiyla, yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Aragtrmanin Hedefi: Bu arastirma, 3. simf 6grencilerinin okuma aliskanliklarim ve okur benlik algilarim
degerlendirmeyi amaclamaktadir. Ozellikle, "Okuma Cemberi Yéntemi" adi verilen bir yontemin dgrencilerin
okuma becerilerini ve 6zgiivenlerini nasil etkiledigini incelemek hedeflenmektedir. Arastirma sonuglari, okuma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik dgretim stratejilerinin belirlenmesine katki saglayacaktir,

Aragtirma sirecinde, cocugunuzun okuma aliskanliklarim ve okur benlik algisim degerlendirmek icin dlcek ve
degerlendirme testleri uygulanacaktir. Bu uygulamalar, cocugunuzun okuma diizeyini ve 6zgiivenini anlamamiza
vardimc olacak ve arastirma sonuglarinin dogru bir sekilde elde edilmesini saglayacaktir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin ve okul yénetiminin de izni ile gerceklesmektedir. Aragtirma
uygulamasina katihm tamamiyla goniilliiliik esasina dayal olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip
katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadur.
Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya aragtirmadan ayrilma durumunda égrencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamuyla gizli tutulacak ve
sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak, katilim
sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama igini
varida birakip ¢ikmakta tzgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracim
uygulayan kisiye, calismay1 tamamlamayacagim soylemesi yeterli olacaktir. Anket cahsmasina katilmamak ya da
katilldiktan sonra vazge¢mek cocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten
sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.
Saygilanimizla,

Aragtirmaci :Serpil PERK

. o BHCISE cevvnnsssssasasasiseseneninnns
rerreernesesestassasnsaesesase.. N YUkarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum. (Liitfen formu
imzaladiktan sonra cocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Isim-Soyisim Imza:

Veli Adi-Soyad:

Telefon Numarast :
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EK 4. Okur Benlik Algis1 Ol¢egi

OKUR BENLIK ALGISI OLCEGI
Degerli 6grenciler,

Asagida size okumayla ilgili bazi sorular sorulmaktadir. Caligmanin basarili olmasinda bu sorulara
vereceginiz samimi ve icten cevaplar ¢ok Onemlidir. Bu nedenle her bir soruya igten bir sekilde cevap
vermenizi tavsiye ediyoruz. Vereceginiz cevaplar kimseyle paylasilmayacaktir. Yardim ve desteginiz igin
tesekkiir ediyoruz.

Cinsiyet: Sinif :
Kiz() Erkek( ) 1) 2() 3() 4() 50
ORNEKLER
1.Futbol oynamayi sever misin?
Hayir: Hayr: Karasizim Evet: Evet:
Higbir zaman | Genellikle 111 Genellikle Her zaman
0 0] 0 0 0
2.Resim yapmay1 sever misin?
Hayr: Haymr: K Evet: Evet:
Hicbir zaman | Genellikle AN | Genellikle Her zaman
0 0O 0 0 0
3. Diizgiin yaz1 yazar misin?
Hayir: Hayr: Karaszm Evet: Evet:
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
0 O 0 0 0
4. Yatak odam toplu tutar misin?
Hayir: Hayr: Kz Evet: Evet:
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
0 0O 0 0 0

S. ip atlamayi sever misin?

Hayir: Hayr: K Evet: Evet:
Hicbir zaman | Genellikle AASZM | Genellikle Her zaman
0 0] 0 ) 0
OKUR BENLIK ALGISI
1.0kudugun bir hikdyenin anlamm tek basina ¢ikarabilir misin?
Haymr: Hayr: Kaiasiziii Evet: Evet:
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
) O 0 ) 0
2.Bir seyler okuyunca kendini iyi hisseder misin?
Hayir: Hayr: Kz Evet: Evet:
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
0 0] 0 0 (0]
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3.Smftaki arkadaslarima bir seyler okumak senin i¢in zor mudur?

Hayir: Hayr: T Evet: Evet:
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
0 0O 0 0 0
4.0kudugunda bilmedigin kelimenin anlamim cikarabilir misin?
Hayr: Hayr: O — Evet: Evet:
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
0 0] 0 0 Q)
S.Sinifta kelime oyunlar1 oynamayi sever misin? (bulmaca, adam asmaca)
Hayr: Haymr: e, Evet: Evet:
Hicbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
0 O 0 0 0
6.S1ifta okudugun Kkitaplar sana zor gelir mi?
Haymr: Hayr: K Evet: Evet:
Hicbir zaman | Genellikle AASZM | Genellikle Her zaman
0 0O 0 0 0
7.0kumak senin i¢in kolay midir?
Hayr: Hayr: Evet: Evet:
Higbir zaman | Genellikle i Genellikle Her zaman
0 @) 0 0 Q)
8.Anne ve babana bir seyler okumayi sever misin?
Hayir: Hayr: K - Evet: Evet:
Higbir zaman | Genellikle R Genellikle Her zaman
0 0O 0 0 0
9.Kelimeleri hatirlamakta basarih misin?
Haymr: Hayr: K Evet: Evet:
Higbir zaman | Genellikle AMASIZM 1 Genellikle Her zaman
0 0] 0 0 0
10.Kitap okumak senin i¢in eglenceli midir?
Hayr: Hayir: K Evet: Evet:
Hicbir zaman | Genellikle AASZM | Genellikle Her zaman
0 O 0 0 0
11. Simifindaki diger cocuklar senin okudugundan daha zor kelimeleri okurlar m1?
Hayr: Hayr: Kz Evet: Evet:
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
0 0O 0 0 0
12.Yeni gordiigiin kelimeleri okumak sence kolay midir?
Haymr: Hayr: Kz Evet: Evet:
Higbir zaman | Genellikle Genellikle Her zaman
0 0] 0 0 0]
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EK 5. Ol¢cek izni

MUSTAFA YILDIZ 15:05

Alicilar: ben v

€

Sayin Serpil Perk,

Okur Benlik Algisi Olcegi ve ilgili belgeleri ekte
gonderiyorum.

Olcegi calismanizda kullanabilirsiniz.

Sevgili Baris hocamiza da selamlarimi iletin lttfen.

Calismalarinizda kolayliklar dilerim.

Prof. Dr. Mustafa YILDIZ
Gazi Universitesi

Gazi Egitim Fakdltesi
Temel Egitim Bolimd

Prof. Dr. Mustafa YILDIZ

Gazi University

Gazi Faculty of Education
Primary Education Department

Gonderilenler: 3 Agustos Persembe 2023 17:58:53
Konu: Okur Benlik Algisi Olgegi

Alintilanan metni goster
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EK 6. Goriisme Formu

OGRENCIi GORUSME FORMU
Sevgili 6grenci;
'Okuma Cemberi Yéntemi ile 3. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Okur Benlik Algisinin
Gelistirilmesini arastirdigim yiiksek lisans tezi yapmaktayim. Bu amacla sizinle bir gériisme yapmak
icin buradayim. Gériisme icin gerekli izinler alinmigtir. Gériisme sonucunda ulasilacak veriler sadece
bilimsel amaclar ile kullamlacak olup baska kisi ya da kurumlar ile paylasilmayacaktir.isterseniz
¢oziimlenen metinler sizinle paylagilabilir. Goriigmenin 45 dakika siirmesi planlanmaktadir. Vakit

ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.

fmza: ..o
Aragtirmacit Adi-Soyadi: ...

Goriisme Tarihi: ............................. Gorismenin baslangig Saati: ......... ... .........
Demografik bilgiler

Adiniz/Soyadiniz: .........oveviiiiiiiiniiniin

Goriisme Sorular:

1. Okuma ¢emberleri hakkinda neler diisiiniiyorsun?

2.0kuma cemberi uygulamasi boyunca en keyif aldiginiz ve sevdiginiz béliim hangisiydi? Neden?

3.0kuma cemberi uygulamasinda zorlandifiniz baliim hangisiydi? Bu zorluklar asmak igin neler

yaptiniz?

4. Okuma cemberi uygulamas: sirasinda belirlenen rollerden en sevdigin rol hangisiydi? Neden?
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5) Seni Tiirkce dersinden bir metin okurken izliyor olsam, seni neler yaparken goriiriim?

6) Tiirkce derslerini okuma cemberleri ile islemek sana neler hissettiriyor?

7) Tiirkce derslerini okuma ¢emberleri ile isledikten sonra gelisen 6zelliklerin nelerdir?

8) Tiirkce dersleri icin simifa girdiginizde neler gordiiniiz? Seninle birlikte sinifta olsaydim neler

gorecegimi bana soyler misin?

9) Iyi okuyucuyu nasil tammlarsin?
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EK 7. Tiirk¢e Kazanimlar:

KAZANIMLAR

T.3.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.3.2.3. Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

T.3.2.5. Simif i¢indeki tartisma ve konugsmalara katilir.

T.3.3.2. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

T.3.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.

T.3.3.7. Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin

eder.

T.3.3.13. Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

T.3.3.14. Okudugu metnin konusunu belirler.

T.3.3.15. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

T.3.3.16. Okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar.

T.3.3.18. Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler.

T.3.3.20. Metin tiirlerini ayirt eder.

T.3.3.24. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

T.3.3.25. Gorsellerle okudugu metnin igerigini iliskilendirir.
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EK 8. Okudugunu Anlama Metinleri

Adi - Soyad:

KORKU DOLU ANLAR

Maymun Pupi, ailenin en yaramaz maymunuydu.
Annesi ve babasi onu her zaman hareketleri
konusunda uyarird:. Pupi her defasinda s6z verse
de ayni yaramazliklari yapmaya devam ederdi.
Pupi'nin iki de kardesi vardi. Onlar, giizel
davraniglari ile Pupi'ye ornek olmaya cahsirlard:.

Giinlerden bir giin anne ve baba maymun or-
manda muzlarin bulundugu alana gideceklerdi. Gidecekleri yer uzak oldugu igin iki
kardese, Pupi'ye g6z kulak olmalari igin uyarilarda bulundular. Iki kardes, anhe maymuna
merak etmemesi gerektigini soyledi. Anne ve baba maymun yola ¢ikti. Kardesler, Pupi'yi
akilli durmasi konusunda uyardilar.

Pupi bir agag golgesine gegti, gozlerini kapatip uyudu. Pupi'nin uyumasi kardeglerini de
rahatlatti. Ciinkii uyurken yaramazlik yapamazdi. Aradan zaman gegti ve kardesleri de
uyuyakaldi. Pupi gozlerini agtiginda kardeslerinin uyudugunu goriince hemen ayaga kalkf.
Plani ise yaramisti. Uyuma numarasi yaparak kardeslerinin uykusunu getirmisti,

Pupi ormanin derinliklerinde ne oldugunu merak ediyordu. Daha dnce hig uzaklagmamisti.
Karsisina neler gikacagini bilmedigi igin tedirgindi. Bu tedirginlik ona heyecan veriyordu.
Daldan dala atlayarak yola koyuldu. Biraz ilerledikten sonra karsisina bir nehir ¢ikti.
Nehrin kenarinda daha once hi¢ gérmedigi kiiglik bir maymunla karsilagti. Maymunun
yanina yaklasti ve adini sordu. Maymunun adi Sura’ydi. Sura’nin yaninda kiiglik bir kayik
duruyordu. Pupi sordu: - Bu kayik senin mi?

- Hayir uzun siiredir burada duruyor. Binmeye cesaret edemiyorum. Nehrin karsi
tarafinda ne var merak ediyorum ama tek bagima gitmek korkutucu geliyor.
- Birlikte gidebiliriz. Ben sana eslik ederim.
Bu konugmadan sonra kayiga binip nehirde ilerlemeye bagladilar. Heyecanlari yiizlerinden
belliydi. Ikisi de tath tatl sohbet etmeye basladi. O sirada gok korkutucu bir sey oldu.
Kayigin yaninda bulunan kiirekler dereye diistii. Sura ellerini basina koydu. - Eyvah! Simdi
eve nasil donecegiz? Sadece kiirekler ile kayig kullanabiliriz.
Pupi daha 6nce kayik garmedigi igin kiireklerin ne ise yaradigini bilmiyordu. Hemen bir
¢ozim bulmalari gerekiyordu. Nehrin sonunda ugurum vardi. Uguruma dogru
striikleniyorlardi. Yapacak higbir sey yoktu. Kayigin yoniini degistirmeleri gerekiyordu
ama nasil yapacaklarini bilmiyorlardi. Sura ¢ighk atmaya basladi. Belki sesini birileri
duyardi. Nehrin sonuna geldikleri sirada nehre uzanan bir dal fark ettiler. Hemen
lizerine atladilar. Son anda kurtulmuglardi. Onlari kurtaran kisiye tesekkiir etmek igin
kafalarini kaldirdiklarinda kargilarinda Pupi‘'nin babasi vardi. Pupi aglayarak babasina
sarildi ve defalarca 6ziir diledi. Bu olaydan sonra ailesinden izinsiz bir sey yapmadi. Uslu
bir gocuk oldu.
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SORULAR

. Ailenin en yaramaz maymununun adi
neydi? (5 Puan)

A, Sura
B. Pupi
C May

. Anne ve baba maymun nereye gide—
ceklerdi? (5 Puan)

A, Muzlarin bulundugu alana
B. Dere kenarina

C Gezmeye

. Anne maymun, iki kardese nicin uyari-
larda bulundu? (5 Puan)

A. Uyumalari icin
B. Yaramazlik yapmamalari icin

C. Kardeslerine g6z kulak olmalari icin

. Pupi bir agac gélgesine gecip ne yap-
7 (5 Puan)

A. Dinlend..

B. Gézlerini kapatip uyudu.

C AglodL

. Pupinin uyumasi kardeslerini neden
rahatlatti?(5 Puan)

A Uyurken 5oromczl|k gopomozdL
B. Onlan rahatsiz edemegecekti.

C. Kardesler rahatca oynayabilecekti

6. Ormanin derinliklerine giden Pupi kim-
le karsilasti? (5 Puan)

A, Sura
B. Dino
C May

7. Nehrin kenarinda ne vardi? (5 Puan)
A Balik

B. Yosun
C. KOHII(

8. Sura neden ellerini basina koyup te-
laslandi? (5 Puan)

A, Kurekler dustigu icin
B. Nehre dustukleri icin
C. Hava karardg icin

9. Dere kenarina geldikleri sirada dali
kim uzatti? (5 Puan)

A Pupi'nin annesi

B. Pupi'nin babasi
C. Suranin babasi

10. Hkayenin basligi asagidakilerden han-
gisidir? (5 Puan)
A. Korku Dolu Anlar

B. Kayk Macerasi
C Pupi'nin Ycromozh{y
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11. Sen Pupi'nin yerine gegmis olsaydin ne yapardin 2(5 puan)

12. Metinde sizi en gok heyecanlandiran bélim hangisiydi agiklayiniz?
(5 puan)

13 Hikayenin devamini , Pupi ve Sura'nin bagka bir maceraya atilmasini ve bu sefer nasil
zorluklarla karsilasabileceklerini hayal ederek yaziniz.(5 puan)

14, Pupi'nin hikayesinden hangi dersler ¢ikarilabilir?(5 puan)

15. Metni kendi climlelerinizle kisaca 6zetleyiniz.(5 puan)
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HUZUR KOYU

Nisa ve Mete
arastirma yapmay! gok
seven iki kardesti. |
Yeni bilgiler edinmek =
hoslarina  gidiyordu.
Yasadiklari kdy ile ilgili | )
bilmedikleri hi¢bir sey kalmamigti. Hayvanlar, tepeler, bitkiler, hatta
taglarin tirleri... Artik kendi kéylerinin disinda baska koyleri de
arastirmak istiyorlard.

Cok merak eftikleri bir kéy vardi. Bu koy, kendi kdylerine komsu olan
Huzur Kéyid'ydd. Koy huzurlu olmasiyla Gnliydi. Insanlar birbirleriyle
tebessim ederek konusurdu. Hatta hayvanlarin  bile huzurlar
gozlerinden anlagirdi. Nedenini merak ettikleri igin Huzur Koyiine
gitmeye karar verdiler. Tabi ki aileleri de onlara eslik edecekti. ¢iinkii
yaslar: kiigik oldugu igin tek baglarina gitmeleri tehlikeli olabilirdi.
Aileleri ile yola koyuldular. Koye vardiklarinda kuslarin negeyle
ugtuklarini, baliklarin derede oynadiklarini gérdiiler. Ama asil ilgilerini
geken sey, degirmen kenarinda yalniz basina oturan yash amcayd..
Huzurun sirrint ondan ogrenebileceklerini diigiindiiler. Yagh amcanin
yanina heyecanla yiriidiiler. Nisa, "Merhaba amca, bu kdydekilerin neden
bu kadar huzur dolu oldugunu merak ettik. O yiizden buraya geldik. Bize
nedenini sdyler misin?" dedi. Yasl amca giilerek, "Huzurlu olmak igin bir
nedene ihtiyaciniz yok. Huzur insanin igindedir. Huzur karsilikh
anlayistir,  yardimseverliktir, iyi  niyettir, kendini  glivende
hissedebilmektir. Bu duygular: hissettigin yerde huzurlusundur. Nisa ve
Mete, yasl amcay ¢ok iyi anlamiglardi. Kayiin huzuruna eslik edip derede
kayiga bindiler, oyunlar oynadilar. Siz de anladiniz mi yagl amcayi? Iyi
niyetin, yardimseverligin, gilivenin oldugu yer sizin huzurlu olmanizi
saglar.
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SORULAR

1.Huzur Kéyd, neden inlidir? (5 Puan)
a) Huzurlu ve negeli bir atmosferi olmasi
b) Cok kalabalik olmasi

c) Yiiksek daglara sahip olmasi

2.Nisa ve Mete, neden Huzur Kéyi'ni
aragtirmak istiyor? (5 Puan)

a) Kdydeki hayvanlar: gérmek igin
b) Baska kdyleri gezmek istiyorlar

¢) Huzurun sirrini 6grenmek igin

3. Huzur Kéyil'nde yasayan insanlar nasil
bir atmosfer iginde yagiyorlar?(5 Puan)

a) Insanlar arasinda kargilikli anlayis ve
yardimseverlik vardir.

b) Insanlar birbirleriyle siirekli rekabet
halindedir.

¢) Insanlar birbirlerine giivenmezler ve yalniz
yasarlar,

4.Metin, hangi mesaji iletmek istiyor?
(5 Puan)

a) Huzur, i¢sel duygulardan gelir.
b) Yaslilarla konusmaktan kaginilmalidir.

¢) Huzur, yiiksek daglarda bulunur.

5.Nisa ve Mete, yasli amcanin yanina neden
gittiler? (5 Puan)

a) Ona yardim etmek igin
b) Huzurun sirrini 6grenmek igin

¢) Onunla oyun oynamak igin
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6.Metin boyunca wurgulanan ana fema
nedir? (5 Puan)

a) Hizl kosmak ve eglenmek
b) Yiiksek daglardaki manzaralar
¢) Huzurun insanin igindeki bir duygu oldugu

7.Metinde yash amca tarafindan onerilen
huzur dolu yasamin temelini olusturan
unsurlar nelerdir? (5 Puan)

a) Hizl kosmak ve bagirmak
b) Anlayis, yardimseverlik ve iyi niyet
c) Yiiksek yerlere tirmanmak

8. Nisa ve Mete, Huzur Kdyii'nde neler
gézlemlediler?(5 Puan)

a) Kuslarin neseli bir sekilde u¢tugunu
b) Cocuklarin kavga ettigini

c) Kayde hig insan olmadigini

9.Yash amca, Huzur Kéyii'nde huzurun
temelini olusturan duygulari siraladiktan
sonra, Nisa ve Mete'nin tepkisi nasil
olmustur? (5 Puan)

a) Memnun ve mutlu oldular .
b) Saskin ve anlamamiglard:.

¢) Uzgiin ve hayal kirikhigina ugramislardi.

10. Nisa ve Mete'nin Huzur Kéyii'ne
gitmeleri igin aileleri neden onlari yalmz
birakmamiglardir? (5 Puan)

a) Cocuklar tehlikeli bir yere gideceklerini
sdylemedikleri igin.

b) Cocuklar kiigiik olduklari i¢in tek baglarina
gitmeleri tehlikeli olabilirdi.

0)

etmelerine izin vermiyordu

Aileler, cocuklarmin yalmz seyahat



11. Metindeki karakterlerden biri olsaydiniz, huzurun anlamini nasil tanimlardiniz?(5 puan)

12. Metinde sizi en ¢ok heyecanlandiran baliim hangisiydi agiklayiniz?(5 puan)

13.Metinde gegen "Huzur insanin igindedir." soziiyle anlatilmak istenen nedir? (Spuan)

14, Giinliik hayatinizda huzur bulmanizi saglayan kiigiik seyler nelerdir? Bu seyleri uygulamak igin
hangi adimlari atabilirsiniz?(5 puan)

15. Metni kendi ciimlelerinizle kisaca 6zetleyiniz.(5 puan)
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SAMUEL MORSE

Son dersti, cikis zili calmak tizereydi. Bir an dnce
eve gitmek istiyordum. Tabii okulu sevmedigimden
degil. Okulda gecirdigim zaman beni mutlu ediyordu.
En sevdigim kuzenlerim bize gelecekti. O ylizden g¢ok
heyecanliydim. Bu arada heyecandan size kendimi =
tanitamadim. Benim adim Duru, on yasindayim. Kitap ==
okumaktan ve miizik dinlemekten hoslanirim. Hayal

kurmayi ¢ok severim. Su an kuzenlerimle oynayacagimiz oyunlari hayal ediyorum. Sonunda
zil caldi ve evin yolunu tuttum. Annem kapiyi agti. Heyecanla “Geldiler mi?” diye sordum.
Annem, “Geg bir soluklan 6nce.”” dedi. Hemen igeri girdim. Henliz gelmemislerdi. Elimi,
ylzimi yikadim, Gzerimi degistirdim. Annem g¢oktan sofrayl hazirlamisti. Tathlar, borekler,
kekler yapmisti. Kapi caldi, kosarak kapiyr agtim. Karsimda kuzenlerimi gériince hemen onlara
sarildim. Annem amcamlari iceri davet etti. Hep birlikte biraz otuduktan sonra yemek
masasina gectik. Bu arada gelen kuzenlerimden birinin adi Evrim, digerinin adi Ceyda. Aksam
yemegimizi yedikten sonra salona gectik. Babamlar sohbet ederken biz de kendi aramizda
konusuyorduk. Ceyda bana ddnerek “Sana bir numara gosterecegim.” dedi. Nasil bir
numaraydi acaba? Merakla Ceyda’ya baktim. Cantasindan, lizerinde hayvan resimleri olan
kartlar cikardi. Bu kartlardan birini segmemi ve ona géstermememi istedi. Kartin arka yizi
cevriliydi. Kartimin 6n ylzinde tavsan resmi vardi. Ceyda bana bakti ve “Kartinda tavsan resmi
var.” dedi. Cok sasirdim nasil bilebilmisti. Sans oldugunu disiindim ve tekrar kart sectim. Yine
bildi. Annem durumu anlayinca yanimiza geldi. “Her kartin arka ylziinde Mors alfabesiyle
yazilar var”” dedi. Kuzenlerim glilmeye basladi. Durumu hala anlamamistim. Annem anlatmaya
devam etti.

Ae= Jo=== Seoee Samuel Morse farkli yerlerdeki kisilerle
B=eee Kme= T= haberlesmeyi  saglamak icin telgraf (zerinde
8 :::' II\_A::. e 3 :::_ calisiyordu. Telgraf sinyaller yoluyla iletisim kurmak igin
Ee A il P e cok etkiliydi. Fakat iletisim kurmaya ¢alistigl insanlara

Foee=0 Oum= X=00= " demek istedigini anlatmasi gerekiyordu. Bu ylizden
G==0 Pomme Ym@m= Mors alfabesini buldu. Kisa ve uzun sinyallerle ne
Heeooo Q==0= 7 ==ge demekistedigini rahatlikla anlatabiliyordu.
loe Re=e Simdi her seyi daha net anlamishm. Telgrafla
haberlesmede kullanilan alfabeyi kagit Uzerine
gecirmislerdi. Bir cesit kod olusturmuslardi. iki kardes de bu alfabeyi 6grenmislerdi. Bana da
O0gretmelerini istedim. Kisa sirede 0Ogrenemezdim ama bol tekrarla alfabeyi ben de
kavrayabilirdim. Evrim kagit ve kalem alarak alfabeyi yazdi. Nasil okuyacagimi da gosterdi. Yeni
bir sey 6grenmis olmanin verdigi mutluluk vardi Gzerimde.
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SORULAR

1.Samuel Morse'un Mors alfabesini bulma
amaci nedir?

a) Moda bir eglence araci olarak

b) Telgraf sistemini gelistirmek ve iletisimi
kolaylastirmak icin

¢) Resimli kartlarla oyun oynamak amaciyla

2. Duru'nun en sevdigi aktiviteler nelerdir?
a) Spor yapmak ve miizik dinlemek
b) Kitap okumak ve miizik dinlemek

c) Resim yapmak ve televizyon izlemek

3. Kuzenlerin adlari nelerdir?
a) Ece ve Berk

b) Evrim ve Ceyda

¢) Can ve Elif

4.Ceyda, hangi tiir kartlari kullanarak
Duru'ya bir numara gostermistir?

a) Renkli kartlar
b) Hayvan resimleri olan kartlar

c) Sayi ve harf kartlari

5.Kuzenler hangi aktiviteyi yapmaktan keyif
almislardir?

a) Muzik dinlemek
b) Oyun oynamak

¢) Resim yapmak

6. Annesi, kuzenlerin Duru'ya gosterdigi
numaranin sirrini nasil agiklamistir?

a) Her kartin arkasinda Mors alfabesi
yazilidir

b) Kartlar sihirli kartlardir

¢) Kuzenler telepati yeteneklerine sahiptir

7.Samuel Morse, hangi iletisim aracin
gelistirmistir?

a) Televizyon
b) Radyo

c) Telgraf

8.Mors alfabesi hangi tiir sinyalleri
kullanir?

a) Kisa ve uzun sinyaller
b) Sadece kisa sinyaller

¢) Sadece uzun sinyaller

9. Kuzenler, nasil iletisim kurmaya
calismislardir?

a) Mors alfabesi kullanarak
b) Resimli kartlarla

¢) Dil bilgisi kurallarina gore konusarak

10. Duru, kuzenlerinin gosterdigi numaray!
nasil 6grenmistir?

a) Annesinden
b) Kuzenlerden

¢) Kitaplardan



11.Samuel Morse'un yerine gegseydin, farkli bir alfabenin icadini distintr miyddn
aciklayimiz?(10 puan)

12.Duru'nun kuzenleri, Mors alfabesini kullanarak iletisim kurma fikrini nasil gelistirmis

olabilirler? (10 puan)

13. Metinde sizi en ¢cok heyecanlandiran bolim hangisiydi aciklaymiz? (10 puan)

14.Mors alfabesiyle bir kelime bul. Bu kelimenin senin igin ne anlama geldigini anlatiniz. (10
puan)

15.Metni kendi climlelerinizle kisaca 6zetleyiniz. (10 puan)
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OGRENCININ ADI-SOYADI: PUAN:

THOMAS EDISON

Aksam olmugtu. Kaan ve kardesi Emir,
odalarinda oyun oynuyorlard:. Anneleri Buket
Hanim o sirada mutfakta yemek hazirhyordu.
Babalari Demir Bey de isten donmek
tizereydi. Kapi galdi. Kapry! Kaan agti. Demir <
Bey elinde bir kutuyla igeri girdi. Emir v
merakla "Baba bize bir hediye mi aldin?”
dedi. Demir Bey Emir'e sarildi. "Oglum dnce
bir hog
geldin deseydin.” dedi giilerek. Cocuklar babalarina sarildi. Daha sonra igeri girdiler.
Televizyonun karsisindaki kanepeye oturdular. Kaan ve Emir merakla kutudan ne
gtkacagina bakiyorlard:. Bu bir ampuldi. Biitiin heyecanlari kagmigti. "Ampul igin mi bu
kadar heyecanlandik?" dedi Emir. Babasi, Emir'i sararak "Edison bunu buldugunda
oldukga heyecanlanmisti ama.” dedi. Cocuklar ilk defa bu ismi duymuslardi. Kaan "Edison
kim?" diye sordu. O sirada Buket Hanim da mutfaktan geldi. Demir bey anlatmaya
basladi. Edison yedi yasina geldiginde okula baslamis. Okula basladiktan kisa bir siire
sonra &gretmenleri tarafindan yetersiz bulunmus ve okuldan uzaklagtirilmis. Emir‘in o
sirada gozleri dolmus. Babasi Emir'in iiziildigiinii goriince:

- Uziilme oglum. Ciinkii Edison pes etmemis, dedi.

Edison okula devam etmemis ama 6grenmeye de hig ara vermemis. Annesi ona okumayt,
yazmay! 6gretmis. Edison, evde bir siirii kitap okumus. Okumayi ¢ok sevdigi igin kitaplk
olugturmus. Tabii o zamanlar evlerde bugiin kullandigimiz 1siklar yokmus. Gaz lambasi ve
mumlar varmis. Onlarin verdigi 1§51k yetersiz geldigi i¢in Edison okumakta zorlaniyormus.
Daha o yaslarda goziimler aramaya baglamig. Bir giin annesine evlerinin bodrum katinda
bir laboratuvar kurmak istedigini soylemis. Annesi onu her zaman destekledigi igin bu
fikrini kabul etmis. Tabii malzemelere ihtiyact olacakmis. Bu yiizden trenlerde gazete ve
meyve satmaya baslamis. Kazandigi paralari hem deneylerine harciyor hem de ailesine
yardim ediyormus. Kaan heyecanla "Baba, Edison ne iizerine deneyler yapiyormus.” dedi.
Demir Bey, "Su elimde gérdiigtin ampuli bulmak igin deneyler yapiyordu.” dedi.

Cocuklar dikkatle babalarini dinlemeye devam etttiler. Babalari anlatmaya devam etti.
Aslinda o zamanlar lamba vardi ama daha uzun siireli 151k veren bir sey yapmaya
gahsiyordu. Uzun galismalarin ardindan elektrikle galisan bir ampul yapmaya karar verdi.
Demir bey gocuklarina ampuliin igindeki teli gostererek "Bunun ne oldugunu biliyor
musunuz?" dedi. Cocuklardan cevap gelmeyince hikayesine devam etti.

Bu tele filaman deniliyor. Filaman, yanmayi nlemek igin yalitilmig, oksijensiz bir ampul
igerisine yerlestirilir. Bu sekilde tel, elektrikle i1sitildiginda 1g1k yaymaya baslar. Yani bu
tel yardimiyla ampul 151k vermektedir. Iste Edison pes etmeyip ¢ok ¢alisarak bu ampulii
buldu.
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SORULAR

1.Thomas Edison, okuldan neden
uzaklagtirilmigtir? (5 puan)

a) ¢linkii hig okuma yazma bilmiyordu.
b) Ogretmenleri tarafindan yetersiz
bulunmustu.

c) Diger 6grencilere kotli davraniglarda
bulunuyordu.

2.Edison'un evinde neden bir kitaplik
olusturdugu belirtilmistir? (5 puan)
a) Eglence igin

b) Okumay! gok sevdigi igin

c) Yer kaplamasin diye

3.Edison, deneyler igin neden trenlerde
gazete ve meyve satmistir? (5 puan)

a) Daha fazla arkadas! olsun diye

b) Para kazanmak ve deneyleri igin
malzeme almak igin

c) Saglikli beslensin diye

4.Edison'un ampulu bulmak igih yaptigi
deneylerin amaci nedir? (5 puan)

a) Uzun siireli 151k veren bir sey yapmak
b) Sadece eglenmek

c) Sadece para kazanmak

5.Edison’a okuma yazmay: kim dgretmistir?
(5 puan)

a) Annesi

b) Ogretmen

¢) Babas!

6.Edison, ampulu bulmak igin hangi
malzemeyi kullanmistir? (5 puan)
a) Camur

b) Gaz lambasi

¢) Filaman

7.Demir Bey isten gelince kapiy kim
agmistir? (5 puan)

a) Kaan

b) Emir

¢) Buket Hanim

8.Edison, ampulu buldugunda kag
yasindaydi? (5 puan)

a) Bes yasinda

b) Yedi yasinda

¢) On yasinda

9.Fileman yanmay! ohlemek igin nasil ampul
igerisine yerlestirilir?(5 puan)

a) Oksijenli ampul

b) Parlak ampul

c) Oksijensiz ampul

10.Asagidaki gérsellerden hangisi metinle
ilgilidir? (5 puan)

G)W b)




11.Edison'un ampulii bulma siirecinde karsilastigi sorunlari ve ¢oziimlerini kisaca
ozetleyiniz. (10 puan)

12 Edison'un ampulii bulma siirecinde annesinin rolii nedir? Annesinin ona olan
destegi, ampulii bulma konusundaki motivasyonunu nasil etkiledi? (10 puan)

13.Edison, ampulii bulma siirecinde basarisizlikla karsilastiginda nasil bir futum
sergiledi? Sen olsaydin nasil bir tutum sergilerdin? (10 puan)

14 Edison’un ampulii bulma hikayesindeseni en ok heyecanlandiran béliimii ve
nedenini agtklaymiz. (10 puan)

(10 puan)
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Hikaye Edici Metin Belirtke Tablosu

Hikaye Edici Metinlerden Okudugunu Anlama Test Sorulan

ogramda Yer Alan Kazammlar|1 |2 |3 |4 |5 (6|7 (8 |9 |10/ 11|12|13 14|15

Gorsellerden hareketle okuyacag
metnin konusunu tahmin eder.

Okuduklarim ana hatlariyla X
anlatir,

Okudugu metnin konusunu
belirler.

Metnin ana fikri/ana duygusunu X
belirler.

Okudugu metinle ilgili sorulart X
cevaplar.

Metinle ilgili sorular sorar X X

Okudugu metindeki hikaye
unsurlarim belirler,

Okudugu metnin i¢erigine uygun
basghk/bashklar belirler.

Metin tiirlerini ayirt eder.

Edetindeki gercek ve hayali ogeleri
yirt eder.

Okuduklary ile ilgili gikarimlar X X X
yapar.

Sekil, sembol ve isaretlerin

Enlamlarml kavrar,

azih yonergeleri kavrar. X
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Bilgilendirici Metin Belirtke Tablosu

Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Test Sorular

Programda Yer Alan Kazamimlar| 1

10

11

12

13

14

15

Gorsellerden hareketle okuyacag
metnin konusunu tahmin eder.

Okuduklarim ana hatlaryla
anlatir.

Okudugu metnin konusunu
belirler.

Metnin ana fikri/ana duygusunu
belirler.

cevaplar.

Okudugu metinle ilgili sorulann X

Metinle ilgili sorular sorar

Okudugu metindeki hikaye
unsurlarin belirler,

Okudugu metnin icerigine uygun
bashk/bashklar belirler.

Metin tiirlerini ayrt eder.

F\’Ietindeki gercek ve hayali dgeleri
ayirt eder.

Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlar
yapar.

Sekil, sembol ve isaretlerin
anlamlarim kavrar.

Yazih yonergeleri kavrar.
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BiLGILENDIRICi (SAMUEL MORSE) METiN BARRETT TAKSONOMIiSIiNE GORE SORU

MATRISi
< S
=5 =
z
OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI g -E g z5 é =
§|5%|8% 5| &
z © 18| =
a
1.Samuel Morse'un Mors alfabesini bulma amaci nedir?
X X
2. Duru'nun en sevdigi aktiviteler nelerdir?
X
3. Kuzenlerin adlar nelerdir?
X
4.Ceyda, hangi tiir kartlar1 kullanarak Duru'ya bir numara gostermistir?
X
5.Kuzenler hangi aktiviteyi yapmaktan keyif almislardir?
X
6. Annesi, kuzenlerin Duru'ya gosterdigi numaranin sirrini nasil
agiklamigtir? X X
7.Samuel Morse, hangi iletisim aracini gelistirmistir?
X
8.Mors alfabesi hangi tiir sinyalleri kullanir?
X
9. Kuzenler, nasil iletisim kurmaya ¢aligmislardir?
X X
10. Duru, kuzenlerinin gésterdigi numaray nasil 6grenmistir?
X
11.Samuel Morse'un yerine gegseydin, farkli bir alfabenin icadini
diigtiniir mitydiin agiklayimz?
12.Duru'nun kuzenleri, Mors alfabesini kullanarak iletigim kurma fikrini
nasil gelistirmis olabilirler? X | X
13. Metinde sizi en ¢ok heyecanlandiran boliim hangisiydi agiklayimiz?
14.Mors alfabesiyle bir kelime bul. Bu kelimenin senin igin ne anlama
geldigini anlatiniz. X
15.Metni kendi ciimlelerinizle kisaca ¢zetleyiniz.
X
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BILGILENDiRiCi METIN(EDISON) BARRETT TAKSONOMiSiNE GORE SORU MATRISi

=
z =z =
=
P z z
OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI 225185 2| 2
£ |Eg| 3z & | &
7 o | &< S &
= RO -
a
1.Thomas Edison, okuldan neden uzaklastirilmigtir? X X
2.Edison'un evinde neden bir kitaplik olusturdugu belirtilmigtir? X
3.Edison, deneyler igin neden trenlerde gazete ve meyve satmigtir? X
4.Edison'un ampulu bulmak igin yaptigi deneylerin amaci nedir? X X
5.Edison'a okuma yazmay1 kim gretmigtir? X
6.Edison, ampulu bulmak i¢in hangi malzemeyi kullanmistir? X
7.Demir Bey isten gelince kapiy1 kim agmustir? X
8.Edison, ampulu buldugunda kag yagindaydi? X
9 Fileman yanmayi énlemek i¢in nasil ampul igerisine yerlestirilir? X
10.Asagidaki gorsellerden hangisi metinle ilgilidir? X
11.Edison'un ampulii bulma siirecinde karsilagtig1 sorunlari ve X
¢oztimlerini kisaca 6zetleyiniz.
12.Edison'un ampulii bulma siirecinde annesinin rolii nedir? Annesinin X | X
ona olan destegi, ampulii bulma konusundaki motivasyonunu nasil
etkiledi?
13.Edison, ampulii bulma siirecinde bagansizlikla karsilastiginda nasil X
bir tutum sergiledi?
14 Edison'un ampulii bulma hikayesindeseni en ¢ok heyecanlandiran X
boliimii ve nedenini agiklayiniz.
15.Sen olsaydin nasil bir icat tasarlardin? Agiklaymiz ve resmini X

¢iziniz.
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HIKAYE EDiCi METIN(KORKU DOLU ANLAR) BARRETT TAKSONOMISINE GORE

SORU MATRISI
< =
o =
2 z8|8z| 5| £
z z
OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI Z -; Z z5 é =
£ |Eg|35%Z| B | 2
= "o | E< 3 &
= ¥ 2 =
a
1.Ailenin en yaramaz maymununun adi neydi? X
2.Anne ve baba maymun nereye gideceklerdi? X
3.Anne maymun,iki kardese ni¢in uyarilarda bulundu? X
4.Pupi bir agag golgesine gegip ne yapti? X
5.Pupi’nin uyumasi kardeslerini neden rahatlatti? X X
6.0Orman derinliklerine giden Pupi kiminle karsilagti? X
7 Nehir kenerinda ne vardi? X
8.Sura neden ellerini basina koyup telaslandi? X
9.Dere kenerina geldikleri sirada dah kim uzatti? X
10.Hikayenin baghg: nedir? X
11. Sen Pupi'nin yerine gegmis olsaydin ne yapardin ? X X
12. Metinde sizi en ¢ok heyecanlandiran boliim hangisiydi agiklayiniz? X
13.Hikayenin devamini , Pupi ve Sura'nin bagka bir maceraya atilmasini X
ve bu sefer nasil zorluklarla kargilasabileceklerini hayal ederek yaziniz.
14.Pupi'nin hikayesinden hangi dersler ¢ikarilabilir? X X
15. Metni kendi ciimlelerinizle kisaca ozetleyiniz. X
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HIKAYE EDICi METIN(HUZUR KOYU) BARRETT TAKSONOMISINE GORE

SORU MATRIsi
S
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1.Huzur Kéyii, neden iinliidiir? X

2.Nisa ve Mete, neden Huzur Kdyii'nii aragtirmak istiyor? X

3. Huzur Kéyii'nde yasayan insanlar nasil bir atmosfer i¢inde yasiyorlar? | X

4.Metin, hangi mesaji iletmek istiyor? X X

5.Nisa ve Mete, yasli amcanin yanina neden gittiler? X

6.Metin boyunca vurgulanan ana tema nedir? X X

7.Metinde yash amca tarafindan onerilen huzur dolu yagamn temelini | ¥

olugturan unsurlar nelerdir?

8. Nisa ve Mete, Huzur Koyii'nde neler gozlemlediler? X

9.Yash amca, Huzur Kdyii'nde huzurun temelini olugturan duygular X

siraladiktan sonra, Nisa ve Mete'nin tepkisi nasil olmustur?

10. Nisa ve Mete'nin Huzur Kdyii'ne gitmeleri i¢in aileleri neden onlart | ¥

yalmz birakmamiglardir?

11. Metindeki karakterlerden biri olsaydiniz, huzurun anlamini nasil X

tantmlardimz?

12. Metinde sizi en ¢ok heyecanlandiran béliim hangisiydi agiklayiniz? X

13.Metinde gegen *’Huzur insanin igindedir.” soziiyle anlatilmak istenen X

nedir?

14. Giinliik hayatinizda huzur bulmanizi saglayan kiigiik seyler nelerdir? X

Bu seyleri uygulamak i¢in hangi adimlari atabilirsiniz?

15. Metni kendi ciimlelerinizle kisaca 6zetleyiniz X
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EK 9. Rol Yapraklan

ARASTIRMACI

e Ad-Soyad:

o Grup Adi: .
e Kitap Adi:

o Sayfa Araligi:

¢ Hikaye/Hikayeler:

e Tarih:.../..[ ...
Goérev:

Okudugunuz eserle ilgili derinlemesine bilgiler toplamak ve edindiginiz bilgileri grupla
paylasmakla sorumlusunuz.

Aragtirma Baghklan:

e Metnin gectigi cografya ve atmosfer.

¢ Yazarin biyografisi ve diger eserleri.

o Hikayenin gectigi tarihi donem ve donemin kiiltird.

e Eserde yer alan 6nemli nesne, resim veya materyaller.

¢ Kitapta kullanilan 6zel isimlerin ve kavramlarin kokeni ve tarihi.

e Okurken anlagilmasi gi¢ veya merak uyandiran konular.
Bilgi Toplama Yollar::

e Eserin girig, 6nsoz ve yazar hakkinda boltimleri.

e Kiutuphanede bulunan ilgili kitaplar, ansiklopediler, dergiler.

e internet {izerindeki giivenilir kaynaklar.

e Uzmanlarla veya ilgili kisilerle yapilan gorismeler.
Aragtirma Sonuglari ve Elde Edilen Bilgiler:

(Topladiginiz bilgileri detayh bir sekilde belirtin. Bu bilgiler, kitabin igerigini ve baglamini daha
iyi anlamak isteyen grup Uyeleriniz icin nemlidir.)

*Rol yapragi (Ressam), Daniels (2002)’ten uyarlanarak alinmigtir.
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BAG KURUCU

Ad - Soyad:

Grubun Adi:
Okunan Kitabin Ad:
Okunacak Sayfalar:
Okunacak Hikayeler:

Tarih: .../ .../ ...

Gorev: Bu rolde, okudugunuz metin ile kendi yagaminiz arasinda ya da metin ile gergek diinya
arasinda baglar kurmakla gérevlisiniz. Metindeki konu ya da olaylari, giinlik yasaminizdaki
deneyimlerle iliskilendirebilirsiniz. Asagida verilen 6nerilerden yola gikarak baglantilar
kurabilirsiniz:

1.

Metinde gecen olaylar ile kendi yasaminizda karsilagtiginiz olaylar arasinda bir
benzerlik var mi?

Metindeki karakterlerin duygusal durumlari ya da diisiinceleri ile kendi yasaminizdaki
durumlari kargilagtirabilir misiniz?

Metindeki temalari ya da mesajlari, gergek hayatta gordtigiinliz veya duydugunuz
seylerle iliskilendirebilir misiniz?

Metindeki yer veya mekanlar ile kendi yasaminizdaki yerler arasinda baglantilar
kurabilir misiniz?

Metindeki olaylarin sonuglari, gercek diinyada benzer durumlarda nasil
sonuglanabilir?

Okumalarim sonucunda kurdugum baglantilar:

1.

2.

Rol yapragi (Ressam), Daniels (2002)’ten uyarlanarak alinmistir.
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OKUMA AYDINLATICISI

Ad - Soyad:

Grubun Adi:

Kitabin Ad:
Okunacak Sayfalar:
Okunacak Hikayeler:
Tarih: ../ ../ ...

Gorev: Bu rolde, okudugunuz metinde dikkatinizi geken climleleri veya paragraflari
belirlemek ve bu segimlerinizi arkadaglarinizla paylagmakla gorevlisiniz. Asagidaki adimlari
izleyerek gorevinizi yerine getirebilirsiniz:

1. Metinde Dikkatinizi Geken Pargalar: Metni okurken dikkatinizi geken, ilging, etkileyici
veya dislindiirlict cimleleri veya paragraflari segin. Bu pargalar, metinde 6ne ¢ikan
onemli noktalari temsil edebilir.

2. Segme Nedeninizi Belirleyin: Her sectiginiz ciimle veya paragraf igin neden bu pargay!
sectiginizi diiglinin. Bu par¢anin neden ilging veya anlamli oldugunu not edin.

3. Paylasim Plani: Sectiginiz metin parcalarini nasil paylasacaginizi planlayin. Ornegin, bu
pargalari grup arkadaglariniza sesli olarak okuyabilir, bir arkadasiniza okuma firsati
verebilir veya sessizce herkesin okumasini saglayip ardindan tartisabilirsiniz.

Segilen Metin Parcasinin Yeri Secme Nedeni Paylagim Plani (Orn. 5. sayfa - 2. paragraf)
1.

*Rol yapragl (Ressam), Daniels (2002)"ten uyarlanarak alinmistir.
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OZETLEYiICi

¢ Ad-Soyad:
o Grup Adi:
e Kitabin Adi:

¢ Okunacak Sayfalar:

¢ Okunacak Hikaye/Hikayeler:
o Tarih:./ o/ ot
Gorev:

Okudugunuz metnin éne ¢ikanlarini kisa ve etkili bir sekilde 6zetleyerek arkadaslariniza
sunmakla sorumlusunuz.

Onemli Noktalar:

Ozet:

(Ozetleme notlarinizi buraya ekleyin. Ana karakterleri, dnemli olaylari ve hikayenin temel
mesajini vurgulayarak kisa ve etkili bir 6zet olusturun.)

*Rol yapragi (Ressam), Daniels (2002)’ten uyarlanarak alinmistir.
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RESSAM - SANATCI
Ad - Soyad: »
Grubun Adi: ) ’
Kitabin Adi: . s ” ,
Okunacak Sayfalar: /:’
Okunacak Hikayeler: I
Tarih: .../ .../ ...

Gorev:

Okudugunuz metinle ilgili bir resim ya da karikatiir gizebilir; kavram haritasi, akis semasi,
grafik, animasyon olusturabilirsiniz.

Sanatsal calismaniz,
. Metinde gegen etkileyici bir sahne,
] Metnin size hatirlattiklari,
. Kahramanlarin takdir ettiginiz davranislari,
L] Metinden hareketle akliniza gelen fikirler,
. Metnin size hissettirdigi duygu,

. Okurken akliniza gelen herhangi bir sey ile ilgili olabilir.

Ciziminizi bu sayfanin arkasina ya da baska bir kdgida yapabilirsiniz.

Grup toplantisinda galismanizi gruba gosterin ve arkadaslarinizin ¢iziminizi yorumlamasina,
neyi anlathgini tahmin etmelerine firsat verin. Grup arkadaslarinizin tahminlerinden sonra
onlara gizimlerinizin ne anlama geldigini, ne anlatmak istediginizi agiklayin.

*Rol yapragi (Ressam), Daniels (2002)'ten uyarlanarak alinmistir.
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SAHNE DUZENLEYiCisi
¢ Ad - Soyad:

e GrupAd:: . s
« incelenen Eser: o W

¢ Sayfa Araligi: m
« Hikaye/Hikayeler: —IL
o Tarih:../ ../ ...

Gorev:

Kitaptaki olaylarin gectigi mekanlari ve karakterlerin sikca bulundugu yerleri detayl bir
sekilde anlatmakla gorevlisiniz. Bu kapsamda:

e Olaylarin bagladigi yeri betimleyebilirsiniz.
« Onemliolaylarin gectigi mekanlari harita, sema veya sekillerle gésterebilirsiniz.
e Olaylarin sona erdigi yeri detayli bir sekilde agiklayabilirsiniz.

Asagidaki sablonu kullanarak ¢alismanizi yapabilirsiniz.

Olaylarin bagladigi yer Agiklandigi sayfa(lar)
Onemli olaylarin gerceklestigi yer Aciklandigi sayfa(lar)
Olaylarin bittigi yer Agiklandigi sayfa(lar)

*Rol yaprag! (Ressam), Daniels (2002)’ten uyarlanarak alinmistir.
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SORGULAYICI

- Soyad: ?
Ad - Soyad: P

Grubun Adi:
Okunan Kitabin Adi:
Okunacak Sayfalar:
Okunacak Hikayeler:
Tarih: . /o ] e

Gorev: Bu rolde, okudugunuz metinle ilgili sorular hazirlamakla gorevlisiniz. Bu sorular, metni
daha iyi anlamak veya derinlemesine diglinmek igin kullanilabilir. Asagidaki 6nerilere gore
metinle ilgili sorular hazirlayabilirsiniz:

1. Metni okurken akliniza gelen ve henlz yanitini bulamadiginiz sorular nelerdir?

2. Hikayenin devami veya sonucu hakkinda merak ettikleriniz nelerdir?

3. Metinde gegen belirli bir kelime veya kavram hakkinda daha fazla bilgi edinmek
istediginiz sorulariniz var mi?

4. Bir karakterin davranislari veya dlstinceleri hakkinda neden-sonug iliskilerini
sorgulayacak sorular hazirlayabilir misiniz?

5. Yazarin slubu veya metindeki sembollerle ilgili merak ettiginiz sorulari listeleyin.

Sorularinizi dlistiniirken, metni daha iyi anlamanizi ve daha derinlemesine diisinmenizi
saglayacak yonlendirici sorular olusturabilirsiniz.

Sorular:

1.

*Rol yapragi (Ressam), Daniels (2002)’ten uyarlanarak alinmigtir.
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sOzcUK AvCiSI

Gorev:

Ad - Soyad:
Grup Adi: =
incelenen Eser: :

Sayfa Aralig:: o h

Hikaye/Hikayeler:

Tarih: . [ o [ weee

Okudugunuz metindeki sira disi ya da daha énce karsilasmadiginiz kelimeleri bulmak ve onlari
tanimlamakla gorevlisiniz. Ayrica, metinde 6nemli veya sikga kullanilan kelimeleri segip
bunlari grup Uyelerinizle paylasabilirsiniz. Grup toplantisinda arkadaslarinizin sectiginiz
kelimeleri bulmalarina ve tartismalarina rehberlik edebilirsiniz.

Kelime Sayfa No - Paragraf Tanim

*Rol yapragi (Ressam), Daniels (2002)’ten uyarlanarak alinmistir.
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EK 10. Arastirmaci Giinliigii

Tarih: 27.10.2023
Eylem 1’e Yonelik Arastirmaci Giinliigii

Ders boyunca ogrencilerin nasil ¢alistigi, etkinliklere ne kadar katildig1 ve gorevlerini
nasil yerine getirdikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilere zaman zaman bire bir geri bildirim
verilmistir.  Sorgulayict  roliindeki  6grencilerin  sordugu  sorularin  anlamim
genisletilebilecegi, bag kurucu roliindeki 6grencilerin hikaye ile kendi hayatlar1 arasinda
nasil baglantilar kurabilecegi hakkinda geri doniitler verildi. Dersin genelinde
Ogrencilerin okuma, okudugu anlama ve 6z yeterlilik becerilerini gelistirmeleri en temel
amagclardan biriydi. Okuma ¢emberi yontemiyle 6grencilerin metni farkli agilardan ele
almasi, sorgulamasi ve birbirlerinden 6grenmesi is birliginin gelismesine katki saglandi.
Bu siire¢ her hafta benzer sekilde devam ettirilerek 6grencilerin okuma, okudugunu

anlama ve okur benlik becerilerini gelistirme amaglanmistir.
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EK 11. Ogrenci Uriinleri




Ressam Rolii Cizimi




Sozciik Avceist Rolii Calismasi




Sahne Diizenleyici Rolii Calismasi




Sorgulayici Rolii Calismasi




Ozetleyici Rolii Cahsmasi




Okuma Aydinlaticisi Rolii Calismasi




Arastirmaci Rolii Calismasi




Sahne Diizenleyici Rolii Ogrenci Uriinii




Ressam Rolii Ogrenci Uriinii




Okuma Aydinlaticis1 Rolii Ogrenci Uriinii




Ozetleyici Rolii Ogrenci Uriinii




Sézciik Avast Rolii Ogrenci Uriinii




Bag Kurucu Rolii Ogrenci Uriinii




Sorgulayici Rolii Ogrenci Uriinii
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Bag Kurucu Rolii Ogrenci Uriinii

Gdrev: Bu rolde, okudugunuz metin e kendi yagaminiz arasinda ya da metin ile gergek dinya
arasinda baglar kurmakla gérevlisiniz. Metindeki konu ya da ofaylan, giinliik yagaminizdaki

deneyimlerle iliskilendirebilirsiniz. Asagida verilen Gnerilerden yola gikarak baglantilar
kurabilirsiniz:

1. Metinde gegen olaylar ile kendi yasaminizda kargilastiginiz olaylar arasinda bir
benzerlik var mi?

» 2. Metindeki karakterlerin duygusal durumlar ya da diistinceleri ile kendi yasaminizdaki
dymmlan karsilagtirabilir misiniz?

3. Metindeki temalari ya da mesajlan, gergek hayatta gordigiiniz veya duydugunuz
seylerle iligkilendirebilir misiniz?

4. Metindeki yer veya mekanlar ile kendi yasaminizdaki yerler arasinda baglantilar
kurabilir misiniz?

5 Metindeki olaylarin sonuglari, gergek diinyada benzer durumlarda nasil
sonuglanabilir?
Okumalarim sonucunda kurdugum baglantlar:
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Rol yaprag/ (Ressam), Daniels (2002)'ten uyarlanarak alinmistir.
¢
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Bag Kurucu Rolii Ogrenci Calismasi

Gorev: Bu rolde, okudugunuz metin ile kendi yasaminiz arasinda ya da metin ile gercek diinya
arasm<'1a baélzfr. kurmakla gorevlisiniz. Metindeki konu ya da olaylan, glinliik yasaminizdaki
deneyimlerle iliskilendirebilirsiniz. Agagida verilen snerilerden yola gikarak baglantilar
kurabilirsiniz:

1. Metinde gecen olaylar ile kendi yasaminizda karsilastiginiz olaylar arasinda bir
benzerlik var mi?

. 2. Metindeki karakterlerin duygusal durumlar ya da diigtinceleri ile kendi yagamnizdaki
durumlari karsilagtirabilir misiniz?

3. Metindeki temalar ya da mesajlar, gercek hayatta gordiiguniz veya duydugunuz
seylerle iligkilendirebilir misiniz?

4. Metindeki yer veya mekanlar ile kendi yagaminizdaki yerler arasinda baglantilar
kurabilir misiniz?

5. Metindeki olaylarin sonuglan, gergek diinyada benzer durumlarda nasil
sonuglanabilir?

Okumalarim sonucunda kurdugum baglantlar:

1-8%4&\,1;\'[* ke.resx'nch EQ“JQ Cioqufﬂ
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Rol yaprag) (Ressam), Daniels (2002)'ten uyarlanarak alinmigtr.
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EK 12. Uygulama Sirasinda Cekilen Fotograflar
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Okuma Cemberi Siirecinden Kareler
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Okuma Cemberi Grup Tartismasi
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