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Ozet

Bu calisma daha biiyiik ¢apta bir aragtirma projesinin pargasidir. Proje kapsaminda farkli iil-
kelerde (Ingiltere, Fransa, Isvigre, Romanya ve Tiirkiye) gerceklestirilen tarih derslerinin
dokiimanlari (video kaset ve transkriptler), 6grencilerin didaktik 6gretimden ziyade karsi-
lagtirma, tartigma ve fikirleri gelistirmeye dayali olan tarihsel sorgulamaya nasil katildikla-
rint belirlemek amaciyla analiz edilmigtir. Bu ¢aligmada da projenin amacina paralel olarak
Istanbul’da bir ilkogretim okulunun altinct sinifinda islenen -sosyal bilgiler kapsaminda yer
alan- tarih dersi ve Ingiltere’de kiigiik bir yerlesim birimi olan Ambleside’da bir ilkogretim
okulunda islenen tarih dersinin dokiimanlari kargilagtirmali olarak analiz edilmigtir. Tirki-
ye’deki derste dgrenciler gruplar hilinde metin, harita ve resimler iizerinde c¢alisarak ve
bunlardan elde ettikleri bilgileri kullanarak siir, resim, drama ve miizik formunda Ankara
Savagi'ni yeniden yapilandirmiglardir. Ingiltere’deki derste 6grenciler doniisiimlii grup et-
kinlikleri yaparak Eski Misir’daki giindelik yasami kesfetme yoluna gitmislerdir. Veriler,
Ingiltere’de durum calismasi ve Tiirkiye’de aksiyon aragtirma yoluyla toplanmis; video ka-
set ve transkriptler (sinif igindeki konugma metinleri) araciligryla kayit altina alinmistir. Bu
dokiimanlar, nitel aragtirma tekniklerinden dokiiman incelemesi ve betimsel analiz kulla-
nilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler 6grencilerin bilgiye ulagsma, onu yeni baglamlara
transfer etme ve farkli bakig agilarindan ifade etme yollarinin neler oldugunu gostermistir.
Bu analizler ayni zamanda 6grencilerin asamali olarak nasil yetiskin desteginden bagimsiz
hale geldigini, 6gretmen tarafindan sunulan tarihsel kavram ve kelimelerin nedensellik ifa-
desi tastyan sozciikler dahil yeni baglamlarda 6grenciler tarafindan nasil kullanildigini gos-
termektedir. Tarihsel sorgulama siireciyle bir 6l¢iide mesgul olan dgrencilerin ge¢misteki
insan yasantsint kesfetmek, bilgiyi farkli bakis agilarindan sunmak ve argiimanlar gelistir-
mek, tarihe 6zgii kavram/kelimeleri kullanmay1 i¢eren yorumlar olusturmak i¢in kaynakla-
1 amatoree sorguladiklart sonucuna ulagilmigtir. Ayni zamanda sinif organizasyonu ve de-
gerlerinin tarihsel sorgulamanin gelismesindeki anlam ve 6nemine de dikkat ¢ekilmistir.
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Yaklasik olarak son otuz-kirk yil icerisinde bilim felsefesinde, tarih
disiplininde ve pedagojik alanda gittik¢e daha ¢cok kabul goren ye-
ni paradigmalar, tarih 6gretiminde de yeni yaklasim ve uygulamala-
r1 beraberinde getirmistir.

Arastirmacilarin da katldigy tarihsel sorgulamanin ge¢mis ile ilgili
¢ikarimlar yapmak amaciyla farkli kaynaklar hakkinda sorular sor-
may1 gerektirdigi, ge¢cmisi 6grenmenin boyle gerceklesecegi, ¢esit-
li nedenlerden dolayi kanitlarin cogunlukla yetersiz oldugu ve bun-
larin gegmisin agiklamalarint olusturmak tizere segilerek kullanildi-
g1; bu yiizden ortaya konan yorumlarin ¢ok ¢esitli ancak esit dere-
cede gecerli olabilecegi yoniindeki goriisler “giintimiizde tarihin
dogasi ile ilgili uylagimin ilkelerini ortaya koymaktadir.” (Yapici,
2006, s. 34).

Asagida arasurma bulgularinin yorumlanmasina yardimei olabilecek
yeni tarth 6gretimi anlayist ve bazi temel ilkeleri kisaca ele alinmistir.

Yeni Tarih Ogretimi Anlayisi ve Kaynak Temelli Ogrenme

Tarih disiplinine yonelik -yukarida yer verilen- goriisler yalniz tarih-
ciler tarafindan degil tarih 6gretimi alaninda ¢alisgan uzmanlar tara-
findan da yaygin kabul gérmektedir. Nitekim ge¢misin tek ve dog-
ru bir yorumu yoktur (bk. Jenkins, 1997); tarih séylemi, biitiiniiyle
tarihgilerin yorumudur ve tarihsel olgularin yani sira onlarin kendi
on yargt ve diisiincelerini de yansitir (Karabag, 2002). Giiniimiizde
“yeni tarih 6gretimi” yaklagimi olarak da nitelenen ve bir tarihgi gi-
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bi kaynaklar kullanma, sorgulama, yorumlama, karsilagtirma, tarih-
sel problem ¢dzme, gibi disipline 6zgii -yontemsel- becerilerin ige
kosuldugu -olusturmaci- bir anlayis Avrupa genelinde de genis bir
uygulama zemini bulmaktadir. Stradling (2003, s. viii) de tarih 6gre-
timinin amaci konusunda 6grencilerin tarihsel bilgi kazanmalar ka-
dar “tarihsel olgu ve bulgulara iligkin elestirel bir tutum benimseme-
leri [nin], tarih bilinci ve tarih yorumu agisindan zorunlu olan diisiin-
me siireclerini 6grenip uygulamalart gerektigi[nin] de gittikge daha
genis bir kesim tarafindan kavran[dig1]” goriisiindedir.

Nichol’e gore olugturmaci tarih gretiminin 6ziinii tegkil eden ve In-
giliz ulusal 6gretim programinda 6grencilere “tarih yapma” imkani
tantyan ( Nuffield Primary History Project) yedi temel ilke sunlardir:

1. Meydan okuma (Challenge): Ogrencilere tarihsel bir problem
cozmeleri i¢in meydan okuma ortamlart yaraalmalidir.

2. Sorgulama (Questioning): Ogrenci ve dgretmenlerin sorulari, G-
renme siirecinin merkezinde yer alir.

3. Derinlik (Depth): Anlama ancak detaylar iizerinde ¢aligmakla ger-
ceklesebilir.

4. Gercek/Orijinal Kaynaklar (Authentic Sources): Ogrencilere
miimkiin oldugunca orijinal tarihsel kaynaklar kullandirilmalidir.

5. Ekonomi (Economy): Yalnizca ihtiya¢ duyuldugu kadar kaynakla
calisma yapilmalidir.

6. Ulasilabilirlik (Accessibility): Ogretmen gegmisi cocuk igin ulagi-
labilir héle getirmelidir.

7. lletisim (Communication): Ogrenme siirecinin sonunda 6grenci
bir izleyici olarak bilgi ve anlamalariyla iletisime girmelidir (Nic-
hol’den aktaran Yapici, 2006, s. 34-5).

Yukaridaki maddelerde de goriildiigii gibi kaynak/kanit temelli ta-
rih 6gretimi yaklasgiminda onemli bir yere sahiptir. Copeland’e
(1998) gore kanit hakkinda sorular sormayi gerektiren tarihsel sor-
gulama siireci olusturmaci yaklagimin merkezinde yer alir ve bu
yaklagim ¢ocuklarin miimkiin oldugunca kanitin ger¢gek kaynaklari-
na ulagmalarint 6ngoriir (s. 122).

Kaynaklarla ¢aligma ya da kanit temelli 6grenme 6grencilerin bir ta-
rih¢inin ¢alisma yontemlerini ve tarih yazma siirecini anlayabilme-
leri bakimindan 6nem tasir. Zira tarih, degisimin bilimidir. Degisim
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ve gelisme -ya da siireklilik- insanlhigin toplam davranisi incelenir-
ken tarih bilimi i¢in olay ve olgulart yapilandiricit kavramlar olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Tarihgi eserini yapilandirirken ¢aligma yontemi
acisindan nesnel olabilmekte fakat ¢aligma 6znesini kendi ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda segmektedir. Dolayistyla gecmisten ge-
len 6zne veya ozneleriyle iletisim kurarken bu iletisimin kaynagi
olan izleri 6znel bir yaklagimla segmekte ve bunlar tarihsel kanit
hiline getirmektedir. Tarih¢inin ulastigr gergeklik her seyden énce
kendi ilgi ve deneyimlerinin olusturdugu tarihsel yorumdur.
Tarihsel gerceklerin tarihgilerin 6znel kaygilarini igerdigi anlayisina
ulagan 6grenciler, tarih konularini 6grenirken deneyimsel anlamalar
yoluyla tarih disiplininin de kabul edebilecegi yorumlar yapabilir-
ler. Deneyimsel anlamalarla olusturulan bu yorumlar onlarin tarih-
sel gergeklere ulagsmalarina ve fikirlerini otoriteler/kaynaklar kargi-
sinda test etmelerine imkan saglayacaktir. Bu kaynaklar ders kitap-
lari, akademik tarih kitaplari, makaleler, roportajlar, ani kitaplari vb.
olabilir. Ogrencilerin tarihin 6gretmen tarafindan saglanan izlerini
kanit haline getirirken sorduklart sorular ve mantiksal ve sezgisel
siireclerle kendi yorumlarini test ederken otoritelere/kaynaklara
basvurmalari onlarin deneyimsel anlama siireglerini olusturur. De-
neyimsel anlama, giinliik hayattaki sorunlarin ¢6ziimiinde oldugu
gibi dis giicti (duyarlilik/sezgiler) ve gergekei diisiincenin tarihsel
sorgulamada kullanilmasidir.

Tarihsel imgelem

Tarihsel kaynaklarla ¢alisma ve kaniti sorgulama becerileri ile tarih-
sel bir olayin ¢esitli yorumlarinin farkinda olma kadar tarihsel imge-
lem (diis giicii) ve tarihsel empati de yeni tarih 6gretimi yaklagimin-
da gelistirilmesi beklenen beceri ve degerler arasinda énemli bir
yere sahiptir.

Gegmiste insanlar farkl sosyal yapi, bilgi ve degerler sistemine bag-
It olarak yasadiklar i¢in ge¢misteki insanlarin nasil diisiindiiklerini
ve nasil hissettiklerini bilmek oldukga gii¢tiir. Bu dogrultuda yalniz-
ca bilinenlerden ¢ikarsanan énermelerden s6z edilebilir. Collingwo-
od (1939, s. 7) kaniti yorumlama ile onu ortaya koyan insanlarin duy-
gu ve diistincelerini yorumlama arasindaki iliskiyi belirgin hile ge-
tirmigtir. Elton (1970) bunu “tarihsel imgelem” olarak nitelendirir.
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Gegmise ait kanitlarin daima eksik olmast ve bu eksikliklerin ta-
mamlanabilmesinin yaninda ge¢misi tiim yonleriyle zihinde yapilan-
dirabilmek i¢in de tarihsel imgeleme gereksinim duyulur. Nitekim
“[Tlarih¢ilerin nesnel olarak sectikleri konulari bilimsel yontemler-
le aragtirdiklari, tarihsel gercekleri agiklamada verilerin yetersiz kal-
dig1 durumlarda diis giiciine basvurduklart bilinmektedir.” (Dilek,
2002a, s. 98-9). Tarihsel empatinin tarihsel diisiinmenin énemli bir
unsuru oldugunu 6ne siiren Yeager ve Foster’a (2001, s. 15) gore de
tarthsel imgelem hayalperest bir fikir olarak degil Roger’in 6ne siir-
diigii gibi verilen bir durumu zihinsel bir yeniden yaratma, onun
baglamini, sonucunu ve kaniti anlama olarak siirece katlir. Onerme-
ler/cikarimlar bilinenler iizerinde temellenmigse mantiksal acilimla-
r varsa ve kanitlarla ¢elismiyorsa gegerli kabul edilmektedir.
Dilek’e gore (2002a) tarih 6gretimi baglaminda degerlendirildigin-
de tarihsel imgelem, 6grencilerin “ge¢miste yasayan insanlarin biz-
den farkli olduklarini anlayabilmel[leri] ve tarihsel anlamaya
ulag[abilmeleri] i¢in” (s. 97) gelistirilmesi gereken bir beceri/alandir
ve “[blilgi ve kanita dayali diis giiciinii gegmisi anlamada harekete
gecirmek, 6grencinin bir bagkasini anlamaya ¢alismasini ve tarih di-
siplininin reddetmedigi yorumlar yapmasini saglar.” (s. 99).

Tarih 6gretiminde son zamanlarda énem kazanan bir diger kavram
tarthsel empatidir. Yeager ve Foster (2001) tarithsel empatinin olay-
lar1, eylemleri, tarihsel kayitlardaki anahtar rolleri analiz etmek i¢in
tarihgilerin sorgulamalarinda kullanmalar gereken bir ara¢ olmasi
gerektigi goriisiindedirler. Onlara gore tarih 6gretiminde de yer ve-
rilmesi gereken empati ¢aligmalari, basit bir sekilde imgelem alistir-
malari (6rnegin “Kendini bir Apagi savascisi olarak hayal et.”), agir
Ozdesim kurma (6rnegin 6grencilere Adolf Hitler ile 6zdesim kur-
malarini séyleme) ya da sempati duyma (6rnegin 6grencileri kolelik
sisteminin kurbanlarina sempati duymalart i¢in tesvik etme) yerine
tarihsel yonteme uygun ve sistemli bir yolla yapilmalidir. Benzer
sekilde Dilek (2005, s. 102) de “ge¢misi ge¢cmisin kosullarinda ya-
sayan insanlarin diisiin diinyasint kesfederek anlamaya ¢alismalnin]
oldukga zor bir problem” oldugunu dile getirerek empati yapmanin
zor bir stire¢ olduguna dikkat ¢eker. Bu noktada “ge¢misi gegmisin
kosullarinda anlama c¢abasi” olarak agikladig: tarihsel duyarlilik ya
da disipline edilmis hayal giiciiniin tarihsel diisiinme siirecindeki
Onemini ortaya koyar.
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is birlikli Ogrenme

Giincel 6gretim uygulamalarini sekillendiren sosyal olusturmacilik
(sosyal yaprlandirmacilik) anlayist diger disiplinlerin 6gretiminde ol-
dugu gibi tarih 6gretiminde de is birlikli 6grenme siirecine énemli bir
rol atfetmistir. Ozellikle is birligine dayali calisma, 6grencilerin takim
caligmasi yapmalarina, ortak deneyimlerini kullanmalarina, birbirleri-
nin 6grenme ve anlamalarini desteklemelerine ve sorunlan ¢ozmek
icin birlikte ¢alismalarina imkan vermektedir. Aynt zamanda sorum-
luluk almay1 gerektirmektedir (Belbin, 2003). Bir grup i¢inde calig-
mak sosyal, duygusal gelisim ve yagam becerileri i¢cin de 6nemlidir.
Iyi yapilandiriimis is birligine dayali etkinlikler, 6grencilerin 6devle-
ri i¢in daha fazla zaman ayirmalarina da olanak tanir. Aragtirmalar, bu
ve benzeri kii¢iik grup etkinliklerinin bilinci sosyal kildigi i¢in 6gren-
meye katki sagladigina isaret etmektedir (Hamlyn, 1982; Bennett &
Dunne, 1992; Galton & Williamson, 1992).

"Tarihin bir disiplin olarak demokratik tutum gelistirme gibi 6zel bir
amact olmamasina ragmen soru sormayi égrenmek, fikirleri sekil-
lendirmek, argiimanlar gelistirmek ve bagkalarinin fikirlerini dinle-
mek gibi eylemler acik toplumun merkezinde yer alir (Dilek 2002a;
Oztiirk & Dilek 2003; Safran, 2002).

Ashby ve Lee (1987) 6grencilerin bir tarihsel olay: aralarinda tarti-
sirlarken kendi baslarina basarabileceklerinden ¢ok daha iist sevi-
yelerde anlamalara ulastiklarini tespit etmislerdir. Dolayisiyla prob-
lem ¢ézme siirecinin ayni zamanda ¢ocuklarda elestirel diistinme
becerilerini de gelistiren tartisma teknigi araciligiyla hizlandirilabi-
lecegi soylenebilir. Grup ¢alismasi, karsilikli konugmayi kolaylasti-
rarak 6grencilerin diisiincelerini harekete gecirme ve gelistirmede
onemli bir rol oynar. Bu siiregte 6grenciler konusma dili yoluyla bil-
dikleri ve kesfedeceklerinin yani sira diger 6grenciler, 6gretmenler
ve daha genis bir kiiltiir ile karsilikli etkilesime girerek kendi anla-
malarini yapilandirirlar (Alexander, 2006).

Tarihsel Dil

Cagcil tarih paradigmasina gore tarih de nihai olarak bir séylem tii-
rii; dilsel ve metinsel bir yapidir (Jenkins, 1997; Munslow, 2000;
Oppermann, 2006). Ge¢gmise dogrudan ulasma imkanimiz olmadigi
icin o, ancak dil sayesinde arastirilabilir ve yeniden olusturulabilir.
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Kaynaklar, onlardan bir anlam ve sonug ¢ikarincaya kadar bize bir
sey soylemezler. Bu baglamda genelde dil ve 6zelde tarihsel dil be-
cerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar tarih 6gretimi kap-
saminda 6nem kazanmaktadir. Zira kaynaklari, gecmisi ve zaman
icinde olusan degisimleri tartigmak i¢in kullanilan dil, cogunlukla
ogrencilerin giinliik yasamda miibadele (exchange) ettikleri dilden
farklidir. Ornegin gelenekler, imparatorluk, sinir vb. bazi kavramlar
tarihgiler tarafindan gegmiste yasanmig siiregleri tanimlamak igin
kullanilir (Eski Misir vb). Bazilart da giiniimiizde yaygin olarak kul-
lanilmamaktadir (yeralti diinyasi, el degirmeni, su kaldiraci vb). Ba-
zilari ise gegmisteki bir doneme ait kelimelerdir (piramit vb.). Yine
bazi kavramlar tarihsel sorgulama siirecinde neden-sonug iliskileri
kurarlar (¢linki, bu yiizden vb). Birtakim kavramlar ise toplumlari
sekillendiren fikirleri organize eder (yasa, ticaret vb.). Ogrencilere
bu tiir kavramlar tanitilmali ve bunlari kullanmalari i¢in firsatlar ve-
rilmelidir. Vygotsky (1962) deneme-yanilmayla yeni kavramlar du-
yarak ve bunlari deneyerek kavram égrenmenin miimkiin oldugu-
nu gostermistir. Onemli yeni kavramlarin dikkatle kullanilmast yo-
luyla kavram gelisiminin 6gretmen tarafindan gerceklestirilebilece-
gini ve bu gelisimin entelektiiel gelisim ile tartisma becerisini be-
raberinde getirecegini 6ne stirmiistiir.

Piaget (1926) ¢cocugun bir yargiy1 buna ait énermeyle iliskilendirme
yeteneginin gelisiminde bir model belirlemistir. Ona gore kiigiik
yastaki ¢ocuklar, bir dayanak noktasindan mantiksiz bir sonuca sig-
rarlar. Kendilerini ifade edebilecek diizeyde bir sozciik dagarcigin-
dan yoksun olmalart nedeniyle onlarin ulastiklart sonuglar ilk bakis-
ta yetigkinlere anlamli gelmeyebilir (bk. Dilek & Yapici, 2003). Da-
ha sonralar olgular ve tanimlari kullanirlar. Bir sonraki asamada git-
tikce belirginlesen bir bi¢imde ifadeleri agiklamalar takip eder. Asa-
mali olarak “¢iinkii” gibi kelimeler kullanmay1 6grenmeye baslar-
lar. Nedensellik dilinin kullanimina isaret eden bu gelisme, ayni za-
manda tarih anlatisinin yapilandirilmasinda temel bir rol oynar.

Ricoeur’ye ait olan agagidaki satirlar dilin tarihsel anlatiyr nasil ya-
pilandirdigini ve nedensellik dilinin roliinii ortaya koymaktadir.

“Oykii Kral 6ldii, Kralige 6ldii, demekle yetinmez; Kral 61dii, ardindan tiziin-
tiisiinden Kralige de 6ldii, der. “Bu ve sonra su” dan “bu ¢iinkii su” ya gegis-
ten ibaret en igeriksiz hikdyede bile olguyu ortaya koyan, iki olay arasinda
yer alan bir “¢linkii” gizlidir. Tarihi en can alic1 diizeye ¢ikaran, hikdyenin bu
i¢sel agiklama potansiyeli ve boylelikle anlati baglantsini bizatihi bir kanit
bi¢imine ¢eviren 6zelligidir.” (Ricoeur’dan aktaran Yapici, 2006, s. 59)
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Bu ifadelerden hareketle 6grencilere nedensellik dilini kullanma
becerisi kazandirmanin ve onlara bu dili kullanabilecekleri meydan

okuma ortamlarinin saglanmasi 6nem kazanir.

Arastirmanin Amaci

Buraya kadar kisaca deginilen, ¢agcil tarih 6gretimi anlayis ve uygu-
lamalari, temelde tarih disiplininin yontemi hakkinda bir farkinda-
lik gelistirme ve bir tarihgi gibi calisma becerileri ile bagintlidir. Bu
anlayis ozellikle birincil ve ikincil tarihsel kaynaklarla ¢alisma, bu
baglamda tarihsel diisiinme/sorgulama becerilerinin gelistirilmesine
odaklagmistir. Sozii edilen bu anlayis ve becerilerin Avrupa iilkele-
rinde ilk6gretim diizeyinde kazandirilma durumunu tespit etmek
iizere “T'eaching History to T'en Year Olds in a Range of European
Countries/ Bazit Avrupa Ulkelerinde On Yas Ogrencilerine Tarih
Ogretimi”! adini tasiyan ve aralarinda Ingiltere, Fransa, Isvicre, Ro-
manya ve Tirkiye’nin de bulundugu bir grup Avrupa iilkesinde kii-
ciik dl¢ekli durum galismalart (case study) ve aksiyon aragtirmalarin
(action research) yapildigi bir proje organize edilmistir.

Projenin amaci, ders programlarinin igerigine bakilmaksizin Avrupa
iilkeleri arasinda on-on bir yas 6grencilerinin, tarihsel sorgulama be-
cerilerini uygulama diizeyinde benzerlik ve farkliliklar bakimindan
karsilastirmak ve daha ileri diizeyde bunlari gelistirmektir.

Projenin belirtilen amacina paralel olarak bu calisma da Ingiltere ve
Tirkiye'de ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin tarihsel diigiin-
me/sorgulama becerilerini ve sinif ici siirecleri kargilagtirmali bir
perspektiften analiz ederek benzerlik ve farkliliklart ortaya koyma-
y1 amaglamaktadir. Béyle bir calisma, ¢ageil tarih 6gretimi yaklagim-
larinin uygulama diizeyinde incelenebilmesi ve iilkelerin bu alanda
hangi noktada durduklarini tespit edebilmeleri bakimindan 6nem
tagimaktadir. Nitekim Alexander’a (2003, s. 27) gore egitim kargi-
lagtirmali bir anlayis ve diis giiciinden olumlu yonde etkilenir ve
beslenir.

1 By aragstirmada bahsi gegen ve devam etmekte olan Teaching History to Ten Ye-

ar Olds in a Range of European Countries projesinin arastirma ekibinde yer alan
akademisyenler ve c¢alistiklari kurumlar: Cooper, H. St. Martin’s College, Lan-
caster; Audigier, F., University of Geneva; Capita, L., Institute of Educational
Sciences, Bucharest; Dilek, D., University of Marmara, Istanbul.
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T'animlanan amaca uygun olarak agagidaki alt amaglar belirlenmis-
tir:

e Her iki iilkede uygulanan derslerin konusu ve niteligini kargilag-
trma

e Ogrencilerin olusturduklar gruplar ve derste yapilan etkinlikleri
karsilagtirma

e Sinif diizeninde benzesen ve farklilasan yonleri ortaya koyma

e Kaynaklarin kullanimi ve tarihsel diistinme/sorgulama siireclerini
karsilagtirma

e Is birlikli 6grenme siirecinin dinamiklerini karsilastirmali olarak
ortaya koyma
¢ Dil ve kavramlarin kullanim durumunu karsilagtirma.
Egitim aragturmalarinda sinif i¢i siireclerin incelenmesi oldukga
onemlidir ancak bu stireglerin derinlemesine analiz edildigi ulusla-
raras1 ¢aligmalar ¢ok azdir (Schweisfurth, 1996, s. 7).
“Benzer sekilde Tiirkiye’de de tarih 6gretimi alaninda uluslararasi diizeyde
karsilagtirmali aragtirmalarin ¢oklukla ders kitaplari ya da 6gretim program-
lar iizerinde yogunlastigi ve sinif i¢i siiregleri yansitan aragtirmalarin [bek-
lenen diizeyde yapilamadigi] dikkati gekmektedir.” (Yapici, 2006, s. 65).
Bu caligma sinif i¢i siirecleri inceleme konusu yapmast bakimindan
da 6nem tagimaktadir.

Yéntem

Bu calisma nitel arastirma yontem ve teknikleri kullanilarak yapi-
landirilmigtir. Nitel aragtirma ile nicel bir metodolojiye dayandirilan
aragtirma arasinda bazi belirgin farkliliklar s6z konusudur. Bunlar-
dan biri durum ve eylem aragtirmalarinda evrene yer verilmemesi-
dir (bk. Ekiz, 2003; Muslu & Macaroglu Akgiil, 20006).

Bu ¢aligmada katilimcilar Ingiltere Ambleside’da bir ilkogretim
okulunda yer alan bir sinifin on bir yas 6grencileri ile Tiirkiye’de Is-
tanbul’un Kadikoy Ilgesi’ne bagh Thsan Sungu Ilkégretim Okulu-
nun bir altiner sinif 6grencileridir.

Mason’a gore “Nitel arastirmalarda derine gidilerek yiizeyin altin-
dakini ¢ikarmak esastr.” (Kus, 2003, s. 78). Benzer sekilde bu aras-
turmanin 6ngordiigii sinif i¢i siireglerin ve tarihsel diisiinme/sorgu-
lama becerilerinin analiz edilerek yorumlanmasi nitel tekniklerin
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kullanimint gerektirmektedir. Caligmada kullanilan baslica nitel
aragtirma teknigi dokiiman incelemesi olarak tanimlanabilir. Bu ¢a-
lismanin dokiimanlari, Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanmis dersle-
rin kaydedildigi video kasetler ve sinif i¢i konusmalarin yaziya do-
kiilmesiyle olusturulan transkriptlerdir. Yildirim ve Simsek’e (1999,
s. 140) gore “[d]okiiman incelemesi veya analizi tek basina bir arag-
trma yontemi olabildigi gibi diger nitel yontemlerin kullanildig:
durumlarda ek bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir.” Bu dogrultu-
da 6grenci etkinlikleri ve tarihsel diisiinme/sorgulama edimlerinin
karsilagtirmali bir zeminde betimsel bir yaklagimla analiz edilmesi

amaglanmistir.

Her iki iilkede vyiiriitiilen aragtirma kapsaminda kullanilan teknik-
ler; Ingiltere ig¢in durum calismasi (case study) ve ‘Tiirkiye i¢in aksi-
yon arastirma (action reseavch) dir.

Avrupa Konseyi tarafindan Strazburg’da (1995) diizenlenen, tarih
egitimi aragtirmacilarinin katldigi bir toplanuda kiigiik yastaki 68-
rencilerin farkli kaynaklar hakkinda sorular sorma yoluyla tarihsel
sorgulamayla mesgul olabilecekleri, yaratict ve elestirel diisiinme
becerisi kazanabilmeleri i¢in bu etkinligi yapmalarinin gerekliligi
ve onemi {izerinde goriis birligi saglanmistir (Capita & Cooper,
2000). Dolayistyla kii¢iik 6lgekli durum ¢aligmalarinin bu kapsam-
da iyi birer veri saglama aract oldugu diistiniilebilir zira durum ¢alis-
mast, 6zel bir durum/uygulamayi derinlemesine inceleme, anlama,
yorumlama ve degistirme amacini tasir (bk. Ekiz, 2003). Tirkiye
ders uygulamasi ise aksiyon arastirmanin 6zelligine uygun olarak
aragtirma siirecine aragtirmacilarin aktif katulimiyla gergeklestirilmis
ve yonlendirilmistir (Ekiz, 2003, s. 146). Bu uygulamada, 6grencile-
rin birincil ve ikincil tarihsel kaynaklari, ilgi ve yeteneklerine gore
olusturduklari gruplarda is birlikli 6grenme siirecine dayali olarak
kullanmalari amaglanmistir. Tiirkiye’de tarth 6gretiminin, heniiz
ders kitabina bagli geleneksel bir ¢izgide seyrettigi ve kaynaklarin
sorgulanmasina dayali bir 6gretim anlayiginin yeterince taninmadi-
g1 dikkate alinarak ders uygulamasinin aragtirmacilar tarafindan yii-
riitiilmesi yoluna gidilmistir. Bu noktada aragtirmanin yapildig: yil
olan 2003’te heniiz olusturmaci 6gretim anlayisinin resmi bir uygu-
lama alan1 olmadigr dolayisiyla gelencksel 6gretim yontemlerinin
yaygin kabul gordiigii de haturlanmalidir. Bununla birlikte Tiirkiye
ders uygulamasini yiiriiten aragtirmacilar, uygun ortam ve yetiskin
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destegi saglandig1 takdirde -yerlesmis bir anlayis olmasa da- 6gren-
cilerin tarihsel sorgulama ile mesgul olabilecekleri goriisiinden ha-
reket etmis ve bu dogrultuda derste kullanilacak materyalleri hazir-
lamis, 6grencilere gerekli agiklamalart yapmis ve her grupta yer alan
yardimcr 6gretmenlerle (6gretmen adaylart) birlikte is birlikli 6g-
renme siirecinde -sosyal olusturmaci anlayis dogrultusunda- rehber-
lik roliinii iistlenmislerdir.

“[BJu arastirmanin da yontemi olan dokiiman incelemesinin bir
ozelligi, verilerin farkli aragurmacilarca farkl baglam ve goriingeler-
den yorumlanmasina uygun bir yapida olusudur.” (Yapici, 2006, s.
63). Nitekim “Dokiimanlar bagka aragtirmacilar tarafindan kullanila-
bilir; bir aragtirmacinin vardigi sonuglarin ne derece gecerli oldugu
sinanabilir veya daha 6nce ulasilmis sonuclardan farkli ve alternatif
diger bazi sonuglara ulagilmasint miimkiin kilabilir.” (Yildinm &
Simsek, 1999, s. 142). Benzer sekilde bu ¢alismanin Tiirkiye ders
uygulamasindan elde edilen verileri Yapict (2006) da dort kiiltiirde
(s6z konusu projeye dahil Ingiltere, Fransa, Isvicre ve Tiirkiye) ta-
rih 6gretimi anlayig ve uygulamalarini karsilagtirdigi arastirmasinda
analiz etmigtir. Dolayisiyla bu ¢aligma verilerinin analizi ve yorum-
lanmasi sozii edilen ¢alismanin bulgulanyla da desteklenmistir. Bu
durum c¢alismanin giivenirligini artirmaktadir. Nitekim Yidirim ve
Simgek’e (1999, s. 83) gore “elde edilen verilerin analizinde bir bag-
ka aragtirmaciy1 kullanma ve ulagilan sonuglari teyit etme” giivenir-
ligi artiran stratejilerden biridir. Onlar, “[b]u sekilde elde edilen so-
nuclarin aragtirmacinin kendi goriisiinden ziyade elde edilen verile-
re dayandigini teyit edebil[ecegi]”ni ileri siirerler. Ayrica bu ¢aligma-
nin Ingiltere ve Tiirkiye’de yapilan tarih dersi uygulamalarindan
toplanmus verilerinin, her iki tilkenin arastirmacilari tarafindan ana-
liz edilmis olmasi yukarida belirtilen giivenirlik stratejisini artiran bir
baska etkendir. Boylece aragtirmanin dogasindan kaynaklanabilecek
olas1 yanlig anlamalar veya agiri yorumlamalarin 6niine gegilmistir.

Verilerin analizi asamasinda arastirma siirecinden elde edilen veri-
ler dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur. Bu durum,
arastirmanin gecerligini giiglendiren bir yaklasimdir (Yildirim &
Simsek, 1999, s. 78).

Arastirma sonuglarinin benzer ortamlara ve durumlara genellenebi-
lirligi de gegerlik kapsaminda yer alir (Yildirim & Simsek, 1999, s.
76-79). Bununla birlikte nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik,
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nicel yaklagimin aksine tartigsmali bir konudur (bk. Golafshani,
2003; Ekiz, 2003). Yildirim ve Simsek (1999, s. 79) nitel arastirma-
larda sosyal olaylarin i¢inde bulunulan ortama gore degistigi varsa-
yimindan hareketle genelleme yapmanin ancak bir dereceye kadar
miimkiin olabilecegini ileri siirerler. Bu ¢alismada da ders uygula-
malarinin analizi ile ulagilan bulgularin kaynaklarla ¢alisma, tarihsel
diisiinme ve kanit1 sorgulama becerilerine dair bir 6l¢iiye kadar ge-
nellemeler yapma imkani sunacagi kabul edilmektedir. Zira Ingil-
tere’de uygulanan ders, Ingiliz arastirmaci tarafindan “tipik bir iyi
ornek” olarak tanimlanirken Tiirkiye’de islenen derste kullanilan
teknik (konu merkezli 6grenme/tematik) daha once cesitli diizey-
lerde yapilan aksiyon arastirmalarda uygulanmis ve bu ¢alismada el-
de edilen bulgulara benzer sonuglara ulagilmistir (bk. Dilek, 2002b;
Canbaz, 2006). Baglantli olarak bu aragtirmalarda 6grencilerin ta-
rihsel diisiinme ve kaynaklari kullanma becerilerine dair benzer
bulgularin elde edilmig olmasi, bu ¢alisma kapsaminda Tiirkiye’de
yapilan aksiyon aragtirmanin gegerligini giiclendirmekte ve bazi ge-
nellemeler yapmayr miimkiin hile getirmektedir. Bu noktada ge-
nelde proje, 6zelde bu ¢alismanin iilkelerin genel tarih 6gretimi uy-
gulamalari ya da miifredatlarindan ziyade bu iilkelerdeki tarih ders-
lerinde “kaynak temelli 6grenme” ve “tarihsel sorgulama ile mes-
gul olan 6grencilere” odaklandigi haurlanmalidir. Bununla birlikte
bu arastirmada analiz edilen s6z konusu siireglere, miifredatlar ve
iilkelerin tarih 6gretimi ve genel pedagojik egilimleri dikkate alin-
madan yapilan yorumlarin gérece eksik kalacagi diisiincesiyle ge-
reksinim duyuldukg¢a bu baglamda kisa agilimlar getirilmistir. Su
halde her iki iilkenin kargilastirilmasi ile ulagilan bulgular da bir de-
receye kadar genellenebilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alismanin verileri -yukarnida da acgiklandigi gibi- “T'eaching
History to Teen Year Olds in a Range of European Countries/ Bazi
Avrupa Ulkelerinde On Yas Ogrencilerine Tarih Ogretimi” adli de-
vam eden bir proje kapsaminda Ingiltere’de durum calismasi (case
study) ve 'Tirkiye’de aksiyon arastirma (action research) yoluyla
toplanmistir. Her iki iilkede de islenen derslerde elde edilen veri-
ler video kamera ve transkript aracigiyla kayit altina alinarak Ingiliz
ve Tirk aragtirmacilar tarafindan ¢ogaltilmis ardindan aragtirmacilar
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bu veri kaynaklarini analiz edilmek {izere birbirlerine ulagtirmiglar-
dir. Bu asamada Tiirkiye dersinin transkripti projede kullanilan or-
tak dil olan Ingilizceye terciime edilmistir. Calismalarin transkript-
leri, konugmalarin analiz edilmesine ve boylece 6grencilerde tarih-
sel diisiinme/6grenme siireglerinin yorumlanmasina imkéan tanirken
video kayitlari, 6grenci - 6gretmen etkinlikleri ve sinif degerleri
(classroom ethos) ile ilgili dolayli gozlem yapma imkani sunmustur
(Yapici, 2006, s. 67). Ingiltere dersinin kayit tarihi 20.07.2003; Tiir-
kiye dersinin kayit tarihi 27.03.2003 tiir.

islem

Arastirmanin verileri, dokiiman incelemesine ve betimsel analiz
teknigine uygun olarak ¢6ziimlenmistir. Buna gore ilk agamada ka-
tegoriler gelistirilmistir. Dokiimanlar incelenmis ve arastirmanin alt
amaclart dogrultusunda veriler bir tema ile iliskilendirilerek betim-
sel analizin ¢ercevesi olusturulmustur. Buna gore belirlenen tema-
lar soyledir:

¢ Derslerin Konusu ve Niteligi

e Ogrencilerin Olusturduklari Gruplar ve Ders Etkinlikleri

e Sinif Diizeni

e Kaynaklarin Kullanimi ve Tarihsel Diisiinme/Sorgulama Siirecleri
e Is birlikli Ogrenme Siireci

¢ Dil ve Kavramlar

Ikinci olarak bu temalara uygun veriler, mantiksal bir biitiinliik su-
nacak sekilde diizenlenmistir. Ardindan belirli temalar altinda dii-
zenlenen bu veriler dokiimanlardan yapilan alintlarla da destekle-
nerek betimlenmistir. Betimlenen bu bulgular daha sonra kargilag-
tirmali olarak ilgili alanyazin ve diger aragtirma bulgulartyla iligki-
lendirilerek analiz edilmis ve yorumlanmistir (bk. Yildirim & Sim-
sek, 1999, s. 158-160).

Bulgular
Derslerin Konusu ve Niteligi

Tirkiye ders uygulamasinda Ankara Savasi konu edilmigtir. Savag
nedenleri, olusum siireci, savas sahneleri, sonug ve etkileri ile Tiirk
tarthindeki 6nemi baglaminda ele alinmisur. Bu yoniiyle siyasi ta-
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rih odaklidir. Dolayisiyla “dersin perspektifi ulusal siyasi tarih ola-
rak tanimlanabilir ve bu perspektifin ayni zamanda Tiirkiye tarih
ogretimindeki genel bir egilimi de temsil ettigi soylenebilir.” (Ya-
pict, 2006, s. 161-2).

Ingiltere’de islenen ders Eski Misir iinitesinin bitis dersidir. Bu
derste 6grenciler is birligine dayali gruplarda Eski Misir toplumu-
nun farkli 6zelliklerini kesfetmislerdir. Ders, Eski Misirlilarin top-
lumsal ve giindelik yagamlan ile kiiltiirel 6zelliklerini konu edin-
mesi bakimindan sosyokiiltiirel bir perspektife yerlestirilebilir.

Her iki tilkedeki 6grenciler diger derslerdeki becerilerini de (disip-
linler aras1 bir yaklagimla) igse kosarak tarihsel sorgulama yapmuislar-
dir. Tiirkiye’de islenen derste 6grenciler 1402 yilinda gergeklesen
Ankara Savasi’n1 resim, siir, miizik, drama/senaryo ve belge formun-
da sunmuslardir. Ingiliz 6grenciler Eski Misir’daki yasam alanlarin-
dan dil (oyun-yazi, kukla oynatma ve yazi sistemi), din (inang-
lar/mitler), giyim (Misir kostiimleri) ve teknolojiyi (el degirmeni ile
tahil 6giitme), uygulamali calismalar yaparak kesfetmislerdir.

(")grencilerin Olusturduklan Gruplar ve Ders Etkinlikleri

Tirkiye’deki derste 6grenciler beg gruba ayrilmislar, ortak bir konu
tizerinde her grup farkl: bir etkinlik gerceklestirmistir. Etkinlikler
iki ders saati siirmiistiir.

Ogretmen iki resim ve bir harita yardimiyla ders konusunun Os-
manlilar (Bayezit) ve Mogollar (Timur) arasinda 1402 yilinda ger-
¢ceklesen Ankara Savasi oldugunu agiklamigtir. Bayezit’in amaci Su-
riye ve Iran’1 yeniden ele gecirmektir. Timur’un amaci ise Osman-
It Devleti’ni yikarak biitiin Tiirklerin imparatoru olmak ve Cin’i ele
gecirmektir. Ogrencilere, bes grup etkinligi olacagi, kaynaklar kul-
lanarak savasi farkli bakis acilarina gore yeniden yapilandiracaklan
ve dersin sonunda ¢aligmalarint sinifla paylagsacaklart agiklamalar
yapilmistir. Buna gore olusturulan gruplar ve yaptiklari etkinler aga-
g1da incelenebilir:

® Resim grubu - resimleri ve metinleri kullanarak Ankara Savasi’nin
gorsel yorumunu olusturma,

¢ Drama grubu - metinleri kullanarak Timur ve Bayezit'in divanla-
rinda yapilan goriismeleri ve alinan kararlari gosteren dramatik bir
yorum olusturma,
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e Siir grubu - metinleri siir formunda yorumlama,

e Belge grubu - metindeki bilgiyi temele alarak Timur ve Bayezit
arasinda gegen yazigmalari belge formunda yorumlama,

e Miizik grubu - savasla ilgili sarki s6zii yazarak beste yapma.

Ogrenciler dahil olmak istedikleri gruplari ilgi ve ihtiyaglar dogrul-
tusunda kendileri belirlemislerdir.

Ingiltere’deki ders giin boyunca siirmiistiir (Son zamanlarda dersle-
re haftada bir iki saat zaman ayirmak yerine bazen uzun bir zaman
dilimi ayirmak gibi bir anlayisa yer vermek s6z konusudur). Ogren-
ciler belirli bir siire zarfinda sirasiyla bir etkinlikten diger bir etkin-
lige gecmislerdir.

Ingiltere dersinde gruplar asagidaki konularin yer aldig1 etkinlikle-
ri yapmuglardir:

e Eski Misir’da yapilan bir ziyafet (s6len) hakkinda radyo programi
hazirlama,

e Eski Misir destan ve inanglarini aragtirma,

® Piramit yapma,

e Eski Misirlilarin kiyafetlerini hazirlama,

e Her yil Nil Nehri’nin kabarmasinin getirdigi degisikliklerin in-
sanlarin giinliik yasamini nasil etkiledigini anlamak i¢in nehrin tas-
mast ile ilgili bir oyun oynama,

¢ Nasil calistiint anlamak i¢in bir su kaldiract (shaduf) yapma,

e Eski Misir say1 oyunlarindan “senet”i (veplica senet board) oyna-
ma,

¢ El degirmeni kullanarak misir 6giitme,

® Yazi sisteminin nasil igledigini anlamak i¢in isimlerini hiyeroglif
kullanarak yazma,

e Eski Misir destanlarint kuklalar yaparak canlandirma.

Sinif Dlizeni

Iki tilkedeki siniflar da tartisma ortamlart yaratmak icin diizenlen-
mistir. Hem Ingiltere hem de Tiirkiye’deki siniflarda 6grenciler
dikdortgen masa veya siralarda oturmuslardir. Tiirkiye sinifinda
klasik yerlesim diizenindeki siralar, 6grencilerin yiiz yiize ¢aligma-
sint saglayacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Drama grubunun
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hazirliklarini yapabilmesi i¢in sinifin arka béliimiinde bog bir alan
olusturulmustur. Ogrencilerin bu yeni siif diizeni ve grup galisma-
sina kolay uyum sagladiklart gézlenmistir.

Ingiltere’deki ders uygulamasinda sicak hava, kismen 6grencilerin
caligmak icin 6zel alanlar bulma istegi (mesela fiziksel etkinlikler
icin bir grup kiz 6grenci Misir destanlarini tartismak, bir grup radyo
oyunu hazirlamak, bir bagka grup duvarda rulo hilindeki kigitlara
resim yazisi -hiyeroglif- yazmak i¢in bos alanlara gereksinim duy-
muslardir) ile kaldirag deneme ve tahil 6glitme gibi sinif ortamina
uygun olmayan etkinlikler nedeniyle okul bahgesi de ¢aligma alani
olarak kullanilmistir.

Kaynaklarnn Kullanimi ve Tarihsel Diisinme/Sorgulama Siirecleri

Hem Tiirk hem Ingiliz 6grenciler ge¢misin yorumlarini yapmak
icin ¢esitli kaynaklar iizerinde calismislardir. Bir bagka deyisle bil-
giyi metin, harita ve resimlerden ¢ikararak onu farkli bir formda ye-
niden yapilandirmayi bagsarmiglardir. Nitekim Bruner (1963) bu du-

rumu 6grenme siirecinin temel bir unsuru olarak gérmektedir.
Trkiye dersinde 6grencilerin yararlandiklari kaynaklar sunlardir:
e T'arihsel nesnelerin fotograflar (savas aletleri);

e Minyatiirler (Timur ve Bayezit’e ait);

e Tarih kitaplarindan derlenen metinler;

e Haritalar.

Ankara Savasgt’nin islendigi dersin, konu merkezli (tematik) 6zelligi
dogrultusunda tiim gruplara ayni tarihsel kaynaklar verilmistir. Bu
kaynaklar1 kullanarak resim grubu metinden fillerin Timur’un or-
dusunun 6nemli bir 6zelligi oldugunu ¢ikarmistir. Bir erkek 6gren-
ci “Bir fil ciziyorum. Saheser yaratacagum!” ifadesini kullanarak ¢iz-
digi resimde fillere yer vermistir. Bir kiz 6grenci, metinden Kara
Tatarlarin savag esnasinda Bayezit’in ordusunu terk ederek Ti-
mur’un ordusuna katldigint 6grenmis ve bunu resminin konusu
yapmustir. Bir erkek ve bir kiz 6grenci resimlerinde Bayezit’in Ti-
mur tarafindan esir edilmesi olayini islemislerdir.

Miizik grubu tiyeleri bir fliit kullanarak yaptiklari sarkiy1 séylemis-
lerdir. Sarkilari, metinden ¢ikardiklari; savasin gectigi yer, baslan-
gigta Timur’un kuvvetleri {izerine yapilan saldirinin filler tarafin-
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dan geri puskiirtiilmesi, ii¢ saat siiren savasin Sultan Bayezit'in ati-
nin diigmesiyle sona ermesi gibi bilgileri igermistir.

Belge grubu metinden olgusal bilgiyi ¢ikarmis ve onu Timur’un ba-
kis agisindan ferman olarak yapilandirmistir. Ogrencilere verilen
metinlerde yer alan bilgilerin bir kismi1 soyledir:

“Timur tarafindan D. Anadolu ve Irak’tan kovulmus olan Irak hiikiimdar:
Abmet Celayir ile Kavakoyunlu beyi Kara Yusuf ise Yildirim’a sujimmasta.

Timur, sistemls bir sekilde YVildvrim ile elei ve mektup avacilyjyla haberlesi-
yordu. Timur’un istekleri soyleydi:

o Yildvrom’in ogullavindan birinin rehine gonderilmesi;

o Abmet Celayir ile Kara Yusuf’un kendisine teslim edilmesi ya da dilkeden
kovulmalary;

o Erzincan’dan el cekilmesi ve buranin Emiri’nin Timur’a bagle oldugunun
kabul edilmesi.

Yaldvrim’in bu istekleri kabul etmesine imkin yoktu. Savas kagimilmazds...”

Ogrenciler bu ve benzeri agiklamalardan yola ¢ikarak Timur’dan
Bayezit’e yazdiklart mektupta su satrlara yer vermislerdir:

“Biricik Camsm Diismanim Bayezid; Senin iilkene syjinmas olan Irak hii-
kitmdary Ahmet Celayir ve Karakoyunln Beyi Kara Yusuf’u iilkenden cikar-
mant istiyorum. Erzincan’dan elini cek ve buranin benim yonetimim altin-
dn oldugunu iilkene yay.

Ey Bayezit! Ben Cin’e sefere cikayorum. Topraklarine bana birak! Nedenini
agrenmek istiyorsan sudur: Ben Cin’e fethe giderken toprakinrima saldwrirsan

ve buna tesebbiis edersen savas cikartirim.”

Bu gruptaki 6grenciler, verilen bilgiyi basit bir sekilde tekrarlamak-
tan 6te metni igsellestirmis, onu anlamlandirmig, Timur’'un bakis
acisindan gérmenin 6nemini kavramis ve boylece savasa neden olan
unsurlari tespit edebilmislerdir.

Ashby ve Lee’ye (Yeager & Foster, 2001, s. 15) gore tarihsel empa-
ti diger insanlarin inanglarini, degerlerini, amaclarini ve duygularini
basariyla yeniden olusturmaktir. Bir 6grencinin empati yapmasi,
onun kendisine ait olmayan bir dizi inan¢ ve degerle mesgul oldu-
gu bir durumu dile getirir. Tirkiye ders uygulamasinda ise 6gren-
ciler yukaridaki 6rnekte goriildiigii gibi tarithsel aktorlerle empati
kurabilme becerisi gostermislerdir.

Ingiltere dersinde kullanilan kaynaklar 6grencilerin ¢esitli kitapla-
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rindan derlenmistir. Eski Misir, ulusal miifredatta yer alan bir iini-
tedir. Ingiltere’de miifredati destekleyen yviiksek kalitede kaynak-
lar yayimlanmaktadir. Bir¢ok tarih kitabr birincil gorsel kaynaklarin
oldukga nitelikli fotograflarini icermekeedir.

Ingiltere dersinde 6grencilerin kullandiklar1 kaynaklar sunlardir:

¢ Duvar resimleri (hiyeroglifler, mumyalanma, giyim, mit ve inang-
lar1 gosteren sahneler);

e Kirsal yasam ve piramitleri konu edinen illiistrasyonlar;

¢ Yazili metinler (d6neme ait nesnelerin nasil yapildig: ve kullanil-
dig1 ile bunlarin o dénem ve o kiiltiirdeki insanlarin yagamlarindaki
roliinii ortaya koyan);

e Eski Misir konulu video kasetler.

Bu kaynaklarin yani sira 6grenciler arastirmalarinda bilgisayardan
da yararlandiklarini belirtmiglerdir.

Ingiliz dersinde 6gretmen de etkinliklere aktif olarak katilmig ve
onlar gibi Eski Misir yasantisina uygun sekilde giyinmistir. Kos-
tiimler titiz bir inceleme sonucu olusturulmustur. Bu kostiimler 6g-
renciler tarafindan kitaplardaki illiistrasyonlar ve duvar resimlerine
uygun olarak tasarlanmig ve ailelerinin yardimiyla evlerinde hazir-
lanmistir. Kiz 6grenciler Eski Misir kiiltiiriine 6zgii egzotik goz
makyaji yapmiglardir. Bir 6grenci basinda giin boyu parfiim yayan
koni bi¢imli bir baslik; bir bagka 6grenci de 6liiler tanrist Anubis’e
benzer sekilde ¢akal/kdpek goriiniimlii bir baghk takmistir. Zengin
bir tiiccar roliindeki 6grenci -bir 6rnegini yapugi- takilar, gerdanlik,
bilezik ve alin kisminda bir yilan figiirii ile kolelerini sergilemistir
(Son zamanlarda Ingiltere’de 6grencilerin okul projelerine ailelerin
de katilimini saglama yoniinde bir egilim vardir. “Miikemmellik ve
Eglence” adli bir resmi dokiiman, egitimi eglenceli hile getirmeyi
amaglamaktadir. Zengin, yaratici, agik uclu ve entegre bir 6gretim
programina doniis s6z konusudur.).

Kaynaklara dayanarak yapilan etkinlikler Tiirkiye dersinde de uy-
gulamaya doniiktiir (sarki séyleme, drama, resim ¢izme vb). Ingiliz
ders orneginde de etkinlikler uygulamalidir ancak bazi agilardan
daha somut oldugu sdylenebilir.

Bu durumun bir nedeninin islenen derslerin perspektiflerinin fark-
lilasmasi oldugu ileri siiriilebilir. Nitekim Ingiltere ders uygulama-
st -daha once ifade edildigi gibi- daha ¢ok sosyokiiltiirel tarih iize-
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rinde yogunlagirken Tiirkiye’de islenen ders 6rnegi siyasi tarih
odaklidir. Bu noktada insanlarin yasam tarzlari, giyim, teknoloji,
beslenme gibi giindelik yasam unsurlarinin 6n plana ¢iktg kiiltii-
rel tarih baglaminda uygulamali ¢alismalar yapma imkaninin siyasi
tarith konularina oranla daha miimkiin oldugu diisiiniilebilir.

“[Sliyasete odaklanan bir tarihin yerine insan faaliyetlerinin tama-
mina egilen bir tarih” (Burke, 2006, s. 24) anlayis1 Annales ekoliiy-
le birlikte 6nem kazanmistir. Cagcil -postmodern- paradigmanin
yiikselen degerlerinden biri olan “kiiltiir” kavramina kosut olarak
da tarih yazimi ve baglantli olarak tarih 6gretiminde kiiltiirel tarih
konulart daha ¢ok yer bulmaya baglamistir. Stradling’e (2003, s. vii-
1) gore tarih 6gretimi alanindaki yaklagimlar akademik tarih alanin-
daki yaklagimlar izlemektedir ve baglantili olarak “Avrupa egitim
sistemlerinin ¢ogunda politik ve diplomatik tarihin yani sira sosyal,
ekonomik, kiiltiirel ve hatta entelektiiel tarihi de kapsayacak bi-
cimde icerigi genisletmeye doniik adimlar auldigr goriilmekteedir.”
Bu paralelde Tiirkiye’de 2004 yili itibariyla yenilenen sosyal bilgi-
ler 6gretim programlarinda sosyokiiltiirel tarih konulart da siyasi ta-
rih kadar agirhik kazanmig goriinmektedir. Yeni sosyal bilgiler 6gre-
tim programi Ingiltere 6rneginde “daha somut” olarak nitelenen
uygulamali etkinliklere ortam saglayacak acgilimlar getirmektedir.

Bruner (1966) bilgiyi sunmanin ii¢ yolu oldugunu ileri siirmiistiir.
Bunlar kinetik (fiziksel olarak kesfetme), ikonik (gorsel) ve sembo-
lik (dil ve matematik becerileri)tir. Ingiliz dersinde kaynaklar ki-
taplardaki baslica gorsel materyallerden derlenmistir ve ¢ocuklar
bunlart uygulamali bir yolla kesfetmislerdir. Bir ¢cocuk Misirlilarin
“nasil yapmas olabileceklerini anlamak icin” tahta blokla bir piramit
yapmaya ¢alismistir. Bir grup her yil Nil’in tagkinlarinin -yiiksek ya
da algak- hangi seviyede gerceklestigini gérmek i¢in zar atarak bir
oyun oynamiglardir.

Ogrenciler oyunun kurallarini soyle agiklamustir:

Zare atarsamiz ve dokuz gelivse. .. su seviyesi yisksektir, -eger cok fazla yiikse-
livse evinizi su basabiliy. Ug gelirse aleak olacag anlomina geliyor ve [bu du-
rumda ] cok fazln iiviin alamazsiniz. Bu [oyun| on yil icerisinde ne kadar iyi

diizeyde iiviin alabileceginizi ve bu durnmun aile yasantising ne yonde etkile-

yeceging ogrencbilmek amacryla oynanvyor.”
Ogrenciler her yil igin bir giinliik yazma ¢alismasi yapmistir.

Bir 6grenci nasil ¢alistugini 6grenmek iizere siniftaki videoda izle-
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dikleri -Eski Misir’da nehirden su tagiyarak tarlalari sulamak icin
kullanilan bir alet olan- su kaldiracini 6rnek alarak bir su kaldirici
(shaduf) modeli yapmaya calismistir.
Su kaldiracinin nasil isledigini anlamak tizere bu aracin bir modeli-
ni yapmaya ¢alisan 6grenci sunlart soylemistir:
“Muswrllarin diviinleri yetistirmek tizeve kullandiklor: suyn Nil’den nasil to-
sudiklarine bulmayn calisyyornm.”

“Buna gore bir bagta bir kova ve diger tarafta bir aguwlk vardwr. Biri kova-
y2 nehre daldwdyinda kova suyla dolar sonra onun aguritk yardvmayln kald-

rur ve yere indirir.”
“Birkag sorunu cozmeliyim. Bunu giiclendivmek icin biitiin pavealars bivlik-
te baglamak zorundayim.”

Ogrencinin bu ifadeleri onun ge¢misteki insan yasantisini kesfet-
me ve anlamasina dair bir problem ¢ézme siirecine isaret etmekte-
dir. Tarihsel problem ¢ézme ile ilgili olarak Watts asagidaki goriis-
leri ileri stirmektedir:

“Tarihsel diisiinme bir cesit spekiilatif imgeleme dayals yo da empatik (vica-
rious) bir yapr olarak diisiiniilebiliv. Her durumdn tavibsel malzeme eksik/be-
lirsiz ve yoruma agk oldugu icin tarvibsel problem cizme biitiiniiyle imhinsiz
degilse de zov biv ethinliktiv. Taribei, biv belgenin tarvibi gibi arastirmasina
katkudn bulunacak -ikincil- problemleri cozebiliv ve -bu tiir bir- problem coz-
me igin bir dizi kavakteristik model olusturur. Ancak tarib, problem cozme-
den gok problem ortaya atma ile ilgilidir.” (Watts’tan aktaran Yapict, 2000,
5. 51).
Problem ¢ézme -ya da problem ortaya atma- siirecine iligkin bir bas-
ka veri, Tiirkiye dersinden elde edilmigtir. Timur’un perspektifin-
den Bayezit’e mektup yazan 6grenciler isteklerinin kabul edilmesi
icin Bayezit’e ne kadar siire taniyacaklari tizerinde tartsirlar:
YO [Yardimer Oretmen] “Ne kadar siive verebiliviz?”
LEO [Erkek Ogrenci]” Giines batincayn kadar. Giines batincayn kadar”
2.EO “Hayr”
YO “Seye gidecek... Beyazita gidecek. Giines doguncayn kadar mi?”
2.EO “Bu mektup sana ulastynda dorvt giines batisgina kadar”
EO “O zaman giin yoktu ...”
EO “Ama oradan orayn nasil gelecek? Araba mi? Atla kag giinde geleceke?”
3.EO “Iki hafta... bir hafta...”

1.EO “Bir seyler siyleyin!”
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Bu konusmalardan 6grencilerin zamani, tarihsel baglama uygun ola-
rak diigsiinmeye calistiklart ve bu dogrultuda uygun bir kavram ara-
yisina girdikleri anlagilmaktadir. Bu siire¢te problem, “ilgili done-
me uygun zaman kavramlarinin ne oldugu” ve bunun da 6tesinde
“zamanin nasil ¢l¢iildiigii” seklinde tanimlanabilir. Buna gore 6g-
renciler, o donemde giinlerin, giinesin dogmasi ya da batmasina go-
re belirlendigi ve giiniimiizdekinden farkli bir kavramla ifade edil-
digi diistincesi lizerinde yogunlasmis goriinmektedirler. Yukaridaki
diyaloglarin ¢oziimlenmesi sonucu benzer bulgulara ulasan Yapi-
cr'ya gore de (2006, s. 177) “... 6grenci o donemde giiniin olmadi-
gin1 sdylerken asil soylemek istedigi; o donemde giinlerin farklh se-
kilde imlendigidir. Bu noktada 6grenciler tarihsel bir problemle
kars1 kargryadirlar ve bunu ¢6zmek iizere ¢esitli argiimanlar gelistir-
mektedirler.” Bu diyalogda ortaya atilan bir diger problem, déne-
min ulagim araglari ve bunlarin hizi, bir bagka deyisle donemin tek-
nolojik kosullaridir. Bu veriler 6grencilerde ge¢misi ge¢misin kogul-
larina uygun olarak diigsiinme becerisine; es deyisle tarihsel duyarli-
ligin (bk. Dilek, 2002a; 2005) varligina isaret etmektedir. Ote yan-
dan veriler, Ashby ve Lee’nin (1987) 6grencilerin bir tarihsel olayi
aralarinda tarusirlarken kendi baglarina basarabileceklerinden ¢ok
daha iist seviyelerde anlamalara ulastiklari yoniindeki tespitlerini
dogrular niteliktedir. Diyalogun dikkat ¢ekici bir bagka yonii, 6g-
rencilerin ve yardimer 6gretmenin birbirlerinin diisiincelerini yapi-
landirdiklar etkilesimsel bir siire¢ niteliginde olusudur.

Derste 6grencilerin kaynaklarin igerigini sorgulama egiliminde ol-
duklarini gosteren verilerin bir kismi asagiya alinmustr. Ogrenci
Cengiz Yasast ile ilgili olarak su soruyu sormustur:

“Bir sey sorabilir miyim? Hocam Cengiz Yasast neden peki [biv kisme anla-

silamayor]... biv sorgu [soru] hocam. Diyelim ki bir adamn yerde bir paras

var. Diismiis ama adam almis onu. Onu Inrsiz olavak kabul edip Cengiz Ya-

sast dersek?”

Bu ciimlelerde 6grenci diisiincelerini tam olarak ifade edememis
olsa da Cengiz Yasast'nin agir kosullarina elestirel yaklagtigi anlagil-
maktadir.

Ingiliz arastirmaci, 6grenci gruplarinin ¢aligmalarini kameraya kay-
dederken onlara ne yaptiklarini sormustur. Bu paralelde aragtirma-
ct radyo programi hazirlayan gruba Misir mitleri hakkinda hangi
aragtirma sorulari izerinde c¢alistiklart sorusunu yoneltmistir. Bu so-
ru asagida yer verilen eglenceli bir miibadeleye ortam hazirlamistir.



COOPER, DILEK / Tiirkiye ve Ingiltere’de Ilkigretim Ogrencilerinin Tavibsel Sorgulama... » 703

“Orsiris oldiikten sonra Isis nasil hamile kalmistir? Ciinkii Osivis olmeden
uzun zaman ince Isis’ten uzaktayds. Bunu asla bilemeyecesyiz.”

“Oykiiniin degisik versiyonlars var.”

“Bunlardan bivinde Isis ucurtmaya doniisiiv, Osiris’in ili bedeni dizerinde
uear ve her nasisa hamile kalwr. Fakat biz buna inanmeyoruz, bu nydurma
bir dyhii.

“Bu yiizden gercegin ortaya cihavabilecegini sanmayoruz. Biv cok furkly ver-
siyon var. Oykiiniin dogru olup olmadypins kimse bilemez.”
“Ve onun [Osiris’in] onurly ve diiriist oldugunu soyliiyorlar. Fakat ben buna

inanmuyorum ciinkii kimse miikemmel degildir.”

Bu 6grenciler ge¢misi anlamlandirmak igin yasam hakkindaki ken-
di bilgilerine (ve kismen giincel ilgilerine) bagvurmuslardir. Buna
ek olarak sozlii tarihin ¢esitli versiyonlari oldugu ve nedenleri ko-
nusunda bir farkindalik gostermislerdir. Bu veriler, 6grencilerin
kaynaklara elegtirel bir tutumla yaklagabildiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin kullandig kitaplarin icerdigi tarihsel kaynaklardan bi-
r1 de eski bir Misir oyunu olan “senet” (veplica senet board)’ tir ve
bir grup bu oyunu oynamistir. Bu oyunun nasil oynandigi bilinme-
mektedir ve bu nedenle olasi kurallar konulmustur.

Ogrenciler, zar yerine madeni para kullandiklarini dile getirmisler-
dir. Arastirmacinin oyunun nasil oynandigini nereden bildikleri so-
rusuna 6grenciler, kurallarin yazili oldugu kagidi okuyarak nasil oy-
nanmis olabilecegini bulmaya calistiklarini ifade etmislerdir.

Adi1 gegen Misir oyunun nasil oynandiginin tam olarak bilinememe-
si, bu konuda eldeki kaniti sorgulayarak ¢ikarsamalar yapma, bos-
luklart mantiksal diisiinme ve imgelem siiregleriyle doldurma ge-
reksinimini beraberinde getirmektedir. Bu tam da tarih¢inin tarih
yazarken yaptigi ¢calismadir. Su hilde 6grencinin ilgi alanina girdigi
ongoriisiinde bulunmayi miimkiin kilan béyle bir kanit (senet oyu-
nu) ile girdigi iletigim siirecinde 6grencinin bir 6l¢iiye kadar tarih-
cinin etkinligini anlayabilecegi ileri siirtilebilir. Bu noktada konulan
olast kurallari uygulayarak oyunun nasil oynandigini kesfetmenin
yaninda 6grencileri eldeki kanitlari kullanarak oyunun kurallarini
bulmaya yoneltme de tarihsel sorgulama ve diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine katkilar saglayabilir.

Js. tohumlan 6giitmek icin bir degirmen kullanmistir. Ogrenci yap-
ugi calismay1 “Goriindiigii kadar eglenceli degil. Zor is” cimleleriy-
le yorumlamigtir. Bu etkinlik, 6grencinin tarihsel aktorlerle empati
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kurabilmesinde ve onlarin yagam kosullarini anlayabilmesinde is-
levsel bir rol iistlenebilir. Zira 6grencinin bu etkinligi “zor” olarak
degerlendirmesi, ge¢misteki yasam kosullart ve insan duygulari
hakkinda bir sonug ¢ikardigini gostermekeedir.

Bir baska grup, isimlerini, hiyeroglif yazisiyla bir duvara yazmistr.
Bir 6grenci “PTR olarak goriiyorsunuz- ciinkii -¢ yok” agiklamasini
yapmistir.

S. ve J. bir Misir prens ve prensesinin kuklalarini yapmislardir. Bu
kuklalarin, 6grencilerin 3000 yil énce bir Misir kétibi tarafindan ya-
zilan bir 6ykiiyii yeniden canlandirabilmeleri i¢in hareket edebilme
ozelligini saglayan eklem yerleri vardir.

Tiirkiye dersinde égrencilerin ferman goriintiisii verilmis kdgictan
okumus olduklari duyuru, onlarin, Bayezit ile Timur arasinda gecen
argimanlart Timur’un bakis acisindan uygun dil ve imgeler kulla-
narak fakat ayni zamanda kendi ciimleleriyle tutarli bir bi¢imde
sunma becerilerini gostermistir. Boylece 6grenciler savasin neden-
lerini analiz etmislerdir. Ogrencilerin sunumlarindan bir béliim asa-
giya alinmistir.

[Swrayn vurarak]

“Bayanlar baylar size Timur’un fermaniny okuyacagim ... Cin seferine git-
meden once senden istediklerim vardw. Camndan cok sevdigin ogullarindan
birini Cin sefevine cikmadan once bana vereceksin. Eger ben Cin seferinde
tken benim topraklavima saldirmak gibi bir kalleslige kalkisirsan oglunun
kellesini vurdurturum. Biliyorum ki bu maddeleri kabul etmeyeceksin. Kabul
etmedigin takdivde savas kacinilmaz olur. Biliyorsun ki seni yenecek askerle-
rim ve fillevim var. Eger bu maddeleri kabul etmezsen hitkiimdariying elin-
den alwr, topraklavina el koyarim. Bu savasta bil ki cok kan akacak ve toprak-

larin benim elime gececek. Son duany et!”

Drama grubu iiyeleri ¢elisen bakis agilariyla durumu taraigmislardir.
Bayezit'in vezirleri arasinda goriis ayriliklart vardir.

1. KO [Kuz Ogrenci]: “Benim fikvimi sorarsamiz Sultanim, bir meydan sava-
§1 yapmasiny onermiyorum. Bence vur-kag taktigi wygulayalim. Ordumuzu
tehlikeye atmadan, kiiciik bivlikler gindererek onlavin ovdusunu yipratalm.”

2. KO [Kiz Ogrenci]: “Ali pasa giicenmesin ama Sultanim, ben Ali Pasa’nin
fikrine katilmyyorum. Mogollar Anadolu’ya girdiler ve Anadolu’yu yagmala-
dar... Bu yiizden bir meydan savast yapmal ve diisman ovdularing imha et-

meliyiz.”
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Timur’un divaninda da farkli gériisler savunulmaktadir.
1.EO: “Sehzadeler, emirler, toplanin! Hemen Anadolu fethine hemen baglyyo-
ruz. Savas taktikleving hazwlaymn.”
2. EO“Ama efendim bir soz verin de konusayim.”
1.EO: “Evet dinliyorum siyle!”
2.EO: “Tiirkler Hristiyanlarla savaswor efendim. Biz[im] simdi savas taraf
tary olmamamaz lnzim.”
1.EO: “Haywr! Olacagnz!”
3.EO: “Ama efendim, onlarin askerlers bizden daha fazln.”
1. EO:“Benim askerlerim onlars her zaman yenebilir!”
3. EO: “Ben hald anlayamwyorum.”
1. EO: “Benim atam Cengiz Han! Orda bivcok hazinesi var [Havita dizerin-
de anlatmayn baslar]. Onun igin biz de Osmanly Devietini yikap... Eger ben

onu Osmanly Devietini yikmazsam burdan boyle saldiracak biz Cin’e saldur-

dyjimaz icin onlar bizim topraklarimize ele gecivebiliv. Onlary Cini birakyp

Osmanly Devleti’ne saldvmamiz lnzim anladiniz mi? >

Ingiliz ders uygulamasinda 6grencilerin farklr insanlarin perspektif-
lerinden bakma yoniinde bir ¢abalari tespit edilememistir. Eski Mi-
sir solenini yorumlayan grup bu konuya tarihsel imgelem yoluyla
yaklagmig ve kaynaklari modern baglamda yorumlayarak Eski Misir
s6leninde Misirlilarin neler hissetmis olabileceklerini anlamaya ¢a-
lismiglardir. Yetigkin roliine biiriinen kizlar giyim, makyaj ve mii-
zikle son derece ilgilenmislerdir.
“Duvar resimlerindeki insanlarin giyimlerini inceledik. Bu bize fikir verds.
Fakat Calvin Klein gibi baze modern moda tasavimeilarinin isimleri koyduk
ve modern miizik caldik ve bivaz da soyle eglencels hile getirdik: Bu surtlany
nasil pisivdiniz?”
Bu c¢ocuklar olgun degildir ancak bu sessiz, duragan resmin bir par-
c¢ast olmanin nasil bir duygu oldugunu hayal etmeye ¢alisarak moda
ve miizik konusunda kendi begenilerini bir bagka baglama uygula-
maya ¢aligmiglardir. Bu durum anakronik gériinmekle birlikte geg-
misteki insanlarin duygu ve diisiincelerini yorumlama tarihsel dii-
siinmeyi gelistirmenin biitiinleyici bir parcasidir.
Ogrencilerin giincel zamana gondermeler yaptiklar 6rnekleri Tiir-
kiye ders uygulamasinda da gérmek miimkiindiir. S6zgelimi drama
grubundan 6grenciler sunumlarinin sonuna, sinifa kagittan yapilmis
bombalar attiklari bir boliim eklemislerdir. ilgili diyalog asagida in-
celenebilir:
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1.EO “Tiim bombalar burda mi?”
2.EO “Evet efendim”
1.EO “Patroit. Akalls bomba. Hepsini saldiriya... ve de Yildirim Beyazit’s ol-
diirmeyeceksiniz. Bana esir olarak getiveceksiniz”.
Benzer sekilde Yapict (2006) da 6grencilerin anakronik gibi gorii-
nen boylesi agilimlart i¢in su yorumu yapmaktadir:
“Ogrencilevin diviinlevinde anakvonik olarak gorviilebilecek veriler, ashindn
coklukla onlarin diviinlerini eglenceli bir hile getivme cabalaridir ve tam da
bu kasithik nedeniyle bu tiir diviinleri veya diisiinme edimlerini anakronik
biv kategoriye yerlestivmek dogru bir degerlendirme olmayacaktir. Bu nokta-
dn dgrenci farkinda oldugu siivece onlarin tavibsel diisiinme ve iiviinlerine

boylesi acilimlar getivmelerine izin vermek ve bunw desteklemek tarih dgreti-
mine olumln katlkilar saglayabiliv (s. 193).

is Birlikli Ogrenme Siireci

Her iki iilkede islenen derslerde 6grenciler is birligine dayali grup-

larda ge¢mis hakkindaki sorularin cevaplarini bulmak i¢in ¢aligmis-

lardir. Bu siirecte 6grenci-6grenci ya da 6grenci-6gretmen etkile-

simlerinin 6grenme ve disiinsel siiregleri yapilandirmada énemli

bir rolii olmustur.

Grup c¢aligmasi esnasinda yardimer 6gretmen ve 6gretmen oncelik-

le tartismayi baslatacak ipucu niteliginde sorular sormuslardir:
[Belge Grubundn] Y.O: “Evet. En... bir fikir ortaya atvyor. Diyor ki bunlar
Yildirim Beyazit’un ogullars. Ne yapabiliriz?

[Drama Grubunda]EO: “Ben de diyorum ki: “Hayer! O benim askerlerimle
bas edemez. Ben o devleti alirim!”

O [Ogretmen]: “Tamam cok giizel. Tkna edemiyoriar seni. Ne yaparsin?”

Ingiltere dersinde ise desteklemeler genellikle 6grencilerin bir se-
yin nasil ¢alisuigini (“Yani kaldiraciniz nasil ¢alistyor?” gibi) anlama
durumlarini ya da kaynaklarin kullanimini (“Boyle miicevherler
kullandiklarini nereden biliyorsunuz?” gibi) kontrol etmek iizere
yapilmistir.

Tiirkiye dersinde de 6gretmenler kaynaklarin kullanimini tegvik
etmisglerdir. Asagiya, resim grubunda 6grencilerin kaynaklart kul-
landigini ve 6gretmenlerin ¢ocuklart bu dogrultuda yonlendirdigini
gosteren veriler alinmistir:
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EO: “Hocam Timur’dn [ordusunda] filler var degil mi?”

YO: “Timur’da filler var.”

KO: “Timur[un vesmi] nerde?”

YO: “Tabtada do var. Tahtadan da bakabilirsin.”

EO: “Erkeksen fil ciz hocam! Saheser yarateyorum.”

O: “Evet! Savagst okuyor musunuz cizerken?”
Bu konugmalardan ¢ikarilabilecegi gibi erkek 6grenci ile yardimer
ogretmen arasindaki diyalog, kiz 6grenciyi ¢izdigi resimde Timur’a
da yer vermeye ve bu amagla Timur’un minyatiiriinii kullanmaya
yoneltmistir. Video goriintiilerinde kiz 6grencinin hizla yerinde
dogrulup siranin iizerinde Timur'un minyatiiriinii aradig gozlen-
mistir (Yapici, 2006, s.168). Bu durum, ig birlikli 6grenme siirecinin
bir pargasi olan karsilikli konugmalarin 6grenmeyi yapilandirdigini
ortaya koymaktadir. Ote yandan son ciimlede 6gretmenin de, ¢o-
cuklari, savagt kaynaklara dayanarak canlandirmaya tesvik ettigi go-
riilmektedir. Bu noktada, kaynaklarin kullaniminin, égrencilerin
diis giiclerini disipline etmede ve tarihsel baglama uygun diisiin-
melerinde son derece énemli bir etkinlik oldugu ileri siiriilebilir.

Vygotsky (1962) ve ardindan digerleri, yakin zamanda Alexander
(2006), yeni anlamalarin olusturulmasinda ve diisiincelerin gelisti-
rilmesinde diyalogun 6nemini vurgulamiglardir. Bir kiginin argiima-
nint savunmast, deneme yanilmalar ve ona bagkalarn tarafindan
meydan okunmasi, diyalog siirecinde diisiinceyi gelistiren ve yeni
anlamalara sevk eden edimler olarak degerlendirilebilir. Vygotsky,
bir akran ile ¢alismanin bireye kendi basina gerceklestirebilecegi-
nin ¢ok daha 6tesine gecebilen diigsiinme becerileri kazandirdig go-
riisiinii ortaya atmistir (vakinsak gelisim alani).

Asagrya alinan diyaloglar bu goriislere bir 6rnek teskil etmektedir:
YO « Tamam soyle diisiinceni”

LEO < Ne demistik? [-mubtemelen soyledigini hatwrlayamadyy icin- giiler-

ler]”

3.EO “Yuldwrim Beyazt...”

4.EO “Haywr”

2.EO “Sevgili diismanim Yildirim Beynzat!”
3.EO “Yu yuh! Herkese sevgili [denilmez]”

3. EO “Vildvum yaz gitsin ya! [giiliismeler]”
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YO “Tamam hadi!”
YO “Herkes fikvini soylesin.”
1.EO “Hocam bir sey siyleyebiliy miyim? Yildirim Beyazit Evzincan’dan eli-
ni cek ve buranin benim yonetimime bagh oldugunu dilkene yay.”
YO “Tamam. Yoz o zaman.”
Asagidaki boliim siir grubundaki is birligini gostermekeedir.
[Yazma gorevini distlenen Ggrenci once diisiincesini dile getiriv, grup sessiz
kaldyy icin onaylandyjine diisiinerek soylediklerini not alir.]
1.KO “Osmaniy Devleti hi¢ yimadan devam ediyordu... savasa”
1.KO “Yilmadan mert bir sekilde...”
1.KO “Savasa devam ediyordu.”
2.KO “Bastan okusana.”
1.KO [yazdiklarims okur]: Yil 28 Temmuz 1402. Taribin bagrimda yine bir
savas kopuyordun. Cubuk Ovasy’nda Timur’un ve Osmanhlarim karsilasmast

biiyiik bir felaketti. Osmanly Devleti Timur Devieti karsisinda cok giicsiiz bir

orduydu. Timur’un merhametsizce davvamslar: [anlasilamoyor] Osmanh

Devieti yilmadan mert bir sekilde savasa devam ediyordu

Tiirkiye ders uygulamasinda 6grenciler her firsatta soru sorma izni
istemislerdir. Bu, Ingiltere ders érneginde -ve proje kapsaminda
kaydedilen diger iilke derslerinde- gézlemlenmeyen bir durumdur.
Bu durum, alisilmadik bir sekilde 6gretmenin 6grenmeye hevesli
bir sinif i¢in gerekli olan karsilikli saygi ve acikliga dayali rahat bir
sinif ortami yarattigt seklinde yorumlanabilir. Asagidaki diyalog bu
yorumu destekler niteliktedir.

“Bir sey sorabiliv miyim?”

“Evet?”

“Bayezit [Timur] Cin’i ve Osmanly Devieti’ni yok etmek istiyor. Peki, her iki-

sing bivden nasil yok edebiliv? Bir tavaftan Cin’e saldirivken diger taraftan

Osmanly’ya saldwracak. Bu durumdea yok olmaz mi?”

Ingiliz “Misir Giinii”’nde c¢ocuklar iizerinde calistiklar1 sorularin
yanitlarint 6gretmenle ¢ok daha az etkilesim kurarak kesfetmig-
lerdir. Bu durum dersin iinitelerin bitiminde bir eglence giinii ola-
rak diizenlenmesinden kaynaklanmaktadir. Daha 6nce islenen ya-
pilandirilmis derslerde 6grencilerin sorular sormug olmasi ve 68-
renci-6gretmen etkilegsiminin gérece yogun olmast kuvvetle muh-
temeldir.
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Dil ve Kavramlar

Trkiye dersinde 6gretmenin sunumu, tarihe 6zgli olmayan ancak
tarihte sik¢a kullanilan 24 kelime i¢cermektedir.

Kullanilan kelimeler, ilgili baglamlara gore soyle siniflandirilabilir:

o Savas (savag, sefer, komutan, imparatoriuk, ele gecivme, genisletme,
imba etme)

e Kiiltiir (kdiltiir, gelenek, dil, miras)
® Yasa (yasa, ceza, sug)

e Toprak sahipligi (imparatoriuk, sinwr, devietin basi, imparator,
hiikiimdar, topraklar, komsu, giivence, ferman)

Transkriptlerdeki 6grenci tarugmalarinin kayith oldugu boliimler,
onlarin 6gretmenin dersin girisindeki sunumda kullandigi savas,
imparator, sefer, imparatoriuk, imba etme, topraklar, ferman gibi
sozciik/kavramlar yetiskinler olmadigi zaman bile kendiliklerinden
kullanabildiklerini gostermistir. Yani 6grencilerin, égretmen tara-
findan kullanilan tarihsel terminolojiye ait kelimelerin bir kismini
kullanma denemeleri s6z konusudur.

Ingiliz 6grenciler, ders siiresinde arastirmaci ve birbirleriyle konu-
surken calisilan iinite kapsaminda 6grendikleri kavramlari kullan-
muglardir. Bunlardan bir kismi Eski Misir’a ait kavramlardir: mum-
ya, mumyalama, piramit, duvar resimleri, hiyeroglif, yeralti diinya-
st. Bir kismi da giinimiizde siklikla kullanilmayan kavramlardir: ta-
cir, el degirmeni, mit gibi. Ogretmenin daha destekleyici bir rol iist-
lenmesi hilinde kullanilan dilin yani sira diyaloglarin niteliginin de
yiikselmesi beklenen bir sonugtur. Bununla birlikte 6grenciler ba-
gimsiz olarak 6grendikleri yeni kelimeleri kullanabildiklerini gos-
termislerdir.
Grup etkinliklerinde nedensellik baglantilarinin kullanildigi birkag
ornek vardir:

Drama grubu

“Birkag tane birligi ordumuzun giiclii kalmass icin diisman ordusunun size-

rine gondermeyi oneriyorum.

Ali Pasa fikrine katilmyyorum, ciinkii Mogollar Anadolu’ya givmistiv; bu
yiizden biz...” Cengiz Han’in hazinesinin neden Anadolw’dn oldugunu anln-

yamadim... by yiizden Osmanly Devieti yok edilmelidir... ciinkii... bu neden-

le saldwrmak zorundadiriar”.
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Ogretmen tarihsel dili sectigi ve kullandigi, buna ilaveten ¢ocuklar
metindeki dili anlamlandirmaya ¢ahistiklari i¢in onlarin deneme ya-
nilma yoluyla ve 6gretmenin yardimiyla nedensel baglantilar ile di-
sipline 6zgii kelimeleri kullanmaya/yazmaya tesebbiis etmis olma-
lart muhtemeldir.

Tarhgma

Ata’nin (2002) isaret ettifi gibi belgelerin kullanimi ve yeniden an-
lamlandirilmasi hem benimsenen tarih anlayisi hem de egitim go-
risii ile iliskilidir. Bu goriis cocuklarda tarihgi becerilerini gelistire-
bilecek bilimsel tarih yontemlerinin kullanilmasint éngéren -olus-
turmaci- tarih 6gretimi anlayigi {izerinde temellenir.

Bu goriise uygun olarak Ingiltere ders 6rneginde 6grenciler, cesitli
birincil ve ikincil kaynaklart uygulama diizeyinde verimli sekilde
kullanabilmiglerdir.

Bu ders, 6grencilerin inceledikleri kaynaklardan yapuklari ¢ikarim-
larla tarihi yeniden kurma (veconstruction) ¢izgisinde goriinmekte-
dir. Ogrencilerin etkinlikleri bu baglamda daha cok “kesifsel” ola-
rak degerlendirilebilir. Nitekim 6grenci ¢aligmalari gegmisteki insa-
n1 ve yasami kaynaklardan kesfederek -oldugu gibi- canlandirma ve
anlama tizerinde yogunlasmistir. Bazi1 6grenciler kaynaklara elesti-
rel yaklasabilme becerisi gostermislerdir.

Ingiltere ders 6rneginde 6grencilerin kaynaklarin kullanimina dair
bir farkindalik gelistirmeleri beklenirken Tiirkiye ders 6rneginde
daha ¢ok tarihsel diisiinme ve imgelem becerileri 6n plana ¢ikmig-
tir. Kaynaklar hakkinda farkindalik gelistirme, Ingiltere tarih 6gre-
timinde genel bir egilime isaret etmektedir ve yontem olarak tarihe
verilen 6nemi ortaya koymaktadir. Yapict da (2006, s. 200) daha 6n-
ce sozii edilen arastirmasi kapsaminda inceledigi dort tilkenin tarih
dersi uygulamalari igerisinde yontem olarak tarihe en ¢ok agirlik ve-
ren iilkenin Ingiltere oldugunu bulgulamistr (Ingiltere, % 71,5, Is-
vicre, % 58,3, Fransa, % 47,2).
Tiirkiye ders uygulamasi ile ilgili olarak Yapici’nin ( 2006) ulagtgi
bulgular soyledir:

“...ogrenciler tavibsel bir belgeyi yeniden kurmaya calisivken tavibsel kaynak-

lnrdan verimli sekilde yararvianmagsiar, bosluklar: onceki bilgileri ya da imge-

lemelerine dayanavak doldurmusinr, olaya taribsel biv aktoviin perspektifin-
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den bakabilmisler, tavibsel problemlerin favkina varmas ve problemler ortaya
atmaglar, olaylary ait oldugu [taribsel] baglamda degerlendirmeye calismas-
lar, siklikla meydan okuma becerisi gistermigler ve bildivisimsel [ethilesimsel |
biv dgrenme ortamindn bivbirlerinin dgrenmelerini destekleyici bir calisma
performansy gosterebilmislerdir. Biyle bir calisma siiveci sonunda kendi yo-
rumlamalarine da iceven biv diviin olusturmuslardur.” (s. 180).
Yapicr’ya (2006, s. 33, 194) gore 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen
etkilesiminin, es deyisle 6zneler arasi siireclerin yapilandirdigs ve
bu yoniiyle sosyal olusturmaci yaklagimin agirhiginin hissedildigi
ders; 6zgiin anlamalarin ve 6znel bilgi iiretiminin gerceklestigi nok-
talarda radikal olusturmacilik sinirlarina yaklagmistir.

Her iki tilkenin ders uygulamalarinda da is birlikli 6grenme siire-
ci ve grup ¢alismalart 6n plana ¢ikmistir. Isbirlikli 6grenme siire-
cinde 6grencilerin akranlariyla karsilikli konugsma firsati bularak
anlama ve 6grenmelerini yapilandirdiklart 6nermesi bu aragtirma
bulgularinda da dogrulanmistir. Bir bagka ifadeyle 6grenciler -ve
ogretmen- 6grenmenin gerceklesmesi ve yapilandirilmasinda des-
tekleyici bir rol oynamistir. Bu siiregler égrencilerin tarihsel kav-
ramlari ve nedensellik dilini kullanma becerilerini de olumlu se-
kilde etkilemistir.

Ogrenciler yer yer kaynaklarin igerigine elestirel bakabilmisler;
problem ¢ézme ve problem ortaya atma becerisi gosterebilmislerdir.

Farkl iceriklerine ragmen Ingiltere ve Tiirkiye’de olusturmact an-
layisi temele alarak yapilan ve bu ¢alisma kapsaminda analiz edilen
uygulamalar, 6grencilerin tarihsel sorgulama siirecleriyle amatéree
mesgul olabildiklerini gostermistir.

Ogrenciler tarihsel kaynaklarla ¢calismaya tesvik edilerek onlara im-
gelemlerini ve yaratict diigsiinme becerilerini ise kosabilecekleri et-
kinlikler yaptirilabilir. Bu etkinliklere -anakronik oldugunun far-
kinda olduklari siirece- eglenceli bazt agilimlar getirmeleri beklene-
bilir. Ingiliz ders uygulamasinda oldugu gibi 6grencilerin ge¢miste,
farkli bir iilke ve kiiltiirdeki insanlarin -ya da kendi ge¢mislerine ait
tarihsel aktorlerin- yagantilarini tiim boyutlariyla kesfedebilecekle-
ri uygulamali etkinlikler diizenlenebilir.

Is birlikli 6grenme siirecinde gruplar, 6grencilerin ilgi ve yetenek-
leri dogrultusunda olusturulabilir. Ogretmen, 6grenci-6grenci etki-
lesimine daha cok firsat taniyacak c¢alisma ortamlari hazirlayabilir.
Bu etkinliklerde, ge¢misi anlayabilmek ve eldeki kaynak/kanitlar-
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dan vola ¢ikarak kurabilmek (construction) adina tarihsel bilgiyi,
mantiksal diisiinme siireglerini, tarihsel imgelemi ve tarihg¢inin yon-
temlerini kullanma gibi tarihsel diisiinme/sorgulama becerilerinin
dengeli bir dagilimina yer verilebilir.

Verilerin analizi, 6zneler arasi etkilesimin diisiinceyi nasil gelistirdi-
gini anlayabilmek i¢in daha kiigiik grup tartigmalarinin elde edile-
rek incelenmesi gereksinimini de agiga ¢ikarmistir (Cooper, 1996).
Bu analizi izleyerek tiim diyaloglari veri kaybi olmaksizin kaydede-
bilmek i¢in her grup i¢in bir mikrofon kullanilabilir ve 6grencilerin
hazirlik ¢aligmalarinda yasanan giiriiltiiyli en aza indirebilmek icin
onlara sinifin diginda da ¢aligma izni verilebilir.
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The current approach to the discipline of history emphasises that
historical enquiry involves asking questions about different kinds
of sources, in order to make deductions and inferences about the
past (Collingwood, 1939), and so learning that, because evidence is
often incomplete and of varying status, and is selected and combi-
ned to construct accounts of the past, interpretations may vary but
be equally valid. This process underpins the new history teaching,
which has been a common approach for some time.

Below we will briefly explain the new history teaching approach and
its main principles that may help to interpret our research findings.

New History Approach and Use of Sources

The process mentioned above is used not only by historians but al-
so by history educators. Because there is no unique perspective of
history (see Jenkins, 1997) the discourse of history is the interpre-
tation of historians, in which they reflect their thoughts and pers-
pectives (Karabag, 2002), as well as historical facts. There is no
single, correct view of the past. These arguments are agreed not
only by historians but also by specialist history teachers. Recently,
there has been a ‘constructivist’ approach, reflecting the relation to
the ‘procedural’ discipline of historical enquiry. This has been cal-
led “new history teaching”. It includes the use of sources, enqui-
ring, interpreting and comparing, solving historical problems ...etc.
and is adopted widely in Europe. According to numbers at top,
Stradling (2003, s. viii) emphasizes the importance of students de-
veloping a critical approach to historical facts and findings. And that
they should learn and apply thinking skills that are important in
terms of historical consciousness and interpretation.

According to Nichol, “to get pupils to ‘Do History’ in the round, the
Nuffield Primary History Project established seven principles: chal-
lenge, questioning, depth, authentic sources, economy, accessibility
and communication” (cited in Yapici, 2006, pp. 34-35). The English
National Curriculum for History (http://curriculum.qca.uk) is based
on similar principles. When we examine these principles, we can
conclude that the use of sources or evidence based learning is an im-
portant skill in the new history teaching. Copeland (1998) states
that “the important factor in a constructivist approach to teaching
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history is the ability to inquire of the evidence”. He also says “whe-
rever possible children will have access to real sources of evidence”
(p. 122).

Bruner (1963) says that re-construction is an important factor in le-
arning process. Both in Turkish and English classroom practices,
students worked in groups in order to make different versions of
historical interpretation. They managed to re-construct knowledge
in a different form by using variety of sources.

Historical Imagination

We cannot know how people in the past thought and felt because
they lived within different social structures, knowledge bases, and
value systems. We can only infer this through making suppositions,
based on what is known. Collingwood (1939) tried to clarify the re-
lationship between interpreting evidence and interpreting the tho-
ughts and feelings of the people who made it. Elton (1970) called
this ‘historical imagination’. Suppositions are valid if they are based
on what is known, seems reasonable and if there is no conflicting
evidence. Using historical imagination is a skill, which this history
teaching approach aims to develop.

I’s known that historians use historical imagination when they
think the data are inadequate or incomplete to make historical ac-
counts (Dilek, 2002a, pp. 98-99). Yeager and Foster (2001, p. 15) in-
dicate that “historical imagination also comes into play, not as a fan-
ciful notion but, as Roger asserts, as an intelligent re-creation of a
situation given an understanding of its context, outcomes, and evi-
dence”. They claim that (2001, p. 13) empathy “is a powerful tool
for understanding history” and “empathy merits specific attention
because historians must bring it to their inquiry in order to analyze
the events, and words of key figures in the historical record”. Ho-
wever they believe that historical empathy is more than simply
sympathy or ‘imagination exercises’.

Collaborative Learning

In each lesson, the children were involved in collaborative group
work and try to answer questions about the past. Collaborative gro-
up work allows pupils to work as teams, draw on their collective ex-
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pertise, support each other and work together to solve problems. It
requires commitment (Belbin, 2003). Learning to work in a group
is also an important to social and emotional development and a life
skill. Well-structured, collaborative activities increase time on task.
Research has suggested that such small group activities enhance le-
arning since cognition is intrinsically social (Hamlyn, 1982; Bennett
& Dunne, 1992; Galton & Williamson, 1992).

Although history as a discipline has no specific aim for developing
democratic attitudes, learning to question, to form opinions, deve-
lop arguments and respect to others’ ideas is central to an open so-
ciety (Dilek, 2002a; Oztiirk & Dilek, 2003; Safran, 2002).

Ashby and Lee (1987) found that children reached higher levels of
understanding when discussing an historical event or problem
amongst themselves than they could achieve on their own.

Group work also facilitates dialogue which stimulates and extends
children’s thinking, as children construct meaning from interaction
between what they know and what they encounter and also from
spoken language with children, teachers and the wider culture.
Children must think for themselves before they know and unders-
tand (Alexander, 2006).

Historical Language

History is a kind of discourse and a linguistic and textual structure
according to the current historiography paradigm (Jenkins, 1997,
Munslow, 2000; Oppermann, 2006). Since the past cannot be di-
rectly experienced it can only be investigated through language.
Some concepts used to investigate and describe the past are not pe-
culiar to history yet are not used in ‘everyday exchanges’ for examp-
le, customs, empire, border, irrigation. Some concepts are develo-
ped by historians: Ancient Egypt. Some are words no longer in com-
mon use (shaduf, quern, and underworld). Some are words particu-
lar to a period in the past (pyramid). Some language describes the
process of historical enquiry, of the passing of time and cause and
effect, (because, therefore). Some concepts are organizing ideas,
which run through human societies: law, trade. Children need to be
introduced to such concepts and to have opportunities to use them
in discussion. Vygotsky (1962) showed that concepts are learned by
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trial and error; by hearing new concepts, then having the opportu-
nity to try them out. He said that concept development could be
promoted by careful use of significant new concepts by the teacher
and that this promotes intellectual growth and discussion.

Piaget (1926) identified a pattern in the development of children’s
ability to relate a statement to its premise. Young children leap
from a premise to an unreasonable conclusion. Maybe because of
their lack of vocabulary, adults make no sense at first glance about
their conclusions (see Dilek & Yapici, 2003). Next, they communi-
cate facts and descriptions. Later, the statement is followed by exp-
lanations, which become increasingly explicit. Gradually, they learn
to use words such as ‘because’. It’s also important to teach the con-
cepts of causality in history teaching.

We can understand how the language constructs a historical narra-
tive and the role of the language of causality by examining the Ri-
coeur’s sentences below:

“It doesn’t limit itself to saying: the King died, the Queen died. It
says: the King died, then the Queen died of grief. A “because” has
sneaked in between the two events, testifying to the fact that even
the most insubstantial story contains a passage from “this and then
that” to “this because of that”. It’s the story’s inherent explanatory
potential that history raises to a higher critical level, and in so doing
makes the narrative connection itself a mode of argument.” (quo-
ted in Yapici, 20006, p. 59).

It’s important to help developing students to use the language of
causality and give them opportunities to use this language.

Aim of Research

Current history teaching approaches and practices that are empha-
sised above aim for children to study, in an embryonic way, like an
historian and to acquire “doing history” skills. It is mainly focused
on applying historical enquiring and thinking to first and second or-
der historical sources and so a project called “T'eaching History to
Ten Year Olds in a Range of European Countries” has been orga-
nized in order to find out how these skills are being acquired in a
range of European Countries including England, France, Switzer-
land, Romania and Turkey.
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The aim of the project is to identify the extent to which ten-eleven
year olds in a range of European countries learn history through the
process of historical enquiry, irrespective of content, as a basis for
comparing similarities and differences and for further development.

According to the project’s aim this study also aims to analyze his-
tory lessons comparatively which were taught in a primary school in
Turkey and in England. Thus, Alexander (2003, p.27) says that
“education positively requires, and positively benefits from, a com-

parative imagination and comparative understanding”.
The other aims of the study can be seen below
e Comparing the topic and the content of the lessons

e Comparing the working groups and learning activities during the
lesson

e Comparing the similarities and differences in classroom layouts
e Comparing the process of using sources and the process of histo-
rical enquiring/thinking.

¢ Analyzing the collaborative learning comparatively

e Comparing the using of language and historical concepts

«

It’s important to investigate classroom processes but these “are
very seldom studied in depth cross-culturally” (Schweisfurth, 1996,
p. 7). Similarly also in Turkey cross-cultural investigations are usu-
ally focused on analyzing history text books and the curricula. So
this study is important to investigate classroom processes cross-cul-
turally.

Method

Qualitative approaches allow us to make deep analysis in order to
find out actual meaning of the phenomena (Kus, 2003, s. 78). Qu-
alitative research methods are used in this study, because learning
processes including historical thinking and learning can be analy-
zed deeply through these methods. As this is a qualitative research,
population is not mentioned (see Ekiz, 2003; Muslu & Macaroglu
Akgiil, 2006). Participants are grade 6 pupils from a primary school
in Istanbul/Turkey and the pupils aged eleven from a primary scho-
ol in Ambleside/England. Document analysis is used to investigate
the documents of the teaching practices. The documents of the
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study are the video recordings and the transcripts of history lessons
in Turkey and in England.

Yildirim and Simsek (1999, p. 140) emphasize that it can be used as
a single method to analyze data or with the other qualitative met-
hods together. So it’s aimed to analyze comparatively the learning
activities and the processes of historical thinking/enquiring.

Through document analysis data can be investigated from different
perspectives and in different contexts by different researchers (Ya-
pict, 2006, p. 63). “In a case study a level of validity can be reached
by comparing researchers’ point of views on the same data or can be
reached different results from the same data” (Yildinnm & Simsek,
1999, p. 142).

Although some people argue that there is no need for validity and
reliability in a qualitative study (Golafshani, 2003), some researc-
hers think that there can be reliability and validity in low levels. As-
king another researcher to analyse data for supporting the findings
is one of the strategies used in order to increase the degree of reli-
ability (Yildinm & Simsek, 1999, p. 83). Data gathered from Tur-
key was analyzed in this study by the researchers and also analyzed
by Yapict (2006). Her work is about history teaching approaches in
different European Countries’ (England, France, Switzerland, and
Turkey). This study supports her research findings. It can be said
that this study, to some degree, has reliability. There is a minimum
space in qualitative research for generalizations because of the
changing nature of social phenomena.

The history lesson recorded in England is defined as “a typical go-
od practice” by the English researcher. This means the findings of
the English lesson can be generalized to a low degree. On the other
hand a teaching technique (thematic) applied in Turkey’s social
studies (history) lesson encouraged pupils to make historical enqu-
iry and collaborative learning. Similar results were found when this
teaching technique was applied in other works (see Dilek, 2002b;
Canbaz, 2006). One can argue that it is possible to make some ge-
neralizations, which show the study’s degree of validity.

T'he researcher in Turkey decided to do action research and parti-
cipated in the research actively (Ekiz, 2003, p. 146) because there
were no constructivist approaches in 2003 for social studies. There-
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fore, the lesson was planned and practiced according to constructi-
vist ideas in which the lesson was based on pupils’ use of sources to
make historical interpretations in Turkey.

Data Collection

In this study, a history lesson taught to a class of eleven year-olds in
Ambleside, England is compared with a history lesson taught to six
grades in Istanbul, Turkey.

The data gathered from these lessons —through a case study in Eng-
land and an action research in Turkey- were recorded via video.
The video recordings were transcribed. The transcript of the Tur-
kish lesson was translated into English and the researchers exchan-
ged the data. At a meeting of researchers into history education
convened by the Council of Europe in Strasbourg (1995), it was ag-
reed that young pupils can engage with historical enquiry in this
way, that it is important that they should, before stereotypical ide-
as develop, and that small scale case studies may be the best way
forward (see Capita & Cooper, 2000). A case study aims at deeply
analyzing, understanding, interpreting and changing a specific case.

The Turkish lesson was recorded in 20.07.2003 and the English
lesson in 27.03.2003.

Procedures

Data were analyzed through document and descriptive analysis in
the following categories: the lesson topic and content, working gro-
ups and activities, classroom layout, use of sources and the processes
of historical thinking, collaborative learning, language and concepts.

Results

Both lessons involved collaborative group work, which allows pupils
to draw on collective expertise, to discuss and to work as a team.

In the Turkish lesson, children used sources to create accounts of
the Battle of Ankara (1430) in poetry, art, writing, music and role
play. In the English lesson children found out about Ancient
Egypt. They used photographs of primary sources in books and
from the internet to create ‘radio programmes’, and investigated



COOPER, DILEK / A comparative study on primary pupils’ historical questioning processes... 721

Ancient Egypt through kinaesthetic activities (Bruner, 1966). The-
se included: a puppet show about an Egyptian myth, making Anci-
ent Egyptian costumes, writing their names in hieroglyphics, deco-
rating mummy cases, making a model shaduf and to trying to find
out how pyramids were constructed.

In the English class, children worked for a whole day on the theme,
in small, rotating groups. In the Turkish class children worked in
one of five groups to create their reconstructions of the Battle of
Ankara, then each group presented, in turn, to the class.

In both classes there were links with other subjects. The Turkish
class used illustrations of the Battle, written documents and maps.
They presented their accounts through drama, poetry and music.
The English lesson involved design and technology (pyramids,
puppets, costume), science, (shaduf, quern), mathematics (Egypti-
an game ), and role play.

There is a trend to advocate social and cultural history. An unders-
tanding that focuses on human behaviours and actions started with
Annales School instead of pure political history tradition (Burke,
2006, p.24). Likewise, thoughts and feelings of people in the past
can only be inferred from shared humanity, what we know of their
actions, and of the societies in which they lived (Collingwood,
1939). There were several examples in the Turkish class of pupils
drawing on sources to express opinions from the point of view of a
given person; arguments from the point of view of Timur, different
opinions amongst Beyezit’s advisors. The English children tried to
understand what a guest at an Egyptian banquet might have felt li-
ke and to explain myths by making inferences from sources and
combining these with their own experience of life.

Both the English and the Turkish adults offered clues to initiate
discussion. “T'hat’s a good suggestion. What should we do? (Tur-
key). “‘What question are you trying to answer?’ (England). Adults
intervened to check understanding. “T’here were two opposite ide-
as. What were they?’ (Turkey). ‘How do you know they had jewel-
lery like that?’ (England).

Pupil/Pupil
Vygotsky (1962), and most recently Alexander (2006), emphasised
the importance of dialogue in taking thinking forward. There were
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examples of this in both classes.

A Turkish group: ...”"We’ll say until sunset....’

‘When the letter arrives four sunsets will have passed!’

‘So how long will it take to convey the letter from here to there?’
‘How many days does it take by horse?’

‘We'll give it a week....’

An English group

‘How did Isis become pregnant after Osiris died? He was away a
long time before he died.’

‘It’s a mystery. We shall never know.’

‘In one version Isis turns into a kite and flies over her body!’
‘I don’t think that can be true.’

“There are different versions...

Sources must be interpreted through language. Historical concepts
may be organising ideas which run through societies (power, conf-
lict). Others are not exclusively historical (law, trade). Some are
words no longer used. Some are devised by historians to describe an
historical period or event. Vygotsky (1962) showed that concepts
are learned by trial and error. By selecting and encouraging pupils
to use specialised concepts teachers can promote intellectual
growth. Pupils in the Turkish lesson spontaneously used concepts
introduced in the introduction by the teacher: empire, edict, mili-
tary campaign, Battle of Ankara. Special vocabulary used by the
English pupils included: mummified, pyramid, wall painting, sha-
duf.

Piaget (1926) identified patterns in children’s ability to use causal
connectives. Perhaps because of lack of vocabulary young children
sometimes appear to leap from one premise to an unconnected
conclusion (Dilek & Yapict, 2003). The Turkish children, howe-
ver, used a great deal of causal vocabulary. Perhaps this was becau-
se they were discussing a sequence of events: ‘so that’, ‘therefore’;
‘because’, ‘the reason why...” The English children, who were
comparing and contrasting Ancient Egypt and their lives today,
used more comparative vocabulary: now / then; similar/ different.
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Discussion

Consequently, as Ata (2002) points out, the use and re-production
of documents and of other sources, is related to both historical en-
quiry and educational theory based on the thought that pedagogic
(school) history should introduce methods of academic history thro-
ugh which pupils may develop historical skills.

Despite the very different content, it was possible to demonstrate
that both Turkish and English lessons were based on constructivist
theories of learning which enabled pupils to engage, in embryonic
ways, with the processes of historical enquiry employed by histori-
ans.

The analysis also reveals the need to capture and analyse more
small group discussions, (Cooper, 1996) if we are to discover how
interaction develops thinking. Following this analysis we may use
microphones for each group to record all of their dialogue and allow
them to work outside the classroom to minimise extraneous noise.
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