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ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez ¢aligmasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergcevesinde elde
ettigimi, tim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigima,
bu tezde sundugum calismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Filiz BAYUTMUS

il



OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

OKUL ONCESi COCUKLARIN MATEMATIGi SEVME DURUMLARI,
EBEVEYNLERIN MATEMATIK ETKINLIKLERINE KATILIMLARI VE
MATEMATIK INANCLARININ COCUKLARIN MATEMATIKSEL AKIL
YURUTME BECERILERINI YORDAYICI ETKILERININ INCELENMESI

FILIZ BAYUTMUS
SINOP UNIVERSITESI LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
TEMEL EGIiTiM ANABILiM DALI
OKUL ONCESI
DANISMAN: DR. OGR. UYESi HILAL KARAKUS OZKAN

Bu calismanin amact; ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin, ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlarinin ve ebeveynlerin matematik inang¢lariin okul 6ncesi ¢ocuklarinin
matematiksel akil yiirlitme becerilerini yordayict roliinii incelemektir. Nicel aragtirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
2024-2025 egitim 6gretim yilinda Bingdl il merkezinde bulunan MEB anaokuluna devam eden
60-66 aylik 300 ¢cocuk ve ebeveynlerinden olusmaktadir. Aragtirmada veri toplama araglari olarak
“Cocuk Kisisel Bilgi Formu”, “Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu”, “Erken Matematik Olgegi
(EMO)”, “Cocuklar i¢in Matematigi Sevme Olgegi (CMSO)” ve “Erken Matematiksel Akil
Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci” kullanilmistir. Arastirmaci, okulyoneticileri ve
Ogretmenlerle goriiserek uygun zaman dilimi iginde ¢ocuklarla birebir ¢alisma yapabilecegi
uygun ortam belirlenerek “Cocuklar icin Matematigi Sevme Olgegi (CMSO)” ve “Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aract”nin uygulamalar1 gerceklestirmistir.
Cocuklarin matematigi sevme durumlari, ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlari,
ebeveynlerin matematik inanglar1 ve ¢cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri arasindaki
iligkiler “Parson korelasyon analizi”, “basit dogrusal regresyon analizi” ve “coklu dogrusal
regresyon analizi” ile incelenmistir. Arastirma bulgularma gore, ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlari ile matematik inanglar arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
tespit edilmistir. Ayrica, ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlar1 ile cocuklarin
matematiksel akil yiirlitme becerileri arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
bulunmustur. Ancak, ¢ocuklarin matematigi sevme durumlart ile ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlar1 arasinda; ¢ocuklarin matematigi sevme durumlar ile ebeveynlerin
matematik inanglar1 arasinda; ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ebeveynlerin
matematik inanglar1 arasinda ve ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari ile matematiksel akil
yiirlitme becerileri arasinda anlamli bir iligskiye rastlanmamistir. Bununla birlikte, ebeveynlerin
matematik etkinliklerine katilimlarinin ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerini anlaml
bir yordayicist oldugu ortaya konmustur.

ANAHTAR KELIMELER: Matematigi sevme durumu, matematiksel akil yiiriitme becerisi,
matematik etkinliklerine katilim, matematik inanci, okul 6ncesi ¢ocuklar, ebeveynler
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ABSTRACT

MSC THESIS

AN EXAMINATION OF PRESCHOOL CHILDREN'S SEVME DURUMLARI
OF MATHEMATICS, PARENTS' PARTICIPATION IN MATHEMATICS
ACTIVITIES, AND MATHEMATICAL BELIEFS AS PREDICTORS OF
CHILDREN'S MATHEMATICAL REASONING SKILLS

FILIZ BAYUTMUS
SINOP UNIVERSITY INSTITUTE OF GRADUATE PROGRAMS
DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
PRESCHOOL EDUCATION
THESIS SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR. HILAL KARAKUS OZKAN

The aim of this study is to examine the predictive role of children's liking status of mathematics,
parents' involvement in mathematics activities, and parents' mathematical beliefs on preschool
children's mathematical reasoning skills. The study was conducted using the relational survey
model, one of the quantitative research methods. The study group consisted of 300 children aged
60—66 months attending a Ministry of National Education kindergarten in the city center of Bingdl
during the 2024-2025 academic year, along with their parents. Data collection tools included the
“Child Personal Information Form,” the “Parent Personal Information Form,” the “Early
Mathematics Scale (EMS),” the “Mathematics Liking Scale for Children,” and the “Early
Mathematical Reasoning Skills Assessment Tool.” After consulting with administrators and
teachers, an appropriate time frame and environment were arranged for the researcher to work
individually with the children, during which the “Mathematics Liking Scale for Children” and the
“Early Mathematical Reasoning Skills Assessment Tool” were administered. Relationships
among children's liking status of mathematics, parents' involvement in mathematics activities,
parents' mathematical beliefs, and children's mathematical reasoning skills were analyzed using
Pearson correlation analysis, simple linear regression analysis, and multiple linear regression
analysis. The findings revealed a moderate, positive, and significant relationship between parents'
involvement in mathematics activities and their mathematical beliefs. In addition, a low, positive,
and significant relationship was found between parents' involvement in mathematics activities
and children's mathematical reasoning skills. However, no significant relationships were found
between children's liking status of mathematics and parents' involvement in mathematics
activities; between children's liking status of mathematics and parents' mathematical beliefs;
between children's mathematical reasoning skills and parents' mathematical beliefs; or between
children's liking status of mathematics and their mathematical reasoning skills. Nonetheless,
parents' involvement in mathematics activities was found to be a significant predictor of children's
mathematical reasoning skills.

KEYWORDS: Enjoyment of Mathematics, Mathematical Reasoning Skills, Participation in
Math Activities, Belief in Mathematics, Preschool Children, Parents
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1. GIRIS

Okul Oncesi c¢ocuklar, matematigi sevmekte ve akil ylriitme becerilerini
kullanabilmektedirler. Bu nedenle ¢ocuklarin kii¢ilik yaslardan itibaren matematiksel akil
ylriitme becerilerinin gelistirilmesi desteklenmelidir (Clements ve Sarama, 2009). Okul
oncesi ¢ocuklar, matematiksel diisiinmeyi yalnizca bilissel 6grenme yoluyla degil, ayni
zamanda sosyal Ogrenme ile de kazanmaktadirlar (Daglioglu, 2021). Cocuklar,
matematiksel olay ve kavramlarla giinliik yasamda (6rnegin; evde, pazarda, parkta ve
markette) karsilasmaktadirlar. Cocuklar, giinliik yasamda karsilastiklari matematik
kavramlarma kars1 fark etmeden Onyargida bulunabilmektedirler. Bu durumun nedeni
ebeveynlerin matematigi zor ve sikici gorerek sevmemeleri olabilmektedir. Ebeveynlerin,
cocuklarma matematiksel kavramlar1 eglenceli etkinlikler araciligiyla aktarmalari,
cocuklarin matematige kars1 onyargi gelistirmelerini engelleyerek matematigi severek
giinlik yasamda etkin bir bicimde kullanmalarina katki saglamaktadir (Ar1 ve Celebi
Oncii, 2014). Ayrica ¢ocuklar dogduklar andan itibaren ebeveynlerinden kiz ve erkek
cinsiyet rollerini G68renmeye baslarlar (Giircan ve Kargin, 2023). Ebeveynlerin
cocuklarma kars1 asir1 cinsiyetci kalip yargilarda bulunmalari ¢ocuklarin akademik ilgi,
tutum ve becerilerinin gelisimini etkileyerek ileride akademik ve mesleki problemler
yasamalarima yol agmaktadir. Bu nedenle ebeveynler cocuklarina esit ve cinsiyetci
olmayan tutum sergilemelidirler (Kose, 1998). Dolayisiyla ebeveynlerin kiz ve erkek
cocuklarina matematik Ogretirken gostermis olduklart yaklasimlar, kiz ve erkek
cocuklarin matematik becerilerini etkilemektedir. Cinsiyet farkliligimin matematik
becerileri iizerinde etkili olup olmadigi iizerine yapilmis g¢alismalar bulunmaktadir

(Aunio vd., 2004; Howell ve Kemp, 2010; Kesicioglu, 2022).
1.1. Problem Durumu

Matematik, sayilar ve sembollerle problem ¢dzmek, iletisim kurmak ve eglenmek igin
kullanilan bir dildir (Adams, 2003). Matematik dili toplumlarin ve kiiltiirlerin giinliik
hayatlarinin bir gerekliligidir. Matematik yasam boyu o6grenilmektedir. Bu 6grenme
siireci igerisinde matematik alanina giren ¢ok cesitli kavramlar bulunmaktadir. Bu
kavramlara; toplama, ¢ikarma, sayma, hacim, agirlik, uzunluk ve sekil gibi 6rnekler
verilebilir (Giiven ve Oktay, 1999). Bahsi gecen kavramlarin yaninda matematik

becerilerinin kazanilmasi i¢in ebeveynlerin okul oOncesi donemde c¢ocuklara ¢esitli



matematiksel deneyimler sunmalar1 gerekmektedir. Ancak her ebeveynin matematik
bilgisi ayni seviyede olmadigindan ¢ocuklar bu matematiksel deneyimlere esit diizeyde
maruz kalmayabilir. Bu durum ¢ocuklarin matematik gelisimini olumsuz
etkileyebilmektedir (Giirgah Ogul, 2023). Dolayisiyla okul 6ncesi donemde ebeveynlerin
cocuklart i¢in olusturduklart egitim ortamlari, ¢gocuklarin matematigi sembolize eden
kavramlart anlamalarina yardimci olur ve matematiksel gelisimlerini etkiler (Gray ve
Tall, 1994; Lehrl vd., 2016; Oktay, 1999). Bu dogrultuda, ¢ocuklar matematiksel kavram
ve becerileri 6grenmekte ve giinlik yasamda uygulayabilmektedirler; boylece akil

yiiriitme becerilerini kullanmaya baglamaktadirlar (Argin, 2021).

Akil yiirtitmek, herhangi bir konuda fikir vermek ve tahminde bulunmak olarak
tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2024). Yani akil yiiriitme, zihinsel
etkinliklerden yola c¢ikan bir gergekliktir. Gegmiste olusmus yargilar araciligiyla yeni
yargilar iretilir. Bu yargilar arasinda bir bag kurularak mutabakat veya uyusmazliga
varilir. Ancak ¢ocuklar bu yargilar1 olustururken zihinsel olarak sebep ve sonug iligkisi
kurduklarinin farkinda olmadan akil yiiriitmeyi gerceklestirirler (Fatima ve Rao, 2008).
Ciinkii cocuklar, bu déonemde egosantrik (benmerkezci) donemde olduklar: i¢in kendi
bakis agilar1 dogrultusunda diisiincelerini yansitirlar. Cocuklar i¢in verdikleri cevaplarin
dogru ya da yanlis olmasinin 6nemi yoktur. Yetiskinler, “bu sonucu nasil buldun?” ya da
“bu sonucu bulmak i¢in kendine ne gibi seyler sdyledin” vb. matematiksel akil yiiriitme
sorularin1  ¢ocuklara sorarlar. Yetigkinler, c¢ocuklardan aldiklar1 bu cevaplar
dogrultusunda ¢ocuklarin akil yiiriitme siireclerini hangi yollarla olusturduklarini
gozlemleyebilirler (Piaget, 1951/2007). Bu da arastirmacilar1 matematiksel diisiinme
tarzlar1 ve ¢ocuklarin hazirbulunusluklari konusunda arastirma yapmaya yoneltebilir.
Boylece, cocuklarin bir problemi ¢ozerken sozel ifadeleri ve uzamsal sekilleri akil
yiirlitmeyle nasil diisiindiiklerini anlamamiza yardimci olurlar. Tiim bu durumlarin
yaninda, ¢cocuklar matematiksel akil yiirlitmeyi deney ve gézlem yapmadan yalnizca akil
ylriitme, sorgulama ve iligki kurma yoluyla bilingli bir sekilde kalic1 ve gelisime agik bir
sekilde olusturabilirler. Bu siire¢, onlarin matematiksel akil yliriitme becerilerini daha

ileri diizeyde gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Umay ve Kaf, 2005).

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar hayal giicli, merak, sorgulama ve arastirma O6zellikleri
bakimindan oldukg¢a zengindir. Bu 6zelliklerin gelisimlerinin desteklenmesi amaciyla
cocuklarin neden-sonu¢ iligkisi kurarak tahminde bulunabilecekleri ev ortamlari

ebeveynler tarafindan olusturulmalidir (Aktas, 2019). Ebeveynlerin sundugu zengin



O6grenme ortamlari, cocuklarin giin i¢inde boyut, zaman, agirlik, say1, sekil ve oriintii gibi
cesitli kavramlarla dogal deneyimler edinmesini saglar (Ergiil, 2023). Buna bagl olarak
ev ortaminda matematiksel 6grenme deneyimlerine sahip olan ¢ocuklarla olmayanlar
arasinda okula basladiklar1 zaman farkliliklar gézlenmektedir (Ramani ve Siegler, 2014).
Ornegin bir arastirmada, matematik etkinliklerine yer veren ebeveynlerin ¢ocuklarinin
sayilar1 anlama becerileri matematik etkinliklerine yer vermeyen ebeveynlerin
cocuklarma goére daha yiiksek oldugu bulunmustur (Giileg ve Ivrendi, 2017). Yapilan
cesitli aragtirmalarla da ebeveynlerin matematik katilimlarinin ¢ocuklarin matematik
becerilerini destekledigi ortaya konmustur (Akinct Cosgun ve Tezel Sahin, 2022; Blevins
Knabe ve Musun Miller, 1996; Eason ve Ramani, 2020; Zippert ve Rittle Johnson, 2020).
Ayn1 zamanda Sonnenschein vd. (2012) yaptiklar1 ¢alismada ebeveynlerin inanglar ile

cocuklarin matematik katilimlari arasinda iliski oldugunu bulmuslardir.

Ebeveynlerin matematik inanci, matematigi kolay veya zor olarak algiladiklar1 anlamina
gelmektedir. Ebeveynlerin matematik algist ¢ocuklarin matematige karsi inanglarini
etkilemektedir (Gilirgah Ogul, 2023). Okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin matematigin
sadece sayilar ve islemlerden ibaret olmadigin1 fark etmeleri onlarin matematige karsi
olumlu bir bakis agis1 gelistirmelerini saglar. Ebeveynler bu dénemde giinliikk hayatin
icinde ¢ocuklara matematik etkinlikleri yaptirarak onlarin bakis agilarina olumlu sekilde
destek olabilirler. Ornegin; disar1 ¢ikilacagi zaman ebeveynler cocuklarina kiyafetlerini
sectirerek tisort, pantolon ve ¢orap arasinda uyum kurdurarak “eslestirme” yaptirabilirler.
Boylece cocuklar bu etkinliklerle mutlu olarak matematige karsi olumlu bakis acisi
kazanirlar (Argm, 2021). Ayn1 zamanda ebeveynlerin matematige yonelik tutumlari
cocuklarin basarisini da etkiler (Ma, 1997). Aunola vd. (2003) yaptiklar1 ¢caligmalarinda
ebeveynlerin, cocuklarinin matematik yeterliklerine olan inanglarinin ¢ocuklarin
matematik performanslarina yiiksek oranda katki sagladigini belirtmislerdir. Bu
durumda, ebeveynlerin matematik inan¢larinin ¢ocuklarin matematik inanglarini

etkiledigi sOylenebilir.

Okul 6ncesi donemde kazandirilan matematik becerileri ¢gocuklarin matematige yonelik
olumlu tutum gelistirmelerini ve akademik basarilarin1 desteklemektedir. Ebeveynlerin
olusturduklart matematik O6grenme ortamlar1 ¢ocuklarin matematigi sevmelerini
saglamaktadir (Bapoglu Diimenci ve Giirsoy, 2024). Cilinkii matematik yasam
becerileriyle i¢ icedir. Ebeveynlerin sunduklar1 §grenme ortamlar: ve egitim materyalleri

cocuklarin ilgi ve merakini canli tutarak motivasyonlarini ytikseltmektedir. Cocuklar



bdylece matematik etkinliklerine severek katilmaktadirlar (Dagli ve Daglioglu, 2018). Bu
dogrultuda bu g¢alismanin amaci c¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin,
ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlarinin ve ebeveynlerin matematik
inanglarinin ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerilerini yordayict roliini

incelemektir.
1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi “Okul 6ncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari,
ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlar1 ve ebeveynlerin matematik inanglari
okul oOncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerini anlamli diizeyde

yordamakta midir?” seklindedir.
1.2.1. Arastirmanin alt problemleri

Calismanin amaci dogrultusunda belirlenen alt problemler sunlardir:
1. Okul 6ncesi ¢cocuklarinin matematigi sevme durumlari;

e Cocuklarin cinsiyetine,
e Cocuklarin kardes sayisina,
e (Cocuklarin daha 6nce herhangi bir okul dncesi egitim kurumuna devam etme

durumuna,
e (Cocuklarin okul dncesi egitim kurumuna devam etme siiresine,

e Evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumuna
gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?
2. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin matematiksel akil yiirlitme becerilert;

e Cocuklarin cinsiyetine,
e (Cocuklarin kardes sayisina,
e Cocuklarin daha once herhangi bir okul oncesi egitim kurumuna devam etme

durumuna,
e (Cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresine,

e Evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumuna

gore anlaml diizeyde farklilagmakta midir?



3. Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlari;

e Ebeveynlerin yasina,

e Ebeveynlerin cinsiyetine,

e Ebeveynlerin 6grenim durumuna,

e Ebeveynlerin ¢calisma durumuna,

e Ebeveynlerin ortalama aylik gelir durumuna,

e Evde matematik hikaye kitabi bulunma durumuna,

e Cocuklarin cinsiyetine,

e Cocuklarmn kardes sayisina,

e Cocuklarin daha once herhangi bir okul oncesi egitim kurumuna devam etme
durumuna,

e Cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresine
gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?
4. Ebeveynlerin matematik inanglart;

e Ebeveynlerin yasina,

e Ebeveynlerin cinsiyetine,

e Ebeveynlerin 6grenim durumuna,

e Ebeveynlerin ¢aligma durumuna,

e Ebeveynlerin ortalama aylik gelir durumuna,

e Evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumuna,

e (Cocuklarin cinsiyetine,

e Cocuklarin kardes sayisina,

e Cocuklarin daha 6nce herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme
durumuna,

e (Cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresine
gore anlamh diizeyde farklilagmakta midir?

5. Cocuklarin matematigi sevme durumlari, ebevenlerin matematik etkinliklerine
katilimlari, ebeveynlerin matematik inancglari ve ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme

becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

6. Cocuklarin matematigi sevme durumlari ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme

becerilerini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordamakta midir?
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7. Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlari ¢ocuklarin matematiksel akil

yiiriitme becerilerini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordamakta midir?

8. Ebeveynlerin matematik inanglar1 ¢ocuklarin matematiksel akil yiiritme becerilerini

istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordamakta midir?

9. Cocuklarin matematigi sevme durumlari, ebeveynlerin matematik etkinliklerine
katilimlari, ebeveynlerin matematik inang¢lart ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme

becerilerini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordamakta midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik, yasamin i¢inde var olan ve ¢ocuklarin fiziksel diinyay1 anlamalarina yardim
eden bir olgudur. Cocuklar matematigi gézlem yapma, diisiinme, inceleme, konusma,
dinleme ve akil yiiriitme becerilerini kullanarak ve karsilagtirma, siniflama, siralama,
sayma, Ol¢me gibi matematik becerilerini deneme yanilma yoluyla yas ve gelisim
seviyelerine uygun olarak 6grenmelidir (Boz, 2022). Ebeveynler, ¢ocuklarinin egitim
stirecinin ilk adimini atan kisiler olarak materyallerle zengin bir ev ortami olusturup
matematiksel etkinlikler gerceklestirmeleri bakimindan 6nem teskil etmektedirler (Argin,
2021). Bu baglamda; ebeveynlerin matematige karsi inanglari, cocuklarin matematige
karst verecekleri tepkileri etkilemektedir (Pound, 2006). Yani okul oncesi donemde
cocuklara rehber olan ve egitim siirecinde en 6nemli kisi olan ebeveynin inanglari, bakis
acilari, algilar1 ve duygulari ¢ocuklart etkileyebilmektedir. Ebeveynler matematige karsi
olumlu ve olumsuz inanca sahip olabilirler. Olumlu matematik inanglarina sahip olan
ebeveynlerin, zengin 6grenme ortami olusturarak g¢ocuklariyla birlikte matematik
etkinliklerine katilmalari, ¢gocuklarin matematigi sevmesinde 6nemli bir rol oynadigi

diistiniilmektedir.

Bu arastirmada ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari, ebeveynlerin matematige olan
inaglart ve ebeveynlerin matematik katilimlarinin ¢ocuklarin matematiksel akil ytiiriitme
becerilerini yordayacag diisliniilmektedir. Ebeveynlerin matematige yonelik tutumlari ve
inanglar1 nesilden nesile ge¢mektedir. Ebeveynlerin matematige yonelik kaygilari,
cocuklarla ev ortaminda yaptiklar1 matematik etkinliklerini olumsuz etkilemektedir. Bu
durum g¢ocuklarin matematige kars1 olumsuz tutum ve duygular gelistirmelerine yol agar
(Dowker, 2021). Kisaca ebeveynlerin duygu ve disilincelerinin farkinda olmalar
cocuklartyla yaptiklart matematik etkinliklerinde verimli olmalar1 agisindan Onemli

goriilmektedir. Ebeveynlerin ev ortaminda gerceklestirdikleri ¢esitli matematik
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etkinliklerini sevgi ve ilgiyle cocuklarma sunmalari, nitelikli bir egitim siireci
cergevesinde, cocuklarin matematige karst olumlu tutum gelistirmelerine katki
saglayabilmektedir. Ebeveynlerin c¢ocuklariyla birlikte matematik etkinliklerini
uygularken matematige yonelik inanglar1 ve matematik sevgilerinin, ¢ocuklarin akil

yiiriitme becerileri tizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Ulusal ve uluslararasi alanyazin incelendiginde okul 6ncesi cocuklarin matematigi sevme
durumlari ile ilgili (Bapoglu Diimenci ve Giirsoy, 2024; Dagli ve Daglioglu, 2018; 2021;
Geng Copur, 2021; Zhang vd., 2020), ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlari
ile ilgili (Bilgen ve Akman, 2021; Uslu Cavdarc1 ve Unal, 2021; De Florio ve Beliakoff,
2015; Eason vd., 2023; Elliott vd., 2020; Haktanir, 2021; Karakus, 2020; 2022; Ozdemir,
2018; Purpura vd., 2020; Silver vd., 2023; Skwarchuk, 2009; Starkey ve Klein, 2000;
Yiizbasioglu vd., 2024), ebeveynlerin matematik inanglari ile ilgili (Aydogdu, 2023; Del
Rio vd., 2019; Hao vd., 2022; Holtzman vd., 2023; Karakus, 2022; Keating vd., 2022;
Lin ve Mohamedin, 2023; Missall vd., 2015; Silver vd., 2024; Sonnenschein vd., 2012;
Sonnenschein vd., 2021), cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ilgili
(Akmese vd., 2020; Bjorklund ve Palmér, 2020; Dogan, 2018; Ergiil, 2014; Goncii, 2020;
Heyman vd., 2003; Kiiciikkelepge, 2020; Meindertsma vd., 2014; Mercan, 2021; Orug,
2024; On Hallumoglu, 2019; Ozgiir, 2023; Pay, 2018; Ruiz vd., 2024; Somuncu, 2021;
2018; Turgut, 2023; Uras vd., 2024; Vandermaas Peeler vd., 2016; Vanluydt vd., 2021;
Yayla, 2022; Yilmazok, 2024; Zippert vd., 2019), okul oncesi ¢ocuklarin matematigi
sevme durumlar1 ve ebeveynlerin matematik inanglartyla ilgili (Cheung vd., 2024),
cocuklarin matematigi sevme durumlar1 ve ebeveynlerin matematik katilimlariyla ilgili
(Ouyang vd., 2025), ebeveynlerin matematik katilimlari ve matematik inanclartyla ilgili
(Beltran Grimm, 2024; Betts vd., 2023; Cheng vd., 2023; Cheung vd., 2023; Cheung vd.,
2025; Ergel ve Aydogan, 2021; Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2024; Kili¢ ve Ozcan, 2020;
Susperreguy ve Davis Kean, 2016; Seker ve Metin, 2020) ¢alismalara rastlanmgtir. lgili
caligmalar incelendiginde ele alinan degiskenlerin birbiriyle iliskili oldugu az sayida
calismanin oldugu goriilmektedir. Ancak tiim bu degiskenlerin bir arada iligkisinin
incelendigi herhangi bir caligmaya rastlanmamaistir. Buna bagli olarak ele alinan konunun

alanyazina katki saglayacagi ve 6zgiin degerinin oldugu diistiniilmektedir.



1.4. Smirhliklar

1. Arastirmada elde edilen veriler 2024-2025 egitim 6gretim y1l1 ile sinirlidir.
2. Aragtirma, ¢ocuklarin ve ebeveynlerin verdikleri cevaplarla siirlidir.

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari; “Kisisel Bilgi Formu”, “Erken Matematik
Olgegi (EMO)”, “Cocuklar I¢in Matematigi Sevme Olgegi (CMSO)” ve “Erken

Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci” ile sinirhdir.



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

2.1. Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimi ve Onemi

Matematik, mantiksal akil yiiriitme sayesinde gelisen Oriintiiler bilimidir. Matematik
kelimesi koken olarak Yunancada olan “mathéma” kelimesinden gelir. Bu kelime
ogrenme, ¢alisma ve bilim anlamina gelmektedir. Matematik kesfedilerek 6grenilen,
hayatin ger¢ekligi i¢inde olan, sevilen, korkulmayan, dogru diisiiniip ve isabetli kararlar
vermemizi saglayan bir disiplindir (Olkun ve Yesildere, 2007). Ayrica matematik; bigim,
say1 ve c¢okluklar arasindaki iliskileri mantik araciligiyla inceleyen bir bilimdir (Vural,
2006). Matematik ¢ocuklarin giinliik yagaminin somut deneyimleridir. Cocuklar bu somut
deneyimleri Oriintiileme, siniflama, siralama, Olgme ve karsilagtirma yaparak

matematiksel kavramlar1 anlarlar (Akman vd., 2000).

Matematik ¢evremizdeki diinyay1 tanimak ve anlamlandirmak i¢in kullanilir (Smith vd.,
2017). Matematik bebeklik doneminden itibaren 6grenilir ve yasam boyu devam eder.
Bebekler oturmaya baglamadan matematik becerilerinin temellerini atarlar. 0-12 ay
arasinda bebeklerin kazandigi en 6nemli beceriler olay sirasini tahmin etme, neden-sonug
iligkisi kurma (cocuk c¢ingirag: salladiginda ses ¢iktigin1 6grenmesi gibi), siniflandirma
ve miktar1 tanimlayan kelimeleri anlamalaridir. Bu da matematigin yasamla i¢ ige
oldugunu gostermektedir (Alabay,2022; Gopnik vd., 2001; Karakus, 2020; Harris ve
Peterse, 2017).

Cocuklar okula baslamadan 6nce matematiksel becerilerini kazanirlar. Cocuklar bu
becerilere; kesfederek, tahminde bulunarak ve gozlem yaparak ulagsmaktadirlar. Ayni
zamanda okul oncesi ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini (gozlem, hipotez kurma ve
problem ¢dzme gibi) 6grenmeleri onlarin ilerleyen zamandaki akademik basarilar igin

temel olusturmaktadir (Clements ve Sarama, 2009; Kandir ve Or¢an, 2010; Moon, 1998).

Cocuklar matematikle ilgili deneyimleri gorerek, dokunarak, duyarak ve tadarak
kazanirlar. Okul 6ncesi donemde matematik, siire¢ icinde informal deneyimlerle (erkek
kardesinin daha fazla pasta aldigin1 fark etmesi gibi) elde edilen ve basitten-karmasiga
ilkesi dogrultusunda say1 sayma, dlgme, sekil, zaman ve mekandan olusmaktadir. Bu
donemin ilk yillarinda ¢ocuklar diizenleme, siniflama ve farkli malzemelerle deneyim

kazanmaktan keyif alirlar. Ayn1 zamanda deneyimlerin kazanilmasinda ebeveynlerin,



cocuga bakan bakicinin ve Ogretmelerin pay1 biliyliktiir (Erdogan ve Baran, 2003;

Kilpatrick vd., 2001; Seker ve Alisinanoglu, 2021).

Okul 6ncesi donemde matematik egitimi ¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel
gelisimine de katkida bulunur (Basulas Yazgi, 2023). Cocuklar, diinyayr matematik
araciligiyla; sayilar, sekiller, mantiksal diisiinme ve akil yiiriitme becerileriyle 6grenirler.
Matematik, ¢ocuklarin kavramlari ve fiziksel ¢evreyi anlamalar1 adina 6nem tasir. Yani
matematik diinyamizda var olan her seyle ilgilidir (Fromboluti ve Rinck, 1999). Bu
dogrultuda, cocuklar icin ilgi ¢ekici ortamlar olusturulmasi, ¢ocuklarin matematige
yonelik tutumlarini sekillendirir (Milll Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Cocuklarda
matematige karsi olumlu tutum olusmasi, gocuklarin bilissel gelisim ve kavram gelisimini
saglar. Boylece cocuklar, var olan kavramsal bilgi ile yeni bilgiler arasinda koprii
olusturur (Seker ve Alisinanoglu, 2021). Tim bu durumlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, okul 6ncesi donemde matematigin dnemi agik¢a ortaya ¢ikmaktadir

(Clements ve Sarama, 2020).
2.2. Okul Oncesi Déonemde Ebeveynlerin Rolii

Cocuklarin dogup, gelistigi ve biiylidiigli ev ortami, okul dncesi ¢ocuklarin tiim gelisim
alanlar1 iizerinde kritik 6neme sahiptir ve ¢ocuklarin matematik becerilerini desteklemede
etkilidir (Akinct Coskun, 2022). Yani ev ortamlarinin kalitesi ile ¢ocuklarin gelisimi
arasinda bir iliski bulunmaktadir (Sucuoglu vd., 2019). Ozellikle; okul éncesi dénemde
cocuklara verilen matematik egitimi, cocuklarin biligsel gelisimlerini etkiler.
Ebeveynlerin sagladiklar1 kaliteli matematik egitim ortamlari, ¢cocuklarin matematige
karst olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulunur. Cocuk, ev ortaminda kazandigi
kavram ve becerilerle okul 6ncesi donemde kazanacagi yeni kavram ve beceriler arasinda
bag kurar. Ayni zamanda matematik egitimi, ¢ocuklarda sorgulama becerisi, Oriintii
olusturma, akil yiirlitme, problem ¢6zme becerilerini kazanmalarin1 ve matematiksel
kavramlar arasinda iligki kurma becerilerini gelistirmelerini saglar (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2013).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar matematik yeterliligini (matematigi anlamak, problem
¢ozmek, akil yliriitmek vb.) tek baslarina kazanamazlar (Kilpatrick ve Swafford, 2002).
Cocuklar, okula baslamadan matematigi ebeveynlerinden &grenmeye baslarlar
(Kilpatrick vd., 2001). Bu donemde c¢ocugun ilk cevresi olan ebeveynler, ¢ocuklara

hazirladiklart zengin matematik ortamlar1 sayesinde ¢ocuklarin matematik becerilerini
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gelistirirler (Bilgen ve Akman, 2021). Ebeveynlerin, ev ortaminda ¢ocuklarla sayma,
sekil oyunlari, bulmaca ¢6zme, toplama, ¢ikarma vb. matematik etkinlikleri yapmalari
cocuklarin matematik bilgi ve becerilerini olumlu desteklemektedir (Van Voorhis vd.,
2013). Cocuklarin ilk zamanlarda 6grendikleri bilgi ve beceriler, sonraki 6grenmeleri igin
temel olusturur. Ebeveynlerin ¢ocuklartyla kurduklart etkilesim ve okul disi yapilan
etkinlikler, cocuklarin matematik becerilerini kazanmalarina katki saglar (Bilgen ve
Akman, 2021). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin arastirma, kesfetme ve merak duygulari
yuksektir. Cocuklarin bu 6zelligi dogrultusunda ebeveynler; ¢ocuklari firin, manav, pazar
yeri... vb. (aligveris yerlerine) ve park, tiyatro, hayvanat bahgesi vb. (eglence yerlerine)
gotiirerek egitsel yasantilar saglayabilirler. Bu yasantilar, ¢ocuklara zengin 6grenme
deneyimleri sunar. Ornedin; hayvanat bahgesine giden ¢ocuk hayvanlarin goriiniis
ozellikleri, boylari, renkleri veya beslenme sekilleri hakkinda konusabilir (Kandir ve

Organ 2010).

Ebeveynlerin ev ortaminda c¢ocuklara kaliteli egitim vermesi, ¢ocuklarin aritmetik
becerilerini etkilemektedir. Bu etki ilerleyen yaslarda devam etmektedir (Anders vd.,
2012). Cocuklarla iletisime ge¢ildiginde matematik kavramlart siklikla kullanirlar. Bu
kavramlar, glinliik yasamla (¢ocuklarin yaslari, kardes sayilari, zaman, mekan vb.) i¢
icedir (Karakus, 2020). Ebeveynlerin, rutin hayatin i¢inde kullandiklar1 matematiksel
kavramlar1 (hizli-yavas, uzak-yakin, altinda-iistiinde, tam-yarim vb.) ¢ocuklar da siireg
icinde kullanmaya baglarlar. Bu da ¢ocuklarin matematik kelime dagarciklarina yeni
kavramlar eklemelerini saglar (Giirgah Ogul, 2023). Ebeveynlerin c¢ocuklariyla
matematikle ilgili konusmalarinin, ¢ocuklarin matematik 6grenmelerini artirdigina dair

caligmalar bulunmaktadir (Masek vd., 2024; Silver vd., 2024).

Ebeveynler, ¢ocuklarina bir seyler 6gretmeyi amaglarken oOncelikle istekli olmalar
gerekir. Cocuklar bu durumu fark ettiklerinde ebeveynlerine yardimci olma istegi
duyarlar. Ornegin, ¢cocuklar yikanacak kiyafetleri beyazlar ve renkliler diye gruplayarak
ebeveynlerine camasirlart ayirmada yardimei olurlar (Kandir ve Organ 2010). Baska bir
ornek olarak, ebeveynlerin aldiklart meyve ve sebzeleri ¢ocuklarla birlikte gruplayarak
dolaba yerlestirmeleri verilebilir. Tiim bu durumlar géz 6ntine alindiginda g¢ocuklarin
ebeveynlerini gézlemleyerek ve onlarin sdyledikleri sozleri veya yaptiklar: davranislar

taklit ederek matematik kavramlarin1 yasamin i¢cinde 6grenerek kullandiklar1 soylenebilir.
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2.3. Okul Oncesi Donemde Matematik Egitimine Kuramsal Bakis (Kuramlar)

Bilis; ¢ocuklarin gevrelerini dgrenmelerine olanak saglayan zihinsel siirecleri ifade
etmektedir. Biligsel gelisimin en hizli gelistigi donem, okul 6ncesi donem olarak kabul
edilmektedir. Okul 6ncesi donemdeki bilissel gelisim anlayisinin temelleri; Piaget,
Vygotsky ve Bruner gibi alaninda oncii isimlerin ¢alismalarina dayanmaktadir (Polater,

2024).
2.3.1. Piaget ve bilissel gelisim kurami

Piaget, 6grenme kisinin i¢inde bulundugu zihinsel gelisim basamagi ile iligkili ancak
cevreyle etkilesim iginde gergeklestigini ileri stirmiistiir. Piaget’e gore 6grenme cevreyi
zihinsel olarak yeniden diizenlemektir. Ona gore Ogrenme silirecinin temelinde
adaptasyon (uyum) bulunmaktadir. Uyum siireci, iki ana mekanizma ile
gerceklesmektedir. Bunlar asimilasyon (6ziimleme) ve diizenleme mekanizmalaridir.
Oziimleme; deneyimler yoluyla kazanilan yeni deneyimlerin zihinde var olan kavramlarla
uyumlu hale gelmesidir. Diizenleme; zihinde var olan semay1 yeni durumlara, olaylara ve
objelere gore yeniden sekillendirmektir. Zihinde var olan bilissel yapilar yeni duruma
uygunsa Oziimleme degilse biligsel yapilar tekrardan diizenlenir (Senemoglu, 2023;
Vural, 2006). Ornegin; bir cocuk tenis raketini siizgegle iliskilendirerek, zihninde mevcut
olan siizge¢ semasina tenis raketine entegre ederek 6zlimle yapmaktadir. Daha sonra
ebeveynlerin bu iki nesne arasindaki farklar agiklamasi ile cocuk; zihninde yeni bir gema

olusturarak diizenleme yapar ve uyum mekanizmasini gergeklestirmis olur.

Piaget’e biligsel gelisim asamalart degismez bir sira iginde dort doneme ayrilmaktadir:
Duyusal motor donem (0-2), islem 6ncesi donem (2-7), somut islemler donem (7-11) ve
soyut islemler donem (11-15+) olan asamalardir. Bu asamalar arasinda okul oncesi
donemi kapsayan donemler, duyusal motor dénem ve islem Oncesi donemdir (Buldu,

2019).
1. Duyusal Motor Donem (0-2 Yas)

Bebekler, diinyayr 6grenmek i¢in duyularini ve motor becerileri kullanmaktadirlar.
Bebekler refleksif davranislarla diinyaya gelirler (emme ve yakalama gibi) ve kendilerini
baska nesnelerden ayiramamaktadirlar. Bebekler c¢evreyle kurduklari etkilesimle
kazandiklar1 deneyimler sonucunda refleksif davraniglardan amagli davraniglar

gostererek basit problemleri ¢ozebilmektedirler. Bebekler donemin sonuna dogru temsili
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diisiinmeye (acele etmeden ve probleme odaklanmadan ¢oziim {iizerine diisiinme)
baslamaktadirlar. Ayrica bebekler “nesne siirekliligi” kavramini (nesnenin
kayboldugunda yok olmadigin1 anlama) bu déonemde kazanmaktadirlar. Duyusal motor
donemin bir diger 6zelligide deneme-yanilmanin 6grenilmesidir (Kandir ve Organ, 2010;

Senemoglu, 2023).
2. islem 6ncesi donem (2-7 Yas)

Bu donemde ¢ocuklar, esyalar1 bilingli bir sekilde belli bir siraya gore dizme ya da kendi
belirledikleri kurallara gore siniflandirma becerilerini sergilemektedirler. Ancak bu
donemde “islemler” olarak adlandirilan “diisiince halkasi” ve “zinciri” heniiz tam
anlamiyla kurulmamustir. Ornegin; vapurun denizin {izerinde yiizmesi ancak kiigiik bir
metal yiliziigiin batmasi gibi durumlar ¢ocuklar i¢in agiklanmasi zor olabilmektedir.
Cocuklar, bu tiir olaylarin nedenini genellikle dis goriiniise baglayarak aciklamaktadirlar.
Ormnegin; “vapur biiyiik oldugu icin yiizer, yiiziik kii¢iik oldugu i¢in batar” seklinde

neden-sonug baglantis1 kurmaktadirlar (Simsek ve Cinar, 2012).

Bu donemdeki cocuklar, duyusal motor donemindeki ¢ocuklara kiyasla zihinsel olarak
daha ileri diizeyde olmalarima ragmen mantikli karar vermekte zorlanmaktadirlar.
Cocuklarin  mantikli  diiginmede zorlanmalarinin  baslica nedenleri sunlardir;
“benmerkezci diislinme”, “odaklanma”, “duruma odaklanip geg¢is yapamama”, “tersine
cevirmede eksiklik” ve “cikarim yapmak” (Aktas Arnas, 2019). Islem 6ncesi dénem,
mantiksal akil ytriitmenin sirlt oldugu bir evredir. Cocuklar bir durumun yalnizca
baslangic-bitis haline odaklanmaktadirlar ve siire¢ boyunca gerceklesen degisiklikleri
g0z ard1 etmektedirler. Cocularin gézlemledikleri bir durum hakinda soru soruldugunda
genellikle siireci agiklamakta zorlanmaktadirlar. Ornegin; bir gubugu yere dik bir sekilde
biraktiginizda ¢ubugun yere diisme siirecini anlatmalari istendiginde ¢ocuklar sadece
cubugun dik halini (yere diismeden 6nceki) ve yatay halini (yere diistiigiindeki) ifade
etmektedirler. Siireci ayrintili bir sekilde anlatamamaktadirlar. Bu dénemde ¢ocuklarin
mantiksal gelisimi kisitlanmis ancak ¢ocuklar korunum (say1, alan, hacim ve kiitle gibi
kavramlar1) kazandiklarinda mantiksal ve matematiksel Ol¢iim becerileri gelismeye
baslamaktadir. Buna bagli olarak korunum ¢ocuklarin diisiince siireglerini anlamli hale
getiren onemli bir kazanimdir (Buldu, 2019). Ayrica bu dénem ¢ocuklarda tek boyutlu
(yonlii) diisiinceler goriilmektedir. Ornegin; ¢ocuklar 1, 2, 3, 4, 5 sayilarini sirayla
sayabilirken ayni sayilari tersine dogru saymada ve siralamada zorlanmaktadirlar (Simsek

ve Cinar, 2012).
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3. Somut islemler Dénemi (7-11 Yas)

Cocuklarn biligsel gelisimlerinin hizli bir degisim gosterdigi bu donemde okula baslayan
cocuklar tersine g¢evirebilme kavramini kazanarak korunum kavrami ile ilgili sorun
yasamazlar ayrica bu donemde ¢ocuklar nesneleri bazi 6zelliklerine gore siralarlar, st
diizey gruplama yapabilirler ve somut problemleri ¢ozebilmektedirler (Senemoglu,

2023).
4. Soyut islemler Dénemi (11 Yas ve iistii)

Soyut islemler doneminde g¢ocuklar soyut kavramlar {lizerinde akil yiiriitme becerisi
kazanmaktadirlar. Bu donem akil yiiriitme becerisi ve varsayimsal akil yiirlitmenin
gelisimi i¢in kritik bir rol oynamaktadir. Cocuklar bilimsel bakis agisiyla diistincelerini
test edebilirler ve elde ettikleri sonuglart mantiksal akil yiiriitme siireclerinde
kullanabilmektedirler. Ayrica bu donemde cocuklar problemlere farkli acilardan
yaklasarak hipotezler kurmakta, hipotezleri test ederek cesitli ¢cziim yollar1 tiretmekte,
timevarim ve tiimdengelim gibi zihinsel islemleri kullanmaya baslamaktadirlar (Aktas

Arnas, 2019; Kiicilikkaragdz, 2013; Simsek Cinar, 2012).
2.3.2. Vygotsky ve bilissel gelisim kurami

Biligsel gelisim kurami, 6§renmenin bireysel bir siirecten ziyade gevresel ve toplumsal
bir baglam i¢inde gergeklestigini savunmaktadir. Biligsel gelisim, dogustan gelen temel
ozelliklerle (6rnegin; algi, dikkat, bellek gibi zihinsel fonksiyonlar) siirdiiriilmektedir.
Ancak bu 6zelliklerin tam anlamiyla gelisebilmesi i¢in ¢cocugun i¢inde bulundugu toplum
ve kiiltiirle etkilesime gegcmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda Vaygotsky, cocuklarin
bilgiyi tamamen kendi baslarina icat edemedigini aksine kiiltiiriin zengin bilgi birikimini
benimseyip ig¢sellestirdiklerini savunmaktadir. Cocuklar, fiziksel ve sosyal gevreyle
kurduklar etkilesim yoluyla 6grenme kapasitelerini arttirmaktadirlar. Bu siire¢ problem
¢ozme ve anlam yiikleme gibi yeteneklerle geliserek cocuklarin biligsel gelisimini
desteklemektedir (Atay, 2012; Bodrova ve Leong, 2006/2013). Vygotsky’e (1978) gore
okul 6ncesi ¢ocuklar matematik becerilerini (6rnegin; toplama, ¢ikarma, bolme gibi)
“yakinsak  gelisim alan1” araciligiyla  yetigkinlerden veya  akranlarindan
ogrenebilmektedirler. Ornegin; gocuklar 4 pargali bir tangrami rahatca yapabilirken 6
parcali bir tangrami yapmakta zorlanabilmektedirler. Bu durumda cocuklarin, bir
yetigkinin veya daha deneyimli bir akranimnin rehberligi ile 6 parcali tangrami

tamamlamalar1 yakinsak gelisim alanina bir 6rnek olarak verilebilir. Yetiskin ve akran
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etkilesimi gocuklara matematiksel deneyimler kazandiran kritik bir role sahip olmaktadir.
Ebeveyn ve akran destegi ¢ocuklarin mevcut beceri diizeyinin 6tesine gecmelerine ve
problem ¢6zme kapasitelerinin artmasina olanak tanimaktadir (Alabay, 2022; Bilgener ve

Ozel, 2019; Kélemen, 2023; Tudge ve Doucet, 2004; Yavuz ve Nizam, 2023).

Piaget bilissel gelisimin evrensel asamalardan gectigini savunur ve bu asamalarin tim
cocuklar i¢in ayni sirayi izledigini ifade etmektedir. Ona gore cocuklar 6grenme ve kesif
siireclerini bagimsiz bir sekilde gerceklestirmektedirler. Bu siire¢ ¢evreden bagimsiz
olarak c¢ocuklarin deneyimlerine dayanmaktadir. Vygotsky ise biligsel gelisimin
cocuklarin sosyo-kiiltiirel ¢cevreleriyle etkilesim sonucu ortaya ¢iktigini ileri siirmektedir.
Vygotsky’e gore ¢ocuklarin 6grenme siireci sadece bireysel cabayla smirli degildir;
cocuklar ebeveynler, 6gretmenler ve akranlar gibi daha bilgili kisilerden de destek alarak
ogrenebilmektedirler. Yetigkinlerin rehberligi ve akranlarin is birligi ¢cocuklarin bir gorevi
tek baslarina yerine getiremediklerinde (6rnegin; bir problemi ¢ézmede zorluk, ddevi
tamamlayamama, ezberde giicliik veya oOgrendiklerini hatirlamakta zorlanma gibi)
yetigkinlerin rehberligi veya akranlarin is birligi yoluyla ¢ocuklar daha kolay basar1 elde
edebilmektedirler. Yetisinlerin destegi ¢cocuklarin mevcut becerilerinin gelismesine ve
ogrenme siireclerinin daha etkili hale gelmesine yardimci olmaktadir. Yetiskinlerin bu
destegine “yapi iskelesi” adi verilmektedir. Yap1 iskelesi; ¢ocuklarin bilmedikleri bir
konuyu 6grenmelerini saglamak igin 6gretmenler veya akranlar tarafindan verilen bir
destek siirecidir. Bu siiregte 6greten ¢ocuklara bilgiyi dogrudan vermek yerine ¢ocuklarin
mevcut bilgileri ile 6grenmeleri gereken bilgiler arasinda bir koprii olusturmalidir. Képrii
insa edilmeden Once is¢ilerin iskele kurarak kopriiniin temellerini olusturmast gibi
ogretmenler veya akranlar da araclar kullanarak cocuklarin bilgiyi yapilandirmalarma
rehberlik etmektedirler. Ayn1 zamanda “yapi iskelesi” ¢ocuklarin gelisim siireclerine
katki saglamaktadir. Yani Piaget’in odak noktas1 bireysel 6grenme ve evrensel asamalar
iken, Vygotsky’nin odak noktasi ise toplumsal etkilesim ve bireyin i¢inde bulundugu

kiltiirel baglamdir (Aktas Arnas, 2019; Sigelman vd., 2019; Yesilyaprak ve Ucar, 2013).
2.3.3. Bruner ve bilissel gelisim kuram

Cocuklar, organize edilmemis problem ve kavramlari anlamakta giicliik ¢ekmektedirler.
Ciinkii bu problemler onlarin zihinsel temsillerini olusturabilmeleri i¢cin uygun bir yap1
sunamamaktadir. Cocuklar, ¢cevrelerini anlamlandirmak amaciyla eylem, imge, dil ve akil

yiiriitme araglarin1 kullanmaktadirlar (Bruner, 1973; Yesilyaprak ve Ucar, 2013). Ayrica
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Bruner insanlarin bebeklikten itibaren gecirdigi bilissel asamalar1 inceleyerek “bulus
yoluyla 6grenme” kuramini da gelistirmistir. Bu kuram, 6grenmenin bireyin aktif olarak
kesif yapmasi ve bu siiregte bilgiyi i¢sellestirmesi yoluyla gerceklestigini savunmaktadir
(Baydemir Cinar, 2019). Bruner kurami, Piaget’in bilissel gelisim kuramiyla benzerlik
tagir. Her iki kuramci da bilginin kodlanmasi, islenmesi, depolanmasi ve siralanmasi
stireclerini incelemis olsa da Bruner, 6grenmenin sosyal ve kiiltiirel baglamlarda
gerceklestigine daha fazla vurgu yaparak Vygotsky’nin goriisleriyle de paralellik
gostermistir  (Senemoglu, 2023). Bruner’e gore biligsel gelisim 3 asamada

gerceklesmektedir.
2.3.3.1. Eylemsel donem

Bilginin nesnelerle iliski kurularak kazanildigi siireci ifade etmektedir. Bu siire¢
cocuklarin c¢evresel farkindaligini arttirirken 6grenme ve kesif becerilerini de
gelistirmektedir. Cocuklar tim duyu organlarini kullanarak deneyimler (deneme-
yanilma) yoluyla 6grenmeleri gerceklestirmektedirler. Cocuklar nesnelerle ilgili bu
deneyimleri dokunma, vurma, hareket ettirme ve 1sirma gibi ¢esitli fiziksel etkilesimlerle

edinmektedirler (Baydemir Cinar, 2019).
2.3.3.2. imgesel dénem

Bruner’in bilissel gelisiminin ikinci diizeyidir. Imgesel donem Piaget’in islem oncesi
donemine karsilik gelmekte ve bilgi imgelerle tasinmaktadir. Cocuklar imgesel donemde
bir durumu, olayr ya da nesneyi nasil algilarlarsa zihinlerinde o sekilde

canlandirmaktadirlar. (Senemoglu, 2023).
2.3.3.3. Sembolik donem

Bu dénemde ¢ocuklar, algiladiklar1 olaylarin veya etkinliklerin anlamin1 agiklayabilmek
icin sembolleri kullanmaya baglamaktadirlar. Bu semboller; dil, mantik ve matematik gibi
farkl1 kategorilere ayrilmaktadir. Semboller ¢ocuklarin karmagik diislinceleri ifade

etmelerine ve sorunlar1 ¢dzmelerine olanak tanimaktadir (Senemoglu, 2023).
2.4. Okul Oncesi Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri

Akil yiirlitme becerisi, bireyin diinyay:r algilarken mevcut tiim durumlart inceleyip

zihinsel diizenlemeler yaparak bir sonuca ulagma siireci olarak tanimlanmaktadir. Akil
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yiiriitme becerisi, mantikli gerekgelere dayali ¢ikarimlar yapma ve bu ¢ikarimlar ifade
etmede temel bir unsurdur. Insanlarin akil yiiriitme becerisini etkin bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in konuyla ilgili 6n bilgilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu 6n
bilgilerle ¢ocuklar, karsilastiklar1 durumlar1 farkli agilardan degerlendirir, inceler,
kesfeder ve varsayimlarda bulunurlar. Ayrica ¢ocuklar diisiindiiklerini mantikli bir
gerekceye dayandirarak bir sonuca ulasirlar (Umay, 2003). Akil yiiriitme becerisi
cocuklarin biligsel gelisimlerine 6nemli Ol¢lide katki saglayarak elestirel diisiinme ve
problem ¢d6zme becerilerinin en iist seviyeye ulasmasini saglamaktadir (Osborne, 2013).
Bu st seviye cocuklart mantiksal bir akil yiiriitme diizeyine tasiyarak ispata
doniismektedir. Cocuklar akil yiiriitme siirecinde bir yargiyr baska bir yargiya
dayandirarak gerekcelendirirler. Cocuklar, bu gerekcelendirme yoluyla sonuca

ulagsmaktadir (Piaget, 1951/2007).

Insanoglu dogustan getirdigi diisinme yetenegi ile diger canlilardan ayrilmaktadir. Bu
yetenegin en Onemli araclarindan biri matematiktir. Matematik, sadece sayilar ve
islemlerden ibaret degildir, ayn1 zamanda bireylerin yasamini kolaylastiran bir diistinme
ve problem ¢6zme aracidir. Degisen diinya sartlarinda matematik insanoglunun ¢evresini
daha iyi anlamlandirmalart ve yasamlarinda daha etkili ¢oziimler iiretmeleri igin
vazgecilmez bir ara¢ olmaktadir. Matematik; ¢ocuklarin diistinmeleri, akil yiiritmeleri,
varsayimlarda bulunmalari, olaylar arasinda iliski kurmalar1 ve var olan problemleri
cozmeleri icin gerekmektedir (Umay, 2013). Matematik ve akil yiiriitme bir araya
geldiginde aralarinda gii¢ birligi olusmaktadir. Bu gili¢ birligi yalnizca islemleri
iligkilendirmekle kalmaz ayrica sorgulama yetenegini de gelistirerek kavramlarin
anlasilmasini saglamaktadir. Matematik ve akil yliriitme biraraya geldiklerinde bir yargiy1
cozlimlemek i¢in neyin nasil yapildigini agik bir bilgi ag1 ile sunmaktadir. Bu bilgi ag:
gecici bir ¢oziim sunmaz, kalict bir 6grenme saglamaktadir (Umay ve Kaf, 2005).
Matematiksel diisiinme yalnizca bireyin biligsel gelisimini degil, ayn1 zamanda sosyal
gelisimini de etkileyen bir siirectir. Okul Oncesi cocuklar, yeni &grenmelerle
karsilastiklarinda matematiksel akil yiiriitme becerilerinde artis gézlemlenmektedir. Bu
durum ¢ocuklarin gelisim seviyeleri, yasam kosullar1 ve aldiklar egitime bagli olarak
farklilik gostermektedir. Bu farklilik her ¢ocugun ayni olaya ayni tepkiyi vermemesine
yol agmaktadir. Boylece cocuklar olaylara yonelik fakli sonuclara ulasarak farkli

tepkilerde bulunmaktadirlar (Daglioglu, 2021).
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Matematik ve matematiksel akil yiiritme birbiriyle i¢ ice ge¢mis ve ayrilmaz iki
kavramdir. Matematigi anlamak ve 6grenmek ¢ocuklarin akil yiiriitme becerisine sahip
olmalarim1 gerektirmektedir. Bu beceri; problemleri analiz etme, planlama, ¢ézme ve
sonu¢ c¢ikarma siireglerinde kritik bir rol oynamaktadir. Ozellikle dgrenme siirecinde
cocuklar, akil yiriitme becerisi sayesinde matematiksel kavramlari c¢ok rahat
kavrayabilirler ve problemleri ¢6zme asamasinda daha basarili olabilmektedirler
(Hasanah vd., 2019). Cocuklarin akil yiiriitme becerilerinin gelisiminde, ebeveynlerin ve
Ogretmenlerin rolii oldul¢a 6nemli olmaktadir. Ebeveynler bu siirecte ¢cocuklarina zengin
deneyimler sunmali, onlara saygi gostermeli ve cesaret agilamalidir. Ebeveynlerin bu
yaklagimlart ¢ocuklarin akil yiiriitme becerisinin gelisimine katki saglamaktadir.
Ogretmenler ise bu becerilerin gelisimini desteklemek icin derslerinde; “ciinkii”, “baz1”,
“hepsi” gibi akil yiirlitmeye tesvik eden ifadeler kullanabilirler. Ayrica dgretmenler,
cocuklart varsayimlar yapmaya ve bu varsayimlar tizerinde diisiinmelerini saglayabilirler
(Kandir ve Organ, 2010). Cocuklarin akil ytiriitme becerilerinin gelisimini desteklemek
icin “Neden bu sekilde diisiindiin?”, “Bu sonuca nasil vardin ve sence baska nasil

olabilirdi?” ve “Ni¢in bu sekilde diisiindiin” gibi sorular sorulabilir (Erdem, 2015).
2.4.1. Matematiksel akil yiiriitme tiirleri

Fatima ve Rao (2008); akil yiiriitmeyi tlimevarimsal akil ylriitme, tiimdengelimsel akil
yiirlitme, s6zlii akil yiiriitme, say1 muhakemesi ve soyut akil yiirlitme olmak iizere bes

ana tiire ayirmislardir.
2.4.1.1. Tiimevarimsal akil yiiriitme

Tlmevarim, belirli bir nesne ya da durumdan yola ¢ikarak 6zelden genele dogru sonug
¢ikarma durumu olarak tanimlanmaktadir (Simsek ve Cinar, 2012; Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2024). Tiimevarimsal akil yiirlitme, mevcut bigilerden yola ¢ikarak yeni nesneler
ve durumlar hakkinda varsayimlarda bulunma yontemidir (Hayes ve Heit, 2018).
Tlimevarimsal akil yiiriitme; giinliik yasamda olasiliklarla sekillenen belirsiz, yaklasik ve
cok yonlii bir biligsel stirectir. Cocuklarin okulda muhtemelen nasil davrandigi, annenin
yaptig1 bir yemegin tadinin nasil olacagi veya piknik planlandiysa havanin nasil olacagi
gibi tahminlerde bulunmay: ifade etmektedir (Heit, 2007). Bir bagka deyisle
timevarimsal akil yiirlitme, 6zel durumlar1 goézlemleyip kesinlik icermeden genel

durumlara ulagsma yontemi olarak tanimlanmaktadir. Matematiksel akil yliriitme i¢in
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onemli bir yere sahip olan bu yontem, temel matematik kavramlarinin 6grenilmesinde ve
problem ¢ozme siireglerinde etkili bir rol oynamaktadir (Kolar ve Cadez, 2011). Bu
baglamda tiimevarimsal akil yiiriitmenin en 6nemli unsuru problem ¢ézme siirecidir
(Nisbett vd., 1983). Tiimevarimsal akil ylriitme, cocuklarin az sayida genelleme
yapmalarina yol agabilir (Simsek ve Cinar, 2012). Ornegin, ¢cocuk civa ve sampuani s1vi
olarak kabul etmemektedir. Ancak ayran ve ¢ayi sivi olarak kabul etmektedir (Simsek ve
Cinar, 2012; Yagbasan ve Gilgicek, 2003). Timevarimsal akil yiiriitme, ¢ocuklarda

genellikle 4 yasindan itibaren goriilmeye baglamaktadir (Gelman ve Markman, 1986).

Bilinmeyeni tahmin etmek i¢in bilinenden yararlanan tiimevarimsal akil yiirtitme oldukca
genis bir alan1 kapsamaktadir. Tlimevarimsal akil yiiriitme; analoji, karar verme, olasilik,
problem ¢dzme, sosyal etkilesim hatta motor becerilerin kontrolii gibi cesitli siirecleri
icermektedir (Heit, 2000; Heit, 2007). Tiimevarimsal akil yiiriitmenin amaci, yasanan
yeni deneyimleri gézlemlemek yeni kavramlar olusturmaktir (Fatima ve Rao, 2008). Tiim
bu durumlar goéz oniinde bulunduruldugunda, tiimevarimsal akil yiiritme ¢ocuklar i¢in
kritik bir 6neme sahiptir (Johnson Laird, 2010). Buna iliskin 6rnek Sekil 2.1°de

gosterilmistir.

Sekil 2.1 Tiimevarimsal akil yiirlitme 6rnegi

Cocuga bir giil gosterilir ve ¢gocuk bu giiliin bir ¢i¢ek oldugu sonucuna ulasmaktadir.
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2.4.1.2. Timdengelimsel akil yiiriitme

Tiimdengelimsel akil yiiriitme; zihinsel ¢ikarim kurallarini kullanarak genel bir durumun
dogrulugunu, gercekligini ve bu durumdan ¢ikan sonuglarin uygulanabilirligini
degerlendirme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Johnson Laird vd., 1992). Ayrica
timdengelimsel akil yiirlitme; belirli dnciiller ve kurallar temel alinarak bir sonuca veya
kurala ulasma siireci olarakta tanimlanmaktadir (Christou ve Papageorgiou, 2007).
Timdengelimsel akil yiiriitme, mevcut ifade ve kanitlardan mantiksal sonuglar ¢ikarma
becerisidir. Kurallarin ve yontemlerin kolay bir sekilde 6grenilmesini saglamaktadir.
Tiimdengelim, tiimevarimin tam tersi bir akil yiiriitme yontemidir (Fatima ve Rao, 2008).

Buna iliskin 6rnek Sekil 2.2°de gosterilmistir.

Sekil 2.2 Tiimdengelimsel akil yiiriitme 6rnegi

Cocuga bir buket ¢igek gosterilir ve cocuk bu buket icerisinden ¢ikardig: bir giiliin ¢igek

oldugu sonucuna ulasmaktadir.

Tlimevarimsal akil yiiritme, eski Ogretilerden biri olan mantik yasalarinin diisiince
yasalar1 olarak kabul edildigi doneme dayanmaktadir. Glinlimiizde ise tiimdengelimsel
akil yiiriitme kurallarinin, tiimevarimsal akil yiirlitme kurallarina gore daha giivenilir
oldugu varsayilmaktadir (Nisbet vd., 1993). Tiimdengelimsel akil yiiriitme, sonuglarin
kesinlik tasidigr bir akil yiriitme yontemidir (Kolar ve Cadez, 2011). Bu nedenle
timdengelimsel akil yiiriitme matematik ve mantiksal akil yiiritme i¢in gerekli bir

yontemdir (Johnson Laird, 1999).
2.4.1.3. Sozlii akil yiiriitme

Sozli akil yliriitme, yasanan bir deneyimin baska bir durumla baglanti kurularak

uygulanmasi olarak tanimlanmaktadir. Ayrica benzer durumlar arasinda iliski
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olusturmay1 ifade etmektedir. Sozli akil yiiriitmeye; tiimevarim, siniflandirma ve analoji
yontemleriyle ulagilmaktadir. Smiflandirma, belli bir grupta yer alan ancak diger
Ogelerden farkli 6zellik gosteren bir sozciigiin, akil yiiriitme yoluyla gruptan ayirt edilerek
cikarilmas1 siirecidir. Ornegin; esek, kartal, tavsan, deve ve inek sozciiklerine
baktigimizda tiim canlilar hayvan grubundadir. Ancak kartal kus olmas1 nedeniyle diger
sozcliklerden farkli bir grupta yer almaktadir (Fatima ve Rao, 2008). Analoji, iki kavram
arasindaki benzerlikten faydalanilan bir yontemdir. Analoji, bilinen bir kavramdan yola
cikarak bilinmeyen bir kavrama aktarim saglamaktir (Glynn, 1994). Analoji; akil
yiiriitme, diislince ve 6nermeleri birbirine baglayarak yeni 6nermeler olusturma siirecidir.
Analoji, soyut 6grenmelerde iliskilendirme ve benzetme yapma yontemidir (Efe, 2018).
Ornegin, sa¢ uzun makarnaya benzetilmektedir. Bu benzetmenin nedeni sag ile
makarnanin sekil ve karigiklik agisindan ortak dzelliklere sahip olmasidir. Ornegin, bir
resim gergevesinin ¢ite benzetilmesi verilebilir. Cerceve-resim ve ¢it-bahge iligkisi
tizerinde bu bag kurulmaktadir. Analoji, metaforun mantiksal temelini olusturmaktadir.
Metafor; bir nesnenin bazi 6zellikler bakimindan kendisine benzeyen baska bir nesneye
belirli ozellikler vurgulanarak benzetilmesi olarak tanimlanmaktadir. Ornegin, kus
gokyltiziinde stiziilen bir gokkusagi gibidir. Bu benzetmede kusun rengi gékkusaginin
renklerine benzetilmistir (Billow, 1975; Castillo, 1998; Nippold vd., 1984). Buna iliskin
ornek Sekil 2.3’te gosterilmistir.

Sekil 2. 3 Metafor 6rnekleri

2.4.1.4. Say1 muhakemesi

Say1 muhakemesi, birbiriyle iligkili say1 dizilerini analiz ederek tiimevarim yontemiyle
icgdrii ve deneyim kazanmay1 igeren bir zihinsel siiregtir. Say1 muhakemesi, aritmetik
problemleri ¢ozmede Onemli bir rol oynamakta ve c¢ocuklarin analitik diisiinme
becerilerini  gelistirmektedir. Bu akil yiirlitme tiiri genellikle sayr dizileriyle

sunulmaktadir. Say1 dizileri, sayilarin belli bir sira ve seri halinde diizenlenmesiyle
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olusmaktadir. Omegin; 1,2,3,4,5...12 veya 2,4, 6, 8...12 gibi diziler belirli bir mantiksal

kurala veya Oriintiiye dayanmaktadir (Fatima ve Rao, 2008).
2.4.1.5. Algisal akil yiiriitme (Soyut akil yiiriitme)

Algisal akil yiirtitme, soyut akil yiiriitme olarak adlandirilan ve genellikle s6zel olmayan
zeka olgiilerine dayanan bir kavram olarak tanimlanmaktadir (Fatima ve Rao, 2008).
Cocuklar yasamlarinin ilk yillarinda zenginlestirilmis bir ¢evrede biiyiidiiklerinde bu
deneyimler onlarin biligsel gelisimlerini 6nemli Ol¢lide desteklemektedir. Soyut akil
yuriitme becerisi; c¢ocuklarin okula basladiklart donemde kendiliginden ortaya
cikmaktadir (Blank ve Solomon, 1968). Cocuklar ilkogretimin ikinci kademesine
geldiklerinde soyut akil yiirlitme yapmaya baglamaktadirlar. Ayrica, bu donem
varsayimsal akil ylirlitmenin de ortaya ¢iktigi bir siirectir. Varsayimsal akil yiiriitme; “ne
olabilirdi” veya “ne olabilir” gibi varsayimsal sorular sormay1 ve bu sorularin zihinsel
kesiflere yonlendirdigi ¢ikarimlari icermektedir (Kiiciikkaragdz, 2013). Ornegin; cocuga
“Mars’ta hayat var m1?” seklinde bir soru soruldugunda “Mars’ta su ve oksijen varsa
hayat da vardir” cevabim1 vermesi g¢ocugun varsayimsal akil yliriitme yaptigini
gostermektedir (Kolemen, 2023). Soyut akil yiiriitme doneminin dikkat ¢ekici bir diger
ozelligi; timdengelimsel ve tliimevarimsal akil ylriitmelerinin ayn1 anda

kullanilabilmesidir (Senemoglu, 2023).
2.5. Okul Oncesi Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlari

Okul oncesi cocuklart cesitli gelisim alanlarinda hizli bir sekilde gelismektedirler.
Matematiksel gelisim bu alanlardan biridir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin matematiksel
gelisimlerinin hizli olmasinda ebeveynlerin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Cocuklarin
zamanlarinin biiyiik bir kismmi ebeveynleriyle gecirmesi, ebeveynlerin matematik
algilarinin ¢ocuklarin matematik algilarii etkilemesine neden olabilmektedir (Ogal,
2020). Ebeveynlerin matematige karst olusturduklart olumlu bakis agisi, ¢ocuklarin
matematik algisini olumlu yonde etkileyebilmektedir. Ebeveynlerin matematikle ilgili
olumlu tutum sergilemesi; ¢ocuklarin matematige kars1 daha acik, hevesli ve merakli bir

yaklasim gelistirmelerine katkida bulunmaktadir.

Matematik problemini basarili bir sekilde ¢ozebilen cocuklar; cosku ve seving
duygularint yogun bir sekilde yasamaktadirlar. Ancak, matematik problemlerini

cozmekte zorlanan c¢ocuklar; oOfke, endise ve korku gibi olumsuz duygulara
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kapilabilmektedirler (Mc Leod ve Adams, 1989). Bu olumsuz duygular ¢ocuklarda stres
yaratarak matematik kaygisinin olusmasina yol acabilmektedir (Sokolowski ve Ansari,
2017). Matematik kaygisi; ¢ocuklarin karsilastiklar1 matematik problemlerini anlama ve
¢ozme konusunda zorlanmalar1 sonucunda yasadiklar1 hayal kirikligimin matematige
kars1 olumsuz tepki vermelerine yol acan bir durum olarak tanimlanabilir (Alkan, 2011).
Cocuklarda matematik kaygisinin olugsmasini engellemek i¢in ebeveynlerin; matematigi
cocuklara sevdirerek ve eglenceli bir sekilde O0gretmeleri oldukca etkili olmaktadir.
Oyunlar araciligryla matematiksel kavramlarin sunulmasi, ¢gocuklarin matematigi keyifli
bir deneyim olarak gérmelerine yardimci olmaktadir. Bu yaklagim yalnizca ¢ocuklarin
matematige karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamakla kalmaz ayni zamanda
formal egitimde alacaklar1 matematik egitimi i¢in de saglam bir temel olusturmaktadir
(Karakus ve Akman, 2022). Cocuklarla oynanan oyunlar ve matematik ile ilgili yapilan
konusmalar, ilerleyen yillarda matematik sevgisinin olugsmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Cocuklar1 matematikle yetistirmek, tipki bir bahgenin bakimina
benzemektedir. Bah¢ivan, her bir bitkiye 6zel ilgi gostererek bahgenin canliligini nasil
koruyorsa, cocuklara da bireysel ihtiyaclarina gore yaklasan bir egitimci ya da ebeveyn
matematige olan sevgiyi yesertip biiylitebilmektedir. Matematik sevgisi ancak boyle bir
bahcede hayat bularak gelisebilmektedir (Kenschaft, 2014). Kisaca matematik kaygisi
yasayan ¢ocuklar matematige kars1 sogukluk ve sevmeme durumu gelistirebilmektedirler.
Ancak ebeveynlerin olumlu tutumlar1 ve matematik i¢in olusturduklar1 destekleyici
ortamlar sayesinde bu kaygi ortadan kalkabilir ve ¢ocuklar matematigi sevme asamasina

gecebilirler.
2.6. Okul Oncesi Donemde Ebeveynlerin Matematik Etkinliklerine Katihmlari

Cocuklarin ilk egitmenleri ebeveynleridir. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin bagarilarinin artmasi
ebeveynlerin ¢cocuklariyla pozitif iliskiler kurmalarina bagli olmaktadir. Ayrica, egitimin
cocuklar i¢in stireklilik kazanmasi ve onlarin 6grenme stirecini i¢sellestirmeleri agisindan
ebeveynlerin matematik etkinliklerine aktif katilimi biiyiik 6nem tagimaktadir (Glizelyurt
vd., 2019; Tezel Sahin ve Cevher Kalburan, 2009; Tezel Sahin ve Ozbey, 2009). Aile
katilimi; ebeveynlerin ¢ocuklarin egitim ve gelisim siireclerini desteklemek amaciyla
hazirladiklar1 etkinliklerin tiimiinii kapsamaktadir (Tezel Sahin ve Unver, 2005).
Ornegin; ebeveynlerin cocuklarryla mutfakta kek yapmalar1 ve ardindan ¢ocuklarin bu

keki sofraya gotlirerek dilimlere ayirmalart bir matematik etkinli§i olarak
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degerlendirilebilir (Uslu Cavdarci, 2016). Cocuklarin yasadiklar1 her durum veya olay
dogrudan ya da dolayli olarak matematikle baglantili olmaktadir. Ebeveynlerin
cocuklarima kazandirdiklar1 bilgi ve beceriler, ¢ocuklarin matematik kavram ve
becerilerini gelistirmekle kalmaz ayni1 zamanda ilerleyen yillarda ¢ocuklarin topluma ve

okula uyum saglamalarina da 6nemli katkilar sunmaktadirlar (Argin, 2021).

Ebeveynlerin giinliik yasamda informal bir sekilde matematige yonelik ifadeler
kullanmalari, ¢ocuklarin matematik becerisi kazanmalarinda oldukga etkili olmaktadir.
Ornegin, ebeveynlerin “sicak-soguk” ya da “agir-hafif” gibi karsilastirma ifadeleri
kullanmalar1 ¢ocuklarin “karsilastirma” becerilerini gelistirmektedir. Ebeveynlerin
“kahvalti-6gle yemegi-aksam yemegi” gibi ifadeler kullanmalar1 ¢ocuklarin “siralama”
yapmalarint saglamaktadir. Cocuklarin sofraya kisi sayist kadar kasik gotiirlip
yerlestirmeleri “eslestirme” ve “sayma” becerilerini desteklemektedir. Ebeveynlerin
cocuklardan oyuncaklar1 (peliis, lego, toplar ve araba gibi) uygun kutulara
yerlestirmelerini istemeleri c¢ocuklarin “siniflandirma” becerilerini gelistirmektedir.
Ayrica ebeveynler cocuklara kitap okurken, resimdeki sekiller iizerine konusmalari
cocuklarin geometri kavramini anlamalarina katki saglamaktadir (Akinc1 Coskun, 2022;
Sperry Smith, 2016). Gilirgah Ogul’un (2020) yaptig1 ¢calismada, anne ve ¢ocugun giin
icindeki konusmalari ses kayit cihaziyla kaydedilmis ve annenin giin boyunca kullandig1
matematik dili ile ¢ocugun kullandig1 kelimeler arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit

edilmistir.

Ebeveynlerin ¢ocuklariyla sik sik matematik etkinlikleri gergeklestirmeleri, ¢ocuklarin
matematik etkinliklerine katilimlarint olumlu yonde etkilemektedir. Ebeveynler
cocuklartyla birlikte yemegin 1sinma siiresini 6l¢erken, oyun oynarken siire tutarak, acil
numaralart 6gretirken, evde bulunan kisilerin dogum sirasin1 sorgulayarak veya
“babaannene ne kadar zamanda gidebiliriz?” gibi sorular sorularak cesitli etkinlikler
gerceklestirebilmektedirler (Blevins Knabe ve Musun Miller, 1996). Tiim bu deneyimler,
cocuklarin anlamli matematiksel 6grenmeler insa etmelerine olanak saglamaktadir
(Sarama ve Clements, 2015). Ebeveynlerin giin i¢inde ¢ocuklara matematik 6grenimi igin
sunduklar firsatlar, cocuklarda matematigin hayatin dogal ve dnemli bir parcasi oldugu

algisini olusturmaktadir (Kandir ve Organ, 2010).

Ev ortami, ¢cocuklarin ebeveynleriyle etkilesim kurmalar1 ve gelisimlerini desteklemeleri
acisindan Onemli bir mikrosistemdir (Bronfenbrenner, 1979). Ebeveyn katilimi,

cocuklarin biligsel gelisimini desteklemekte ayrica ¢ocuklarin akademik basarilarini, dil
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becerilerini ve sosyal-duygusal gelisimlerini de olumlu yonde etkilemektedir (Kurtulmus,
2016; Van Voorhis, 2013). Ev ortaminda matematik etkinliklerinde bulunan ¢ocuklarin
daha yiiksek matematik becerilerine sahip olduklar1 tespit edilmistir (Hart, 2016).
Ebeveynlerin zenginlestirdigi fiziksel ortamlar (lego benzeri oyuncaklar ve yapbozlar
gibi) cocuklarin matematik becerilerini gelistirerek artirmaktadir. Bu gelisim siirecinin
devam edebilmesi i¢in evde sunulan matematiksel 6grenme ortami ¢ocuklar i¢in biiyiik
Onem tagimaktadir. Ayrica okul oncesi donemde ebeveynler ve 6gretmenler uygulanan
programlar araciligiyla okulda oynanan oyunlar1 ev ortamina tasiyarak cocuklarin
gelisimine katkida bulunabilmektedirler (Karakus, 2020; Memis, 2019). Ebeveynlerin ev
ortaminda ¢ocuklara sagladiklart matematiksel destek ¢ocuklarin matematik becerilerini
gelistirmektedir. Bu duruma bagli olarak ¢ocuklarin matematik becerileri arasindaki

farkliliklar azalmaktadir (Karakus ve Akman, 2022).

Ebeveynlerin cocuklara 3 yasindan itibaren farklt O6grenme ortamlart sunmalari,
cocuklarin matematik bilgisi iizerinde farkliliklara yol agabilmektedir. Bu 0grenme
ortamlarinin niteligi ve ebeveynlerin sosyoekonomik durumlari ¢ocuklarin matematik
ogrenmelerini etkileyebilmektedir. Diisiik sosyoekonomik statiiye sahip ebeveynlerin
cocuklarmin matematik bilgisi ayn1 yasta okula baslayan orta sosyoekonomik statiiye
sahip ebeveynlerin gocuklarinin matematik bilgisinden genellikle daha az gelismektedir.
Bu farkin temel nedeni orta sosyoekonomik statiiye sahip ebeveynlerin ¢ocuklarryla daha

fazla etkinlik gerceklestirmis olmalaridir (DeFlorio ve Beliakoff, 2015).
2.7. Okul Oncesi Dénemde Ebeveynlerin Matematik Inanclar

Inang, giivenme ve inanma duygusu olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK]
ogretme hususunda kisisel yargilara ulasma siireci olarak tanimlanmaktadir (Raymond,
1997). Ebeveynlerin inanglar1 ¢ocuklarin matematik 6grenme deneyimi kazanmalarini
etkilemektedir. Ayrica ebeveynler c¢ocuklara rehberlik ederek erken sayi becerilerini
gelistirmelerine katkida bulunmaktadirlar (Zippert ve Ramani, 2017). Ebeveynlerin
matematige yonelik olumlu inanglari, ev ortaminda g¢ocuklara sunulan matematik
deneyimlerini artirir, erken matematiksel gelisimlerine katkida bulunur ve onlarin
matematige karsi olumlu bir inang gelistirmelerine olanak saglar (Missall vd., 2015). Bu
dogrultuda, okul 6ncesi donemde ebeveynlerin matematige yonelik olumlu inanglarinin,

cocuklarda matematik sevgisinin gelisimini destekledigi diigiiniilmektedir.
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2.8. Ilgili Calismalar

Arastirmanin bu boliimiinde; yurt i¢ci ve yurt disinda gergeklestirilen okul Oncesi
cocuklarin matematigi sevme durumu, okul dncesi ¢ocuklarin matematiksel akil ytiriitme
becerisi, ebeveynlerin matematik katilimlari ile ebeveynlerin matematik inanglar ile ilgili
yapilan aragtirmalar incelenmistir. Daha sonra, ilgili arastirmalar gézden gegirilip

Ozetlenerek sunulmustur.

2.8.1. Okul oncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlan ile ilgili yurt icinde

yapilan calismalar

Bapoglu Diimenci ve Giirsoy (2024) yaptiklar1 ¢alismalarinda agik alanda uygulanan
matematik programinin, ¢ocuklarin matematigi sevme durumlar iizerindeki etkisini
incelemislerdir. Calismanin sonucunda, ac¢ik alanda uygulanan matematik programinin,
cocuklarin matematigi sevme durumlart iizerinde etkili oldugu ve sayma, geometrik
sekiller, parga-biitiin, gruplama ve dlgme konularinda son-test lehine anlamli farkliliklar

bulundugu belirlenmistir.

Geng Copur (2021), dijital oyun destekli matematik egitim programinin ve matematik
icerikli dijital oyun uygulamalarinin 54-66 aylik ¢ocuklarin saymaya iliskin temel
matematik becerilerine ve matematigi sevme diizeylerine etkisini incelemek amaciyla
yaptig1 ¢alismasinin sonucunda, dijital oyun destekli matematik egitim programinin ve
matematik igerikli dijital oyun uygulamalarinin g¢ocuklarin saymaya iliskin temel
matematik becerileri lizerinde yliksek diizeyde etkili oldugu bulunmustur. Ayrica dijital
oyunlarin etkinliklerle biitiinlestirildigi programin yalnizca dijital oyunlarin yer aldig:
programa kiyasla c¢ocuklarin saymaya iliskin matematik becerilerini gelistirme

konusunda daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Dagli ve Daglioglu (2021), okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik alanindaki pedagojik
icerik bilgi diizeylerinin c¢ocuklarin matematik becerileri ve matematigi sevmeleri
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Calismalarinin sonucunda, 6gretmenlerin
matematik alanindaki pedagojik icerik bilgisi ile ¢ocuklarin matematik becerisi ve
matematigi sevme durumlar1 arasinda anlamli iligki olmadigi bulunmustur. Ancak
cocuklarin matematik becerileri ile matematigi sevme durumlar1 arasinda pozitif ve

anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Dagli ve Daglioglu (2018), okul 6ncesi donem ¢ocuklara sunulan matematik igerigini
sevme durumlarmi aragtirmak amaciyla yaptiklart ¢aligmalarinin  sonucunda,
gelistirdikleri “Cocuklar icin Matematigi Sevme Olgegi’nin (CMSO) giivenilir ve gegerli
bir 6l¢ek oldugunu ortaya koymuslardir.

2.8.2. OKkul oncesi cocuklarin matematigi sevme durumlari ile ilgili yurt disinda

yapilan calismalar

Zhang vd. (2020), “Okul Oncesi Matematige Yonelik Duygusal Tutum Olgegi’ni
(PAAMS)” gelistirmek ve Olgegin psikometrik 6zelliklerini degerlendirmek amaciyla
yaptiklari calismalarinin sonucunda, “Okul Oncesi Matematige Y6nelik Duygusal Tutum
Olgegi’nin giivenilir ve gegerli bir dlgek oldugunu ve gelisimsel agidan da uygun

oldugunu belirlemislerdir.

2.8.3. Ebeveynlerin matematik katihmlar1 ve matematik inanclar ile ilgili yurt

icinde yapilan calismalar

Yiizbasioglu vd. (2024), okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklara uygulanan “Aile
Katilimli Matematik Programi”nin, ¢ocuklarin erken matematik becerileri lizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamislardir. Caligsmalarinin sonucunda, deney grubunda yer alan
cocuklara uygulanan “Aile Katilimli Matematik Egitim Programi” sonrasi, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda “TEMA 3” son test uygulamasinda anlamli farkhiliklar

bulunmustur.

Aydogdu (2023) yaptig1 calismasinda, 60-71 aylik ¢ocuklarin matematiksel akil yiirtitme
becerileri ile ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ve matematik inanglari
arasindaki iliskileri incelemistir. Calismasinin sonucunda, ¢ocuklarin 6l¢ekten aldiklari
veri analizi-olasilik alt boyutu ve matematiksel akil ylriitme toplam puani ile
ebeveynlerin matematiksel etkinliklere katilim ve matematik inanglar1 arasinda pozitif
yonde diisiik diizey bir iliski saptanmigtir. Ancak ebeveynlerin matematik etkinliklerine
katilimlar1 ve matematik inanglarinin ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri

tizerinde anlamli bir yordayicis1 olmadigi belirlenmistir.

Karakus (2022), Missall vd. (2015) tarafindan gelistirilen “Erken Matematik Olcegi ni
Tiirk¢eye uyarlamak ve dlcegin gegerliligini ve gilivenirligini test etmek amaciyla yaptigi

calismasmin sonucunda, “Erken Matematik Olgegi”nin Tiirkge formunun gecerli ve

giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu saptamaistir.
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Uslu Cavdarc1 ve Unal (2021), okul éncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik
cocuklara uygulanan “Aile Destekli Matematik Programi”nin, ¢ocuklarin erken
matematik becerilerine etkisini incelemek amaciyla yaptiklari ¢aligmalarinin sonucunda,
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin matematik becerilerinde anlamli farklilik
goriilmezken, deney grubuna uygulanan “Aile Destekli Matematik Egitim Programi”nin

cocuklarin erken matematik becerileri iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu bulmustur.

Bilgen ve Akman (2021), erken ¢ocukluk doneminde matematik becerilerinin gelisiminde
ailenin rolii ve ev ortamlarinin 6nemini belirlemek amaciyla alan yazini incelemislerdir.
Arastirmalarinin  sonucunda, erken cocukluk doneminde cocuklarina zengin cevre
olanaklar1 sunan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin matematik becerilerinin gelisiminde olumlu

etkilerinin oldugunu ortaya koymuslardir.

Haktanir (2021), okul oncesi dénemde matematik ve okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin evde desteklenme diizeyini incelemeyi amaglamistir. Calismanin
bulgularinda, ailelerin evde matematik ve okuma-yazmaya hazirlik becerilerinin
destekleme durumunun orta diizeyde oldugu saptanmistir. Matematik becerilerinin ve
okuma-yazmaya hazirlik becerilerinin evde desteklenme durumu arasinda pozitif yonde
orta diizey bir iliski oldugu bulunmustur. Ailenin sosyo demorafik 6zellikler i¢inde
cinsiyet, gelir diizeyi, 6grenim durumu ve ailedeki ¢ocuk sayisi matematik becerilerine
yonelik verilen destek ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Okuma-yazmaya hazirlik
becerilerine yonelik etkinliklere katilimin cinsiyet disinda herhangi bir degiskenle iliski

olmadig1 bulunmustur.

Karakus (2020), “Okul Oncesi Matematik (Pre-K Mathematics) Programi”n1 Tiirkceye
uyarlamak, uygulamak ve 48-66 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri ile ebeveynlerin
matematik etkinliklerine katilimlar1 {izerindeki etkisini incelemek amaciyla yaptigi
caligmasinin sonucunda, programin ¢ocuklarin matematik becerilerini ve ebeveynlerin
matematik etkinliklerine katilimini gelistirmede etkili oldugunu ve bu etkinin kalici

oldugunu tespit etmistir.

Ozdemir (2018), 66-72 aylik okul &ncesi egitimi alan ¢ocuklarin baba katiliminin erken
donem matematik becerileriyle iliskisini incelemek amaciyla yaptigi caligmasinin
sonucunda, 66-72 aylik cocuklarin erken donem matematik becerileri ile baba katilimi

arasinda anlaml bir iligki bulunmamastir.
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2.8.4. Ebeveynlerin matematik katilimlar1 ve matematik inanc¢lar ile ilgili yurt

disinda yapilan ¢calismalar

Silver vd. (2024), yaptiklar1 ¢aligmalarinda ebeveynlerin inanglarinin, tutumlariin ve
matematikle ilgili deneyimlerinin, yiliriimeye baslayan ¢ocuklarla evde gercgeklestirilen
sayisal ve uzamsal etkinliklere katilimlariyla iliskili olup olmadigini incelemislerdir.
Calismalarinin sonucunda, ebeveynlerin matematigin 6nemi hakkindaki inanglari,
matematik gelisim zihniyeti inanglari, matematik kaygis1i ve matematik dersleri gibi
cesitli ebeveyn faktorlerinin, ebeveynlerin yliriimeye baslayan cocuklarla sayisal

etkinliklere katilma sikligini yordadigi belirlenmistir.

Betts vd. (2023), ebeveynlerin ¢ocuklarin matematik gelisiminde oynadigi rolii ve
matematiksel ebeveynlik algilarini biligsel, motivasyon ve davranis acgisindan anlamak
ayrica bu algilarin ¢ocuklarin erken matematik bilgisi ve evde yapilan matematik
etkinlikleri ile arasindaki iligkiyi incelemek amaglanmistir. Calismalarinin sonucunda,
ebeveynlerin matematiksel algilarinin 4-5 yas c¢ocuklarin matematiksel gelisimlerini

sekillendirmede 6nemli rol oynadigi ortaya konulmustur.

Lin ve Mohamed’in (2023), ebeveynlerin erken matematikle ilgili inan¢ diizeyleri ile
evde Ogrenme ortami saglanmasi arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptiklari
caligmalarinin sonucunda, ebeveynlerin erken matematige yonelik inanglarmin evde

Ogrenme ortami saglanmasiyla pozitif bir iliskiye sahip oldugu bulunmustur.

Silver vd. (2023), 2 yas ¢ocuklarin ev ortaminda matematik etkinliklerinin; ebeveynlerin
cinsiyetine, ¢ocuklarin cinsiyetine ve ebeveynlerin matematik ile okuryazarlik
inanglarina gore nasil degistigini belirlemek i¢in yaptiklar1 ¢alismalarinin sonucunda,
cocuklarin cinsiyeti ebeveynlerin matematik etkinliklerinin katilimda belirleyici olmadig:
bulunmustur. Ayrica ¢ocuklarin ev ortamindaki deneyimleri, ebeveynlerin cinsiyetine ve

inanglarina gore farklilasmaktadir.

Eason vd. (2023), Amerika Birlesik Devletleri’nin iki kirsal bolgesinde, 3-5 yas ¢ocuklara
sahip ailelerle yaptiklar1 ¢alismada, aile katiliminin ¢ok boyutlulugunu degerlendirmeyi
ve acik-kapali uclu sorular aracilifiyla kirsal bolgelerde yasayan ailelerin ¢ocuklarla
matematige nasil katildiklarina dair bilgi edinmeyi amaglamistir. Calismanin bulgulari,
kapsayict ve erisilebilir aile matematik Ol¢timleri ile miidahale tasarimlarina katki
saglayabilecek gelecekte yapilacak arastirmalar icin bilgi saglama potansiyelini ortaya

konulmustur.
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Holtzman vd. (2023), ebeveynlerin 2-3 yasindaki ¢ocuklariyla yapabilecekleri basit
matematik etkinliklerinin, ebeveynlerin erken matematik 6greniminin 6nemi hakkindaki
inanglarini giiglendirme, ebeveyn ¢ocuk matematik etkilesimlerini arttirma ve ¢ocuklarin
matematik 6grenmelerini iyilestirmeyi incelemek amaciyla program gelistirmislerdir. Bu
program ile ebeveynlerin matematigin kiiciik ¢ocuklar i¢in 6nemli olduguna dair
inanclarinin gili¢lendigi, cocuklartyla matematik etkinliklerine katilimlarinin arttigi ve

cocuklarin matematik temel becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Hao vd. (2022), ebeveyn tutumlari, evde yapilan sayisal etkinlikler ve ¢evrim igi
matematik temelli ders dist etkinliklerin, okul dncesi ¢ocuklarin sayisal ilgi diizeyleri
tizerindeki etkiye bakmiglar. Calismalarinin sonucunda, ¢evrim i¢i matematik temelli ders

dis1 etkinlikler ¢ocuklarin sayisal ilgi diizeyleri lizerinde etki gostermemistir.

Keating vd. (2022), diisiik gelirli ebeveynlerin matematikle ilgili tutumlar1 ve bu tutmlara
dayal1 uygulamalarinin, okul 6ncesi ¢gocuklarin matematik becerileri iizerindeki etkisi ve
bu durumu okuryazarlik gelisimiyle karsilastirmak i¢in yapilmistir. Calismalarinin
sonucunda ebeveynlerin c¢ocuklarinin matematik O6grenimine yonelik inanglarinin
matematik etkinliklerinin sikiligin1 ve ¢ocuklarin matematik basarilarini olumlu sekilde
etkiledigi bulunmustur. Ayrica ebeveynler c¢ocuklarin matematige olan ilgileri,

okuryazarliga olan ilgilerine gore anlamli dercede diisiik oldugu tespit edilmistir.

Elliott vd. (2020), ebeveynlerin evde ¢ocuklariyla matematik etkinliklerine katilimlarin
ve bu uygulamalarin ebeveynlerin matematikle ilgili deneyim ve algilarina etkisini
incelemislerdir. Calismalarinin sonucunda, ebeveynlerin matematik algilar1 ¢ocuklariyla

matematik etkinliklerine katilimlarini anlaml diizeyde yordadigi bulunmustur.

Purpura vd. (2020), evde yiiriitiillen matematik etkinliklerinden olusan Ev Matematik
Ortaminin yapisin1 daha iyi anlamak ve c¢ocuklarin sayi ile ilgili becerileri iligkilerine
bakmislardir. Caligmalarinin sonucunda, Ev Matematik Ortaminin ¢ocuklarin say ile

ilgili becerileriyle anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Sonnenschein vd. (2021), okul 6ncesi ¢ocuklarinin ebeveynlerinin, ¢ocuklarinin okuma
ve matematik gelisimini desteklemeye yonelik inanglarini incelemek amaciyla yaptiklari
calismalarinin sonucunda, ebeveynlerin ¢ocuklarinin ev ortaminda okuma etkinliklerine
daha fazla 6nem verdikleri, cocuklar bu durma paralel olarak okuma etkinliklerine sik stk

katildiklar1 bulunmustur.
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Del Rio vd. (2019), ebeveynlerin matematik ile ilgili inanglar1 ve uygulamalari,
cocuklarin matematikle ilgili inanglari, katilimcilarin cinsiyeti ve aile sosyoekonomik
durumu (SED) arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismalarinin
sonucunda, ebeveynlerin matematikle 1ilgili inan¢ ve uygulamalarinin, c¢ocuklarin

matematik becerileriyle anlamli sekilde iliskili oldugunu tespit etmislerdir.

Missall vd. (2015), yaptiklar1 ¢galismalarinda ebeveynlerin bildirdigi evde gerceklestirilen
matematiksel etkinlikler ve matematikle ilgili inanglar1 belirlemek ve okul Oncesi
cocuklarin okula hazir olma becerileri ve sayilarla ile ilgili beceriler arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Calismalarinin  sonucunda, ebeveynlerin bildirdigi matematiksel
etkinlikler ile matematik inanglari arasinda bir iliski bulundugu ancak okul 6ncesi
cocuklarin erken matematik becerileri ile istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunmadig1

tespit edilmistir.

DeFlorio ve Beliakoff (2015), ¢cocuklarin evde aldiklart matematiksel destegin niteliginin,
ebeveynlerin erken donem matematiksel gelisim hakkindaki inanglariyla diisiik
sosyoekonomik diizey ile ilgili farkliliklarim1 belirleme ve bu durumu ¢ocuklarin
matematik becerilerini kapsamli degerlendirmeyi amaclamislardir. Calismalarinin
sonucunda, ¢ocuklarin aldig1 matematiksel destegin sosyoekonomik diizey ile anlamli
farklilik gostermedigi bulunmustur. Ancak ebeveynlerin erken donem matematiksel
gelisim hakkindaki inanglariyla diisiik sosyoekonomik diizey arasinda farkliliklar oldugu

tespit edilmistir.

Sonnenschein vd. (2012), ebeveynlerin c¢ocuklarin gelisimi hakkindaki inanglar1 ile
cocuklarin evde gercgeklestirdikleri matematik etkinlikleri arasindaki iliskiyi aragtirmak
amaciyla yaptiklar1 caligmalarimin  sonucunda, ebeveynlerin matematik gelisimi

hakkindaki inanglarinin ¢ocuklarin matematik etkinlikleriyle iliskili oldugu saptanmistir.

Skwarchuk (2009), ebeveynlerin okul 6ncesi ¢cocuklarina sagladiklar1 erken donem say1
ile ilgili deneyim tiirlerini tanimlamak ve bu deneyimlerin ev etkinliklerine katiliminin
okul 6ncesi ¢cocuklarinin sayi ile ilgili becerilerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan
calismanin sonucunda, ebeveynlerin olumlu deneyimlerinin ¢ocuklarin say1 ile ilgili

becerilerini iizerinde pozitif yonde iliski oldugu bulunmustur.

Starkey ve Klein (2000), okul 6ncesi ¢ocuklarin matematiksel gelisimlerinde ebeveyn

destegini arttirmak amaciyla yaptiklart calismalarinin  sonucunda, diisiik gelirli
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ebeveynlere egitim verilmesiyle ¢ocuklarin matematiksel gelisimlerinin desteklendigi ve

cocuklarda matematikle ilgili istek ve becerilerin gelistigi saptanmuistir.
2.8.5. Matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ilgili yurt icinde yapilan ¢alismalar

Yilmazok (2024), 60-72 aylik ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve erken matematiksel akil
yiriitme becerileri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilmistir. Calismanin
sonucunda, erken okuryazarlik becerileri ile erken matematiksel akil yiirlitme becerileri

arasinda istatiksel olarak orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Orug (2024), sosyoekonomik agidan dezavantajli bolgelerde yasayan, okul dncesi kuruma
devam eden ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerileri ile erken okuryazarlik
becerilerini incelenmek amaciyla yapilmistir. Calismasinin sonucunda, ¢ocuklarin erken
cocukluk doneminde matematiksel akil yliriitme becerileri ile erken okuryazarlik

becerileri arasinda anlamli pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir.

Uras vd. (2024), otizm spektrum bozuklugu (OSB) tanisi olan okul 6ncesi ¢ocuklarin say1
becerilerini, say1 hissi baglaminda incelemek amaciyla yapmislardir. Calismalarinin
sonucunda, ¢ocuklarin say1 becerilerinin farkli diizeylerde oldugunu, her birinin giiclii ve
zayif yonlerinin bulundugunu tespit etmistir. Ayrica agir diizeyde otizm spektrum
bozuklugu (OSB) tanisina sahip olan ¢ocugun performansinin olduk¢a diisiik oldugu

belirlenmistir.

Turgut (2023), okul 6ncesi egitimi alan 61-72 aylik ¢ocuklarin bilissel yeteneklerini ve
erken matematiksel akil yiirtitme becerilerini incelemek amaciyla yapilmistir. Calismanin
sonucunda, ebeveynlerin ¢cocuklariyla gecirdikleri zamanin ve iletisimin artmasi, evde
yapilan etkinliklerin zenginlesmesiyle ¢ocuklarin konuyla ilgili becerilerindeki

performanslarini pozitif yonde etkiledigini bulmustur.

Ozgiir (2023), erken cocukluk déneminde cocuklarin vyiiriitiicii islev becerilerinin
matematiksel akil yiirlitme becerileri tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Calismasinin sonucunda, cocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin matematiksel akil

yiiriitme becerilerini anlamli bir sekilde yordadigini ortaya koymustur.

Yayla (2022), okul 6ncesi gocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile Oriintii
becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilmistir. Caligmasinin sonucunda,
matematiksel akil yiiriitme becerisinin Oriintii becerisini anlamli diizeyde yordadigini

tespit etmistir.
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Somuncu (2021), okul 6ncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiirtitme becerilerine kodlama
egitiminin etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Calismasinin sonucunda, kodlama
egitiminin cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri {izerinde istatiksel olarak

anlamli bir etkisi oldugunu bulmustur.

Mercan (2021), Tiirkiye’de erken ¢ocuklukta akil yiiriitme becerilerine iligkin yapilan
arastirmalarin  tematik dagilimlarint  incelemistir. Bu c¢alismanin  sonucunda,
arastirmalarin genellikle “isitsel muhakeme” ve “matematiksel muhakeme” konularinda
yogunlastigl, bunun yam sira “bilissel muhakeme”, “gorsel uzamsal muhakeme” ve
“muhakeme ve egitim programlar1” gibi farkli alanlarda da ¢aligmalarin bulundugu tespit

edilmistir.

Kiiciikkelepce (2020), 60-72 ay arasindaki ¢ocuklarin dil gelisimi, temel matematiksel
akil yiiriitme becerileri ve gorsel algi diizeylerini belirlemek ve ¢ocuklarin dil gelisimi,
temel matematiksel akil yiiriitme becerileri ile gorsel alg1 diizeyleri arasindaki iligkiyi
incelemek amaciyla yapilmistir. Calismanin sonucunda, “Erken Dil Gelisimi Testi
Ugiincii Versiyonu (TEDIL)”in alt boyutlari ile “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerileri Degerlendirme Araci’nin alt boyutlar1 arasinda, “Erken Dil Gelisimi Testi
Ucgiincii Versiyonu (TEDIL)”in alt boyutlar1 ile “Frostig Gorsel Algr Testi”nin alt
boyutlar1 arasinda ve “Erken Matematiksel Akil Yiriitme Becerileri Degerlendirme
Aract” ile “Frostig Gorsel Algi Testi”nin alt boyutlar1 arasinda orta ve diisiik diizey pozitif

anlaml bir iligki oldugu saptanmustir.

Goncii (2020), anaokuluna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin tahmin becerilerinin
gelistirilmesinin onlarin akil yiiriitme ve sezgisel matematik becerilerine etkisini
incelemek amaciyla yapilmistir. Calismanin sonucunda, deney grubunda kullanilan
tahmin becerilerini gelistirici etkinliklerin, kontrol grubunda uygulanan smif ici
etkinliklere gore ¢ocuklarin akil yiiriitme ve sezgisel matematik becerileri lizerinde daha

etkili ve kalic1 oldugunu bulmustur.

Akmese vd. (2020), isitme kaybina bagl olarak koklear implant kullanan ve normal isiten
okul oncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yliriitme becerilerini karsilagtirmak amaciyla
yaptiklar1 ¢aligmalarinin sonucunda, koklear implantli ¢ocuklarin tiim alanlarda normal
isiten yasitlarinin gerisinde kaldig1 ayrica koklear implant kullanim siiresi ve 6zel egitim
stiresi ile degerlendirme aracindaki puanlar arasinda pozitif korelasyon bulundugu tespit

edilmistir.
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On Hallumoglu (2019), ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinde Montessori
materyalleri destekli bireysel ve igbirlikli matematik etkinliklerinin etkilerini ortaya
koymak amaciyla yapilmistir. Deney 1 Montessori metodu kullanilmis ek uygulamaya
yer verilmemistir. Deney 2 de Montessori metodu kullanilmis ek olarak isbirlikli
O0grenmeye dayali diislin, esles ve paylas teknigi ile matematik etkinlikleri planlar
uygulanmistir. Caligmanin sonucunda, Deney 1 ve Deney 2 gruplarindaki ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin performanslari, kontrol grubundaki
cocuklara kiyasla istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir. Ayrica deney 2
grubundaki ¢ocuklar, deney 1 grubuna gore anlamli diizeyde daha yiiksek performans
sergilemislerdir. Bununla birlikte deney 1, deney 2 ve kontrol gruplarinda yer alan
cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin performanslart cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir.

Dogan (2018), anasinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme
becerilerine Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri’nin etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Calismanin sonucunda, erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin tim
alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli fark goériilmiistiir. Bu bulgular dogrultusunda,
Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri’nin ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme

becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Pay (2018), okul 6ncesi ¢gocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin incelenmesi
amaciyla yaptig1 calismanin sonucunda, ¢ocuklarin yas1 ve okul dncesi egitim alma siiresi
ile matematiksel akil yliriitme becerisi puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
67-74 ay araligindaki ¢cocuklarin, 60-66 ay araligindaki cocuklara gore daha yiiksek puan
ortalamasina sahip oldugu ve okul 6ncesi egitimin matematiksel akil yiiriitme becerilerini
destekledigini tespit edilmistir. Sosyoekonomik diizey ve anne/baba 6grenim durumunun
cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri iizerinde anlamli bir etkisi oldugunu,
yuksek sosyoekonomik diizeyde yer alan yiiksekogretim mezunu anne/babalarin
cocuklarmin matematiksel akil ylirlitme becerisi puanlarinin en yiiksek oldugunu
bulunmustur. Son olarak, cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerilerinin aile

yapilarina gore farklilik gostermedigi saptanmigtir.

Ergiil (2014), cocuklarin 6lgme ve veri analizi-olasilik alanlarindaki matematiksel akil
yuriitme becerilerini belirlemek amaciyla yaptigi calismasinin sonucunda, “Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme Degerlendirme Araci”nin gegerli ve giivenilir bir 6lgek

oldugunu tespit etmistir.
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2.8.6. Matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalar

Ruiz vd. (2024), say1 dogrusu gorevinde (0-10 ve 0-100 araliklari) edilen dogrulugun,
matematiksel akil yiiriitme performansi yelpazesi boyunca es zamanli matematiksel akil
yuriitmeyi farkli bi¢cimlerde yordayip yordamadigimi belirlemek amaciyla calisma
gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda, Say1 dogrusu gorevindeki performansin
matematiksel akil yiirlitme {zerindeki performans {izerinde yordayici oldugu

bulunmustur.

Vanluydt vd. (2021), 4-5 yas c¢ocuklarin oriintiileme becerisinin 1.5 yil sonra akil
yiriitmeyle iliskili olup olmadigini arastirmak amaciyla ¢alisma gergeklestirilmistir.
Calismalarinin sonucunda, Oriintiileme becerisinin akil yiiriitmenin yordayicis1 oldugu

bulunmustur.

Bjorklund ve Palmér (2020), okul oncesi ¢ocuklarin bir resimli kitabin okunmasina
katilarak say1 kavramlari tizerinde diiginme ve O6grenme firsatlarini daha genis bir
perspektiften anlamak amaciyla yaptiklari c¢alismalarinin sonucunda, 6gretmenlerin
cocuklarin sayilara iligskin dikkatini cekmede 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymuslar

ve ¢ocuklar resimli kitaplarda sayisal unsurlara dikkat gdstermektedirler.

Zippert vd. (2019), oriintli becerileri ile akict muhakeme, c¢alisma bellegi ve uzamsal
beceri dahil olmak {izere genel biligsel beceriler arasindaki iliskileri incelemek amaciyla
yaptiklar1 c¢alismalarinin sonucunda, c¢ocuklarin Orilintii becerilerinin genel biligsel

becerileriyle orta diizeyde iligkili oldugu saptanmustir.

Vandermaas Peeler vd. (2016), kiiclik cocuklarin giinliik etkinliklerinde matematiksel ve
bilimsel akil yiiriitmelerine yonelik ebeveyn rehberligini incelemek amaciyla calisma
gerceklestirilmistir. Calismalarinin sonucunda, dogru yetiskin rehberliginin, okul 6ncesi
cocuklarin karmasik muhakeme iceren tartismalara katilabilmelerini destekledigi
goriilmiistiir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarin tahmin etmeye ve degerlendirmeye tesvik
ederek bilimsel akil yiirlitmeyi destekledikleri ancak agiklamalarinin niteligi ve verilen

rehberlik oraninin biiyiik 6l¢iide farklilik gosterdigi saptanmistir.

Meindertsma vd. (2014), kiiciik ¢ocuklarin bir yetiskin ve belirli bir gérevle kurduklari
etkilesimle akil yiirlitme TUzerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Calismalariin sonucunda, ¢ocuklarin akil yiirlitme diizeyleri; gorev igerigi, yapilandirma
ve yetigkin etkilesimi gibi baglamsal degiskenler degistirilerek kiiciik farkliliklarin

cocuklarin performansinda anlamli degisikliklere yol actig1 bulunmustur.
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Heyman vd. (2003), cocuklarin becerilerine iliskin akil yiiriitmelerini belirlemek
amaciyla yaptiklari ¢calismalarinin sonucunda, okul dncesi ¢ocuklarin diger ¢cocuklarin
becerileri hakkinda karar verirken zihinsel durum iceren bilgilere duyarl olduklarinm
bulmustur. Ayrica okul oncesi ¢ocuklarin ¢aba gosterme, deneyimleme ve akademik

basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu tespit edilmistir.

2.8.7. Okul oncesi cocuklarin matematigi sevme durumlar1 ve ebeveynlerin

inanc¢lariyla ilgili yurt disinda yapilan ¢calismalar

Cheung vd. (2024), ebeveynlerin ¢ocuklara matematik 6gretmeye yonelik tutumlarinin
okul Oncesi ¢ocuklarin matematik gelisimlerini nasil etkiledigini ve bu tutumlarin
uygulamaya nasil yansidigini incelemiglerdir. Caligmalarinin sonucunda, ebeveynlerin
cocuklara matematik 6gretmeye yonelik yeterlilik ve deger yargisi cocuklarin matematik

ogretmeye yonelik ilgilerini anlamli sekilde yordamaktadir.

2.8.8. Okul oncesi cocuklarin matematigi sevme durumlar1 ve ebeveynlerin

matematik katihmlari ile ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalar

Ouyang vd. (2025), okul 6ncesi ¢ocuklarin matematige yonelik tutumlari, matematiksel
islem yetenegi ve evde gerceklestirilen say1 becerisi etkinlikler arasindaki iligkileri
incelemislerdir. Calismalarinin sonucunda, 1. zamandaki cocuklarin matematige yonelik
tutumlarinin ve 2. zamandaki matematiksel islem yeteneginin say1 becerisi etkinlikleriyle
iligkili oldugu bulunmustur. Ancak 3. zamandaki matematiksel islem yetenegi sadece say1
becerisi etkinlikleri ile yordanmistir. Calismalarinda ¢ocuklarin matematige yonelik

tutumlar1 ve matematiksel islem yetenekleri arasinda iliski bulunmustur.

2.8.9. Okul oncesi donemde ebeveynlerin matematik katihhmlar1 ve matematik

inanc¢lariyla ilgili yurt icinde yapilan calismalar

Kesicioglu ve Alisinanoglu (2024), okul oncesi ¢ocuklarin okul disinda (informal)
matematik 6grenme siireglerini; ailenin matematikle ilgili bilgi diizeylerini, ¢ocuklartyla
yaptiklar etkinlikler ve bu etkinliklere iliskin algilar1 incelemek amaciyla yaptiklar
caligmalarinin sonucunda, okul oncesi donemde egitime devam eden ¢ocuklarin
ailelerinin %40°’nin okul oncesi donem matematigiyle ilgili az da olsa bilgiye sahip
oldugu, ¢ocuklarin ailelerinin 6nemli bir kisminin evde matematik etkinlikleri yapmadig,

ayn1 zamanda okul dis1 6grenmelerin matematik gelisimine katki sagladigina inandiklari
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tespit edilmistir. Ailelerin okul dis1 etkinliklerinde en ¢ok oyunlardan faydalandiklari ve

say1 sayma ile geometri etkinliklerine yer verdikleri bulunmustur.

Ergel ve Aydogan (2021), okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin erken
matematik becerilerinin kazanima ile ilgili goriislerini ortaya koymak amaciyla yaptiklari
calismalarinin sonucunda, ebeveynlerin erken matematik becerilerinin kazanimi
hakkinda olumlu goriislere sahip olduklarini, bu becerileri kazandirmakta sorumlu
olduklarimi1 diisiindiikleri ancak yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in egitim almak

istediklerini belirtmislerdir.

Seker ve Metin (2020), okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden (60-72 ay) ¢ocuklarin
matematik yeteneklerini; cinsiyet, daha 6nce okul Oncesi egitim alma durumlari ve aile
degiskenleri acisindan incelemislerdir. Bu ¢alismanin sonucunda cinsiyet, anne/baba, yas
ve ebeveynin ¢ocukla oyun oynama siklig1 ile matematik yetenekleri arasinda anlamli bir
iligki bulunmadigimi belirlemislerdir. Ancak cocugun daha once egitim kurumuna
gitmesi, cocuk sayisi, annenin ¢aligmasi, anne/baba egitim durumu, ailenin gelir diizeyi
ve ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma siklig1 degiskenlerinin, ¢ocuklarin matematik

yetenekleri agisindan anlamli farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir.

Kilig ve Ozcan (2020), okul éncesi 6gretmenlerin ve ebeveynlerinin matematik egitimine
yonelik  goriislerini  belirlemek amaciyla yaptiklart  ¢alismalarinin = sonucunda
ogretmenlerin okul Oncesi donemde matematik egitiminin ¢ocuklarin aktif oldugu bir
sekilde uygulanmasi gerektigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Ayrica matematik
etkinliklerinin basitten karmasiga, yas ve gelisim seviyesine uygun, giinliik hayatla
iliskili, oyun temelli ve ger¢ek nesneler kullanilarak c¢ocuklara sunulmasi gerektigi
goriisiinii dile getirmiglerdir. Ebeveynler ise matematik egitiminin énemini vurgulamus,
cocuklarin ilerleyen egitim yasamlarinda etkili oldugunu belirtmis ve ev ortaminda
cocuklarin matematik egitimine yOnelik bilgilerini, becerilerini ve gelisimlerini

destekleyici etkinliklere yer verdiklerini ifade etmislerdir.

2.8.10. Okul oncesi donemde ebeveynlerin matematik katihhmlar1 ve matematik

inanc¢lariyla ilgili yurt disinda yapilan ¢calismalar

Cheung vd. (2025), ebeveynlerin matematik kaygilarinin ve evde say1 becerileriyle ilgili
etkinliklere katilim siklig1, ¢ocuklarin erken donem matematik becerileriyle iliskili olup
olmadigint incelemislerdir. Calismalarinin  sonucunda, ebeveynlerin matematik

kaygisinin cocuklarin say1 ilgisi ve becerileri lizerinde dogrudan negatif etki bulunmustur.
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Ancak sayr ilgisi araciligiyla bir aracilik etkisinin bulunmadigi tespit edilmistir.
Ebeveynlerin matematikle ilgili serbest zaman etkinlikleri katilim sikliginin, ¢ocuklarin

say1 ilgisi araciligiyla say1 becerileriyle pozitif iliski oldugu belirlenmistir.

Beltran Grimm (2024), Latin ailelerdeki bilgi birikimi varsayimlarini ortaya koymay1 ve
Latin annelerin 6grenme deneyimlerini uzmanlik temelli bir bakisla konumlandirmay1
amaglayan bu calismanin sonucunda, Latin annelerin deneyimleri evdeki uygulamalar
farklilik gostermesine ragmen, ¢ocuklarin 6grenme siireglerini sosyokiiltiirel baglamlar
cercevesinde deneyimledikleri goriilmektedir. Bu durum, annelerin ¢ocuklarmin

matematik 6grenimlerini destekleme bigimlerini etkilemektedir.

Cheung vd. (2023), ebeveynlerin matematige iliskin epistemolojik inanglari, cocuklarin
evde matematik etkinlikleriyle ile ne siklikla mesgul olduklari, ebeveynlerin dolayl
egitim stratejilerini kullanmalar1 ile g¢ocuklarin erken yasta matematik ilgileri ve
yetenekleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptiklari ¢aligmalarinin sonucunda,
ebeveynlerin matematik degisen dogast hakkindaki inang¢larinin, dolayli Ogretim
stratejilerini  kullanmalariyla iliskili oldugu bulunmustur. Ayrica evde aritmetik
etkinliklerin siklig1 ve ebeveynlerin dolayli G6gretim stratejilerini kullanmalarinin,
aritmetik ilgisi araciligiyla ¢ocuklarin akademik yetenekleriyle baglantili oldugu tespit

edilmistir.

Cheng vd. (2023), beklenti-deger kurami cergevesinde, g¢ocuklarin erken donem
matematik tutumlarini ve bu tutumlarin olusumunda rol oynayan temel mekanizmalar
incelenmigtir. Calismalarinin  sonucunda ebeveynlerin  matematiksel beklentileri
cocuklarin erken matematik tutumlari tizerinde pozitif etkiye sahip oldugu bulunmustur.
Ebeveynlerin matematik beklentilerinin ebeveynlerin matematik katilimlar1 tizerinde

pozitif bir etkisi oldugu bulunmustur.

Susperreguy ve Davis Kean (2016), okul oncesi cocuklarin evlerinde annelerinden
duyduklart matematiksel girdinin (matematik konugmasi) miktari ile bir y1l sonraki erken
donem matematik becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptiklar
calismalarinin sonucunda, annelerin okul Oncesi c¢ocuklariyla gilinlikk yasamda
matematigi konusmalar yoluyla ¢ocuklarin matematik becerilerine karsi farkindalik

kazanmalar1 saglanmistir.
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2.8.11. Tigili cahismalarin dzeti

Konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde okul Oncesi ¢ocuklarin matematigi sevme
durumlari, ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlar1 ve matematik inanglarinin
cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerini yordayici etkisi ile ilgili aragtirmaya
literatlirde rastlanmamistir. “Matematigi Sevme Durumlari” ile ilgili yurt i¢inde ve yurt
disinda yapilan calismalarda cesitli degiskenlerin etkisi arastirilmigs ve “Matematigi
Sevme Durumlar1” ile ilgili az sayida c¢alisma oldugu bulunmustur. Arastirmalar,
ebeveynlerin matematikle ilgili bilgi diizeyleri, inanglar1, kaygilar1 ve ev ig¢i etkinliklere
katilim sikliklarmin ¢ocuklarin erken donem matematiksel gelisimlerinde belirleyici bir
rol oynadigim1 gostermektedir. Ebeveynlerin matematige yonelik olumlu tutum ve
inanglara sahip olmalarinin, ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme ve say1 becerileri gibi
temel bilissel yetkinliklerini destekledigi; ancak bu siireci etkileyen kiiltiirel ve egitimsel
faktorlerin de dikkate alinmasi gerektigi gortilmektedir. “Matematiksel Akil Yiiritme
Becerileri” ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda yapilan calismalara bakildiginda
“Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri” ile “Matematik Inanclar” degiskenlerinin
beraber kullanildig1r c¢alismalar oldugu bulunmustur. Ayrica calismalarda ¢ogunlukla
“Matematik Katilimlar1” oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin matematiksel akil yiirtitme
becerileri, matematigi sevme durumlari, ebeveynlerin matematik katilimlar1 ve
ebeveynlerin matematik inanclar1 gibi degiskenler arasindaki iligkilere yonelik yurt i¢i ve
yurt dis1 alan yazin incelendiginde; matematigi sevme durumlari ile ebeveynlerin
matematik inanglari, matematigi sevme durumlari ile ebeveynlerin matematik katilimlari,
ebeveynlerin matematik katilimlar1 ile matematik inanclar1 arasindaki iligkileri ayr1 ayri

ele alan ¢aligsmalara rastlanmistir.
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3. YONTEM

Bu boliim; “Arastirma Modeli”, “Arastirmanin Calisma Grubu”, “Veri Toplama

Araglar1”, “Veri Toplama Siireci” ve “Verilerin Analizi” basliklarindan olusmaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Okul oncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari, ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlarinin ve ebeveynlerin matematik inanglarinin okul oncesi
cocuklarin matematiksel akil yliriitme becerilerini yordayici roliinii incelemek amaciyla
yapilan bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak
yapilmustir. iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisimin varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir. iliskisel
taramada iliski ¢oziimlemelerini yapabilmek ve dogru yorumlayabilmek i¢in istatistikte
korelasyonel model kullanilir (Karasar, 2023). Korelasyonel model, iki veya daha fazla
degisken arasindaki iliskileri betimlemek igin iliskilerin derinlemesine analiz edildigi

arastirmalardir (Karakaya, 2014).
3.2. Arastirmamin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Bing6l il merkezinde
bulunan MEB anaokuluna devam eden 60-66 aylik 300 ¢ocuk ile bu ¢ocuklarla en fazla
etkilesimde bulunan ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu, seckisiz
olmayan drnekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun
(elverisli) 6rnekleme zaman, para ve isgiicii kaybini 6nleyen bir yontemdir (Biiytikdztlirk

vd., 2016).
3.2.1. Katihmecilarla ilgili demografik bilgiler

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ebeveynlere iliskin demografik bilgiler ve

dagilimlar 3.1°de ve ¢ocuklara iligkin demografik bilgiler Tablo 3.2’de yer almaktadir.
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Tablo 3.1 Ebeveynlerin Demografik Ozellikleri ve Dagilimlar

Degiskenler Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%)
Ebeveyn Yas 20-29 yas 156 52,0
30-39 yas 77 25,7
40 yas ve lzeri 67 223
Toplam 300 100,0
Ebeveyn Cinsiyet Kadin 216 72,0
Erkek 84 28,0
Toplam 300 100,0
Ebeveyn Ogrenim Okuma-yazma bilmiyor 5 1,7
Durumu [lkokul 24 8,0
Ortaokul 35 11,7
Lise 88 29.3
On Lisans 52 17,3
Lisans 64 21,3
Lisansisti 32 10,7
Toplam 300 100,0
Ortalama Aylik 0-20 bin 87 29,0
Gelir Durumu 21-40bin 62 20,7
41-60 bin 99 33,0
61 bin ve lizeri 52 17,3
Toplam 300 100,0
Calisma Durumu Calismiyor 196 65,3
Calistyor 104 34,7
Toplam 300 100,0

Tablo 3.1°de ¢alisma grubunu olusturan ebeveynlerin %52,0’1nin 20-29 yas, %25,7’sinin
30-39 yas, %22,3’iinlin 40 yas ve lizeri oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin %72,0°1
kadin, %28,0°1 erkektir. Ebeveynlerin %29,3 {iniin lise, %21,3 {iniin lisans, %17,3linlin
Onlisans, %11,7’sinin ortaokul ve %10,7’sinin
goriilmektedir. Ebeveynlerin %33,0°1 41-60 bin, %29,0’1 20-21 bin, %20,7’s1 21-40 bin

ve %17,3’1 61 bin ve lizeri ortalama aylik gelire sahiptir. Ebeveynlerin %65,3’1

calismamaktadir.
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Tablo 3.2 Cocuklarin Demografik Ozellikleri ve Dagilimlari

Degiskenler Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 137 45,7
Erkek 163 54,3
Toplam 300 100,0
Yas 60 aylik 71 23,7
61 aylik 22 7,3
62 aylik 29 9,7
63 aylik 27 9,0
64 aylik 21 7,0
65 aylik 21 7,0
66 aylik 109 36,3
Toplam 300 100,0
Kardes Sayisi Kardesi yok 54 18,0
1 Kardesi var 144 48,0
2 Kardesi var 66 22,0
3 ve 3'ten fazla kardesi var 36 12,0
Toplam 300 100,0
Daha Once Herhangi Evet 145 48,3
Bir Okul Oncesi Hayir 155 51,7
Egitim Kurumuna Toplam 300 100,0
Devam Etme Durumu
Devam Etme Siiresi Devam Etmedi 155 51,7
3-6 Ay 58 19,3
7 ay- 1 Yil 66 22,0
2-3 Y1l 21 7,0
Toplam 300 100,0

Tablo 3.2’de ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin %45,7’sinin kiz, %54,3 iiniin erkek

oldugu goriilmektedir. Cocuklarin %36,3’ii 66 ayliktir. Cocuklarin %48,0’1nin 1 kardesi,

%22,0’mim 2 kardesi ve %18,0’min kardesi olmadigi goriilmektedir. Cocuklarin

%48,3’liniin daha 6nce okul Oncesi egitim kurumuna devam ettikleri %51,7’sinin ise
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devam etmedikleri belirtilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin

%22,0’m1in 7 ay-1 yil; %19,7’sinin 3-6 ay devam ettikleri goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araglan

Aragtirmada veri toplama aracglari olarak “Cocuk Kisisel Bilgi Formu”, “Ebeveyn Kisisel
Bilgi Formu”, “Erken Matematik Olgegi (EMO)”, “Cocuklar icin Matematigi Sevme
Olgegi (CMSO)” ve “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme

Arac1” kullanilmistir.
3.3.1. Cocuk Kkisisel bilgi formu

Arastirmanin konu ve degiskenleri dogrultusunda cocuklarla ilgili kisisel bilgiler elde
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu”nda ¢ocugun
yasl, cinsiyeti, kardes sayisi, devam ettigi okul dncesi egitim kurumu, okul dncesi egitim
kurumuna etme durumu ve okul dncesi egitim kurumuna devam etme siiresi olmak {izere

6 madde bulunmaktadir.
3.3.2. Ebeveyn Kisisel bilgi formu

Arastirmanin konu ve degiskenleri dogrultusunda ebeveynlerle ilgili kisisel bilgiler elde
etmek amaciyla olusturulan “Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu”nda ebeveynin g¢ocuga
yakinligi, yasi, cinsiyeti, 0grenim durumu, ¢alisma durumu, ortalama aylik gelir durumu
ve evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumu olmak iizere toplam 7 madde

bulunmaktadir.
3.3.3. Erken matematik ol¢cegi (emo)

Missall vd. (2015) tarafindan gelistirilen ve Karakus (2022) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan 6l¢egin orijinal adi1 “Early Math Questionnaire (EMQ)” olan “Erken Matematik
Olgegi (EMO)”, erken cocukluk ddéneminde 36-71 aylik ¢ocugu olan ebeveynlerin
matematik katilimlarini ve matematik inanglarimi 6lgmektedir. “Erken Matematik Olgegi”
iki boliimden olusmaktadir. Bu boliimler Matematik Etkinlikleri Boliimii ve Matematik
Inanglar1 Boliimleridir. Matematik Etkinlikleri Boliimii, 36 madde ve 4 alt boyuttan
olusur. Matematik Etkinlikleri Boliimii, sayilar ve islemler (20 madde), geometri (9
madde), dlgme (4 madde), ve Oriintlii (3 madde) olmak {izere erken matematik igerigi

maddelerinden olusmaktadir. Bu maddeler, 5°1i likert seklinde siralanmustir (O=hig, 1=bir

43



veya iki kez, 2=ii¢ ile bes kez, 3=giinde yaklasik bir kez, 4=giinde birden fazla).
Matematik Etkinlikleri Boliimii, Cronbach Alfa (o)) katsayisi ,96 olarak bulunmustur.
Matematik Inanglar1 Béliimii, 8 madde ve 2 alt boyuttan olusur. Matematik Inanglar
Boliimii, cocuk matematik inancglar1 (4 madde) ve yetiskin matematik inanglar1 (4 madde)
olugmaktadir. Bu maddeler, 4°’li likert seklinde siralanmistir (“1=kesinlikle
katilmryorum”, “2=katilmiyorum”, ‘“3=katiliyorum” ve “4=kesinlikle katiliyorum”)
(Missall vd., 2015; 2017). Tiirkceye uyarlanan “Erken Matematik Olcegi’nin alt
boyutlari, madde sayilar1 ve gilivenirlik katsayilar1 Tablo 3.3’te verilmistir (Karakus,

2022).

Tablo 3.3 “Erken Matematik Olcegi”nin (EMO) Alt Boyutlari, Madde Sayilar1 ve
Glivenirlik Katsayilar1 (Karakus, 2022).

MATEMATIK ETKINLIKLERI BOLUMU

Alt Boyutlar Madde Sayisi
Cronbach Alfa McDonald Omega
giivenirlik katsayis1  gilivenirlik katsayisi
Sayilar ve Islemler 20 madde ,94 ,94
Geometri 9 madde 92 ,92
Olgme 4 madde ,81 ,98
Oriintii 3 madde ,92 ,92
Toplam 36 madde ,97 ,99

MATEMATIK INANCLARI BOLUMU

Alt Boyutlar Madde Sayisi Cronbach Alfa McDonald Omega

giivenirlik katsayis1  giivenirlik katsay1si

Cocuk Matematik 4 madde ,80 ,78
Inanclari
Yetiskin Matematik 4 madde ,78 ,80
Inanglar
Toplam 8 madde ,84 ,88
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Tablo 3.3’te goriildigi gibi “Matematik Etkinlikleri BOlimii” i¢in Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisi ,97 ve McDonald Omega giivenirlik katsayisi ,99 olarak bulunmus,
alt boyutlarin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 ,81- ,94 ve McDonald Omega
giivenirlik katsayilar1 ,92-,98 arasinda oldugu bulunmustur. “Matematik Inanglari
Boliimii” icin Cronbach Alfa glivenirlik katsayis1 ,84 ve McDonald Omega giivenirlik
katsayis1 ,88 olarak bulunmus, alt boyutlarin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari ,78-
,80 ve McDonald Omega giivenirlik katsayilar1 ,78- ,80 olarak bulunmustur (Karakus,
2022). Giivenirlik katsayis1 0 ile +1 arasinda bir deger alir ve bu degerin ,70’in {izerinde
olmas1 genellikle kabul edilebilir bir giivenilirlik diizeyi olarak degerlendirilir. +1°e
yaklagmasi ise, 6lgme aracinin gilivenirliginin yiiksek oldugunu gosterir (Bayram, 2017;
Biiyiikoztiirk, 2016; Cronbach, 1951; Karasar, 2023; Keser ve Ongen Bilir, 2019;
Leontitsis ve Pagge, 2007). Bu calismada, “Matematik Etkinlikleri Bolimi” igin
Cronbach Alfa (o) katsayis1 ,97; “Matematik Inanglar1 Béliimii” igin Cronbach Alfa (a)
katsayist1 ise ,84 olarak hesaplanmistir. Bu sonug veri toplama aracindan elde edilen 6lgme

sonuclarinin glivenilir oldugunu gdéstermektedir.
3.3.4. Cocuklar icin Matematigi Sevme (")lg:egi (cmso)

Dagli ve Daglioglu (2018), okul oncesi ¢ocuklarina sunulan matematik sevme
durumlarin1 arastirmak amaciyla gelistirmislerdir. “Cocuklar i¢cin Matematigi Sevme
Olgegi”, 54-66 aylik g¢ocuklara uygulanan bir dlgektir. Olgek, Okul Oncesi Egitim
Programi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013) ve Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi (National Council of Teachers of Matematics [NCTM] (2000) temel alinarak ve
alt1 boyut olarak olusturulmustur. CMSO 6lgegin ana kismudir. Cocuklarmn sevme
durumlarina gore isaretleme yaptiklar: kisimdir. Bu kisimda 6 alanda temel matematik
igerikleri belirlenmis, bu iceriklere uygun videolar gekilmistir. Iceriklere uygun materyal
kullanilarak 1 kiz ve 1 erkek ¢ocugu bu materyallarle oynarlar. Cocuklarin igerige uygun
oynadiklar1 oyunlarin videolar1 2 dakikay1 gegmemektedir. Matematik materyal igerikleri

videolar1 Tablo 3.4’te verilmistir (Dagli ve Daglioglu, 2018)
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Tablo 3.4 “Cocuklar icin Matematigi Sevme Olgegi’nde Yer Alan Matematik icerikleri,
Materyalleri ve Video Igerikleri (Dagh ve Daglioglu, 2018)

ICERIK MATERYAL VIDEO iCERIiGi

1. Rakam Say1 dogrusuna  Rakam (sayma) ile ilgili etkinlikte
(sayma) cizilmis rakamlar ¢ocuklar say1 dogrusuna sayilari
(1-9) yerlestirerek sesli bir sekilde

saymiglardir.
2. Geometri Geometrik Cocuklar sekillerin ismini sdyledikten
sekiller sonra sekilleri kullanarak serbest resim

mAO olustururlar.
3. Parcga-Biitiin Geometrik Cigek seklindeki geometrik sekiller

sekillerle yap-boz parca-biitiin iligkisine uygun olarak
yapboz seklinde tamamlanir.
4. Gruplama Cesitli renklerde  Bir grup etkinligi olan bu ¢alismada
sekil ve kutular  ¢ocuklar, renkli nesneleri (sari-mavi-
kirmizi) renge uygun kutulara (sari-
mavi-kirmizi)  yerlestirirler. Ornegin,
sart1 renkteki nesnenin sar1 kutuya
yerlestirilmesi gibi.
5. Eslestirme Say1 (1-10) ve Cocuklar karigik sekildeki sayi/nesne
nesne eslestirme  kartlariyla eslestirme yaparlar. 1’den
kartlar1 10’a kadar sayilarin yer aldig1 kartlar
cocuk Once sesli sayar sonra nesne ve
say1y1 eslestirir.
6. Olgme Esit kollu terazi  Esit kollu terazinin iki kolunda yer alan
ve agirlik igin farkli agirliktaki nesneleri kullanarak
nesneler terazi esitlenmeye calisilir. Bu durum

gercgeklestirilirken ¢ocukla sohbet edilir.

“Cocuklar i¢in Matematigi Sevme Ol¢egi” 7 maddeden olusmaktadir ve 3’lii Likert
olarak derecelendirilmistir. Aym zamanda, CMSO c¢ocuklarin matematigi sevme

durumlarin1 6lgmek amaciyla yiiz ifadeleri kullanilarak hazirlanmistir. Her yiiz ifadesi
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icin puan araliklari (1-3) belirlenmistir. Yiiz ifadelerine karsilik gelen puanlar sekil 3.1°de

verilmistir (Dagli ve Daglioglu, 2018).

Cok sevmek Biraz sevmek Sevmemek- Az sevmek

(3 puan) (2 puan) (1 puan)

Sekil 3.1 “Cocuklar icin Matematigi Sevme Olgegi”nin Yiiz ifadeleri (Dagh ve
Daglioglu, 2018).

Cocuklarin CMSO’den aldiklar1 puan araliklar1 bes diizeyde belirlenmistir. Bu puan ve
diizey araliklar1 Sekil 3.2°de verilmistir (Dagli ve Daglioglu, 2018).

DUZEY PUAN
Alt diizey alt1 7.0 - 9.8 puan
Alt diizey 9.9 - 12.6 puan
Orta diiz 12.7 - 15.4 puan
Ust diizey 15.6 - 18.2 puan
leri diizey 18.3 - 21.0 puan

Sekil 3.2 “Cocuklar icin Matematigi Sevme Olgegi” Puan ve Diizey Araliklar1 (Dagli ve
Daglioglu, 2018).

~ 299

“Cocuklar i¢in Matematigi Sevme Olgegi’nin test-tekrar test giivenirlik katsayisi ,88 ve
Cronbach Alfa katsayis1 ,75 olarak bulunmustur (Dagli ve Daglioglu, 2018). Giivenirlik
katsayisinin ,70’in lizerinde olmasi, giivenirlik diizeyinin yeterli oldugunu gostermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2024). Yapilan bu ¢calismada 6lcekten elde edilen verilere iliskin Cronbach
Alfa (o) katsayisi ,71 olarak bulunmustur. Bu sonug veri toplama aracindan elde edilen

6l¢me sonuglarmin giivenilir oldugunu gostermektedir.
3.3.5. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri degerlendirme araci

Ergiil (2014) taratindan normal gelisim gosteren 60-74 aylik ¢ocuklarin matematiksel akil
yiiriitme becerilerini degerlendirmek amaciyla “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme

Becerileri Degerlendirme Araci” gelistirilmistir. Olgekte her soru ¢ocuklara bireysel
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olarak uygulanmakta ve toplam 40 soru yer almaktadir. Bu sorularin igerikleri Tablo

3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5 “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci”nda Yer
Alan Sorularm Igerikleri (Ergiil, 2014).

— MATEMATIK ALANI

* 21 soru dlgme
* 19 soru veri analizi-olasilik

_ YONELTILEN SORULAR

» 28 tane resim
* 9 soru ¢esitli materyaller

* 3 soru sozel olarak ¢ocuklara sorulacak sekilde
olusturulmus.

—  AKIL YURUTME TURU

* Timevarimsal akil yliriitme i¢in 21 soru
» Tiimdengelimsel akil yiiriitme i¢in 19 soru

Tablo 3.5’te gorildigli gibi, “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri
Degerlendirme Araci”nin dlgme boliimiinde 21 soru ve veri analizi-olasilik bolimiinde
19 soru olmak iizere toplam 40 soru bulunmaktadir. Olgme béliimii; uzunluk (4 soru),
agirlik (5 soru), alan (4 soru), hacim (3 soru) ve zaman (5 soru) olmak {izere 21 sorudan
olusmaktadir. Veri analizi ve olasilik boliimii ise; sekil (3 soru), grafik yapma (3 soru),
grafik okuma (3 soru), resim tahmini (4 soru) ve olasilik (6 soru) olmak {izere toplam 19
sorudan olugsmaktadir. Olgekte yer alan sorularin 28 tanesi resimlerle sorulmakta geriye
kalan 9 soru materyal kullanilarak ve 3’li herhangi bir materyal kullanilmadan sézel
olarak sorulmaktadir. Bu oOlcekte yer alan sorulara verilen cevaplar 0-5 arasinda
puanlanmaktadir. Bu dl¢egin Cronbach Alfa glivenirlik katsayis1 ,91 olarak bulunmustur
(Ergtil, 2014). Giivenirlik katsayisinin ,70’in {lizerinde olmasi, giivenirlik diizeyinin
yeterli oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2024). Yapilan bu ¢alismada elde edilen
Cronbach Alfa (a) katsayisi ,79 olarak bulunmustur. Bu sonug¢ veri toplama aracindan

elde edilen 6l¢me sonuclarinin giivenilir oldugunu gostermektedir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine baglamadan énce Sinop Universitesi insan Arastirmalari Etik

Kuruluna bagvurulmus, 2024/227 say1 ve 05.09.2024 tarihli kurul karar1 ¢ikmustir. Ikinci
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adim olarak Bingél Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin onay1 alinmistir. Ugiincii
adim olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB) anaokul kurum Miidiirleri ile goriisme
yapilarak caligma hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra anaokulu kurumlarinda
cocuklarin siniflarindaki okul 6ncesi 6gretmenleri ile goriisiilerek ¢alisma hakinda bilgi
verilmistir. Cocuklarin 6gretmenleri ebeveynlere caligma hakkinda bilgi vererek “Onam
Formu” gondermistir. Ebeveynlerin samimi ve diiriist yanitlar verebilmelerini saglamak
amaciyla, “Onam Formu”nda c¢aligmanin konusu, amaci, gizlilik ilkeleri, aragtirmanin
gontlliliik esasina dayandigi bilgisi ve ebeveynlerin sorularini iletebilmeleri i¢in iletisim
bilgilerine yer verilmistir. Arasgtirmaya goniillii katilmak isteyen ebeveynlere “Cocuk
Kisisel Bilgi Formu”, “Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu” ve “Erken Matematik Olgegi
(EMO)” dgretmenler araciligiyla ulastirilmistir. Arastirmaci, ¢alisma siirecine iliskin ek
bilgi talep eden ebeveynlerle iletisim kurarak onlarin sorular1 yanitlamistir. Aragtirmaci
yonetici ve 6gretmenlerle goriiserek uygun zaman dilimi i¢inde ¢ocuklarla birebir ¢calisma
yapabilecegi uygun ortam belirlenerek “Cocuklar icin Matematigi Sevme Olcegi
(CMSO)” ve “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci”nin
uygulamalar gerceklestirilmistir. Mevcut ¢alismanin uygulanmasindan 6nce, siniftaki
okul Oncesi Ogretmeni c¢ocuklara aragtirmaciyr tanitmistir. Ardindan arastirmaci,
kendisini tanitarak gergeklestirecegi ¢alisma hakkinda ¢ocuklara genel bilgi vermistir.
Caligsma stirecinde ise aragtirmaci, ¢ocuklarla uygulamay1 gerceklestirmeden ¢alismanin
amacin aciklamis ve cocugun ¢alismaya katilmak isteyip istemedigini sorarak siireci
yuriitmistiir. Etik ilkeler dogrultusunda calismada c¢ocuklarin adi ve ebeveynlerin
isimlerine yer verilmemis ve kod isimler kullanilmistir. Veriler 01.11.2024-25.12.2024

tarihindeler arasinda toplanmistir.
3.5. Veri Analizi

“Erken Matematik Olgegi (EMO)”, “Cocuklar icin Matematigi Sevme Olgegi (CMSO)”
ve “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci” ile elde edilen
veriler, SPSS 27 istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler, ilk olarak degiskenlerin normallik ve homojenlik varsayimlar1 agisindan
incelenmistir. Bu kapsamda okul 6ncesi ¢ocuklarinin matematigi sevme durumlari ve
okul oncesi cocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerileri degiskenlerine iliskin
verilerin dagilimi degerlendirilmis; ¢ocuklarin cinsiyetine, kardes sayisina, daha once

herhangi bir okul dncesi egitim kurumuna devam etme durumuna, okul oncesi egitim
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kurumuna devam etme siiresine ve evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumuna gore
carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir. Sonrasinda ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlar1 ve ebeveynlerin matematik inanglar1 degiskenlerine iliskin
veriler analiz edilmis; ebeveynlerin yasina, cinsiyetine, 6grenim durumuna, caligsma
durumuna, ortalama aylik gelirine, evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumuna
ayrica ¢cocuklarin cinsiyetine, kardes sayisina, daha dnce herhangi bir okul 6ncesi egitim
kurumuna devam etme durumuna, okul dncesi egitim kurumuna devam etme siiresine
gore carpiklik ve basiklik degerleri degerlendirilmistir. Bu incelemeler sonucunda,
“basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarmin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi verilerin normal
dagildig1 seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013).
Ayrica gruplar arasi karsilastirmalarda varyans homojenligi varsayimini test etmek

amaciyla Levene testi uygulanmistir.

Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlar1 degiskeninin basiklik degeri -,85,
carpiklik degeri ise -,10; ebeveynlerin matematik inanglar1 degiskeninin basiklik degeri
,07, carpiklik degeri -,44; cocuklarin matematigi sevme durumlart degiskeninin basiklik
degeri ,23, carpiklik degeri ise -,83; cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri
degiskeninin basiklik degeri 1,18, ¢arpiklik degeri ise ,43 olarak bulunmustur. Verilerin
basiklik ve carpiklik katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda olmasi (Pituch vd., 2016;

Tabachnick ve Fidell, 2013), normal dagilim varsayiminin saglandigin1 gostermektedir.

Cocuklarin matematigi sevme durumlarinin cinsiyet, daha dnce herhangi bir okul 6ncesi
egitim kurumuna devam etme durumu ve evde matematik hikdye kitabi bulunma
durumuna gore farklilasip farklilasmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin z-testi; kardes sayisi
ve okul dncesi egitim kurumuna devam etme siiresine gore farklilagip farklilagsmadig: tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak incelenmistir. Cocuklarin akil yiiriitme
becerilerinin cinsiyet, daha dnce herhangi bir okul dncesi egitim kurumuna devam etme
durumu ve evde matematik hikaye kitabir bulunma durumuna gore farklihik gosterip
gostermedigi bagimsiz 6rneklemler icin #-testi; kardes sayist ve okul Oncesi egitim
kurumuna devam etme siiresine gore farklilasip farklilasmadigi tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilarak incelenmistir. Ebeveynlerin matematik katilimlarimin cinsiyet,
calisma durumu, evde matematik hikaye kitabi bulunma durumu, ¢ocuklarin cinsiyeti ve
cocuklarin daha once herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme durumuna
gore farklilagip farklilasmadigi bagimsiz 6rneklemler igin #-testi; yas, 6grenim durumu,

ortalama aylik gelir durumu, ¢ocuklarin kardes sayis1 ve ¢ocuklarin okul dncesi egitim
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kurumuna devam etme siiresine gore farklilasip farklilasmadig: tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilarak incelenmistir. Ebeveynlerin matematik inanglarinin cinsiyet,
calisma durumu, evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumu, ¢ocuklarin cinsiyeti ve
cocuklarin daha 6nce herhangi bir okul dncesi egitim kurumuna devam etme durumuna
gore farklilasip farklilasmadigi bagimsiz 6érneklemler icin #-testi; yas, 6grenim durumu,
ortalama aylik gelir durumu, ¢ocuklarin kardes sayisi ve ¢ocuklarin okul dncesi egitim
kurumuna devam etme siiresine gore farklilagip farklilasmadigi tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilarak incelenmistir. ANOVA’da farkin hangi gruplar arasinda anlamli
oldugunu bulmak i¢in c¢oklu karsilastirma testlerinden Post-Hoc Tukey HSD testi

kullanilmistir.

Cocuklarin matematigi sevme durumlari, ebeveynlerin matematik etkinliklerine
katilimlar1, ebeveynlerin matematik inanglar1 ve ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme

becerileri arasindaki iliskiler “Pearson korelasyon analizi” ile incelenmistir.

Cocuklarin matematigi sevme durumlarinin g¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme
becerilerini, ebeveynlerin matematik  etkinliklerine katilimlarinin  ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiriitme becerilerini, ebeveynlerin matematik inan¢larinin ¢ocuklarin
matematiksel akil yiirlitme becerilerini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordama
diizeyini incelemek igin “basit dogrusal regresyon analizi” kullanilmistir. Ayrica
cocuklarin matematigi sevme durumlarinin, ebeveynlerin matematik etkinliklerine
katilimlarinin, ebeveynlerin matematik inanclarinin ¢ocuklarin matematiksel akil
yuriitme becerilerini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordama diizeyi “coklu

dogrusal regresyon analizi” ile incelenmistir.
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4. BULGULAR

Bu bdliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin toplanan verilerin analizleri sonucunda

elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Okul Oncesi Cocuklarimn Matematigi Sevme Durumlarimin Cesitli

Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Okul o6ncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarina iligkin verilerin cinsiyete gore
dagiliminda, kiz ¢ocuklarina ait basiklik degeri -,91 ve carpiklik degeri —,25; erkek
cocuklarma ait basiklik degeri ,16 ve carpiklik degeri -,75 olarak hesaplanmistir.
“Basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal
dagildig1 seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013).
Okul o6ncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarina iliskin verilerin cinsiyete gore
dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,18 olarak bulunmustur. Bu deger
,05’ten biiyiik oldugundan gruplar arasi varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can,
2023).

Okul oncesi ¢ocuklarmm matematigi sevme durumlarmin ¢ocuklarin cinsiyetine gore

farklilik gosterip gostermedigine #-testi ile bakilmis ve sonuglar Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlarinin Cocuklarin Cinsiyetine Gore -

Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p Cohen
d
Kiz 137 18,28 2,74 298 2,53 L01* ,29
Erkek 163 17,42 3,08
*p<,05

Tablo 4.1°de c¢ocuklarin matematigi sevme durumlar1 cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermektedir (¢98= 2,53, p<,05). Kiz ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin
(X=18,28), erkek cocuklarma (X=17,42) gore daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Tablo
4.1°de hesaplanan Cohen d degeri ,29°dur. Cohen d degerinin ,20 diizeyinde olmasi
kiigiik (small), ,50 diizeyinde olmasi orta (medium) ve ,80 diizeyinde olmasi biiyiik

(large) etki biiytikliigilinii temsil etmektedir (Cohen, 1988). Buna gore Cohen d degeri
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kiigiik etki biiytlikliigiine sahiptir ve kiz ile erkek ¢cocuklarin matematigi sevme durumlari

arasindaki farkin ,29 standart sapma kadar oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarina iliskin verilerin kardes sayisina
gore dagiliminda, kardesi olmayan ¢ocuklara ait basiklik degeri ,48 ve carpiklik degeri
ise —,95; bir kardesi olan ¢ocuklara ait basiklik degeri -,37 ve ¢arpiklik degeri ise -,75; iki
kardesi olan ¢ocuklara ait basiklik ,95 ve carpiklik degeri ise -,80; olarak hesaplanmistir.
Ug ve iicten fazla kardes olan ¢cocuklara ait basiklik , 72 ve carpiklik degeri ise -1,00 olarak
hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik™ katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi,
verilerin normal dagildig: seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve
Fidell, 2013). Okul 6ncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarma iligskin verilerin
kardes sayisina gore dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,88 olarak

bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik oldugundan gruplar arasi varyanslarin esit oldugu

kabul edilmistir (Can, 2023).

Okul 6ncesi ¢cocuklarin matematigi sevme durumlarinin ¢ocuklarin kardes sayisina gore
farklilik gosterip gostermedigine ANOVA ile bakilmis ve sonuglar Tablo 4.2°de

verilmistir.

Tablo 4.2 Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlarinin Cocuklarin Kardes Sayisina Gore

ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F Y
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 29,66 3 9,89 1,13 ,34
Gruplarigi 2582,51 296 8,73

Toplam 2612,17 299

Tablo 4.2°’de F degerinin anlamlilik test sonucuna gore, p-degeri ,05’ten biiyiik oldugu
icin cocuklarin matematigi sevme durumlar1 kardes sayisina gore anlamli farklilik

gostermemektedir (F(3-206= 1,13, p>,05).

Okul 6ncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarina iliskin verilerin, ¢ocuklarin daha
once herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme durumuna gore dagiliminda;
evet yanit1 verenlerin basiklik degeri ,08 ve carpiklik degeri —,84 olarak; hayir yaniti
verenlerin ise basiklik degeri ,34 ve carpiklik degeri —,81 olarak hesaplanmustir. “Basiklik
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ve ¢arpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig:
seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Okul 6ncesi
cocuklarin matematigi sevme durumlarina iliskin verilerin cocuklarin daha 6nce herhangi
bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme durumuna gore dagiliminda yapilan Levene
testi sonucunda p-degeri ,32 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik oldugundan

gruplar arasi varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Okul 6ncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin ¢ocuklarin daha 6nce herhangi
bir okul Oncesi egitim kurumuna devam etme durumuna gore farklilik gosterip

gostermedigine z-testi ile bakilmig ve sonuglar Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3 Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlarinin Cocuklarm Daha Once Herhangi
Bir Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Durumuna Gére ¢-Testi

Sonuglari

Daha Once Herhangi Bir Okul Oncesi N X S sd t p
Egitim Kurumuna Devam Etme Durumu

Evet 145 17,97 2,85 298 ,88 ,38
Hayir 155 17,66 3,05

Tablo 4.3’te ¢ocuklarin matematigi sevme durumlar1 ¢ocuklarin daha 6nce herhangi bir
okul dncesi egitim kurumuna devam etme durumuna gore anlamli farklilik goriilmemistir

(t98y= ,88, p>,05).

Okul 6ncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarina iliskin verilerin, cocuklarin okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siiresine gore dagiliminda, devam etmedi yanitini
verenlerin basiklik degeri ,43 ve carpiklik degeri -,84; 3-6 ay devam etti yanitini
verenlerin basiklik degeri -,18 ve carpiklik degeri -,55; 7 ay-1 yil yanitin1 verenlerin
basiklik degeri ,26 ve garpiklik degeri -,98; 2-3 y1l yanitin1 verenlerin basiklik degeri -,11
ve carpiklik degeri -1,01 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarinin -
1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig: seklinde kabul edilmektedir
(Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Okul 6ncesi ¢cocuklarin matematigi sevme
durumlarina iligkin verilerin ¢ocuklarin okul Oncesi egitim kurumuna devam etme

siiresine gore dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,56 olarak
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bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik oldugundan gruplar arasi varyanslarin esit oldugu

kabul edilmistir (Can, 2023).

Okul 6ncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
kurumuna devam etme siiresine gore farklilik gosterip gostermedigine ANOVA ile

bakilmis ve sonuglar Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4 Cocuklarm Matematigi Sevme Durumlarmnin Okul Oncesi Egitim Kurumuna

Devam Etme Siiresine Gére ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F D
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 7,20 2 3,60 44 ,65
Gruplarigi 1163,63 142 8,20

Toplam 1170,83 144

Tablo 4.4’te F degerinin anlamlilik test sonucuna gore, p-degeri ,05’ten biiylik oldugu
icin ¢ocuklarin matematigi sevme durumlart ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna

devam etme siiresine gore anlamli farklilik bulunmamaktadir (F2-142) = ,44, p>,05).

Okul 6ncesi ¢cocuklarin matematigi sevme durumlarina iliskin verilerin, evde matematik
hikaye kitabt bulunma durumuna goére dagiliminda, evet yaniti verenlerin basiklik
(kurtosis) degeri -,02 ve carpiklik degeri -,85; hayir yanit1 verenlerin ise basiklik degeri
,38 ve carpiklik degeri -,82 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve carpiklik™ katsayilarinin
-1,5ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig: seklinde kabul edilmektedir
(Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Okul 6ncesi ¢cocuklarin matematigi sevme
durumlarina iligkin verilerin evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumuna gore
dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,81 olarak bulunmustur. Bu deger
,05’ten bliyiik oldugundan gruplar arasi1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can,
2023).

Okul oncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin evde matematik hikaye kitabi
bulunma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigine #-testi ile bakilmis ve sonuglar

Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5 Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlarinin Evde Matematik Hikaye Kitab1

Bulunma Durumuna Gore #-Testi Sonuglart

Matematik Hikaye Kitabi N X S sd t p
Bulunma Durumu

Evet 101 17,96 2,93 298,63 )53
Hayir 199 17,73 2,98

Tablo 4.5’te ¢ocuklarin matematigi sevme durumlar1 evde matematik hikaye kitabi

bulunma durumuna goére anlamh farklilik géstermemektedir (z298= ,63, p>,05).

4.2. Okul Oncesi Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Cesitli

Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Okul oncesi cocuklarin matematiksel akil yliriitme becerilerine iliskin verilerin
cocuklarin cinsiyetine gore dagiliminda, kiz cocuklarina ait basiklik degeri 1,51 ve
carpiklik degeri 1,00; erkek cocuklara ait basiklik degeri -,46 ve carpiklik degeri -,07
olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer
almasi, verilerin normal dagildig1 seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016;
Tabachnick ve Fidell, 2013). Okul o6ncesi cocuklarin matematiksel akil yiirlitme
becerilerine iligkin verilerin ¢ocuklarin cinsiyete gore dagiliminda yapilan Levene testi
sonucunda p-degeri ,60 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiylik oldugundan gruplar

arasi varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Okul oncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin ¢ocuklarin cinsiyetine
gore farklilik gosterip gostermedigine z-testi ile bakilmis ve sonuglart Tablo 4.6’da

verilmistir.

Tablo 4.6 Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Cocuklarin Cinsiyetine

Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t )/ Cohen
d
Kiz 137 131,82 18,11 298 2,39 ,02% ,28
Erkek 163 126,88 17,71
*p<,05

56



Tablo 4.6’da ¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerinin ¢ocuklarin cinsiyetine gore anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir (¢298)= 2,39, p<,05). K1z ¢ocuklarina matematiksel akil
yiiriitme becerilerinin (X=131,82), erkek ¢ocuklarina gore (X=126,88) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Tablo 4.6’da hesaplanan Cohen d degeri ,28°dir. Cohen d
degerinin ,20 diizeyinde olmasi kiiclik (small), ,50 diizeyinde olmas1 orta (medium) ve
,80 diizeyinde olmasi biiyiik (large) etki biiyiikligiinii temsil etmektedir (Cohen, 1988).
Buna gore Cohen d degeri kiigiik etki biiyiikliigiine sahiptir ve kiz ile erkek ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiriitme becerileri arasindaki farkin ,28 standart sapma kadar oldugu

goriilmektedir.

Okul oncesi cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin verilerin
cocuklarin kardes sayisina gore dagiliminda, kardesi olmayan cocuklara ait basiklik
degeri -,28 ve carpiklik degeri ise ,01; bir kardesi olan ¢ocuklara ait basiklik degeri 1,46
ve ¢arpiklik degeri ise ,56; iki kardesi olan ¢ocuklara ait basiklik -,44 ve carpiklik degeri
ise -,31; olarak hesaplanmistir. Ug ve iicten fazla kardes olan ¢ocuklara ait basiklik 1,01
ve carpiklik degeri ise ,76 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve carpiklik” katsayilarinin -
1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig: seklinde kabul edilmektedir
(Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Okul 6ncesi ¢ocuklarin matematiksel akil
yiiriitme becerilerine iliskin verilerin cocuklarin kardes sayisina gore dagiliminda yapilan
Levene testi sonucunda p-degeri ,25 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik

oldugundan gruplar aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Okul oncesi cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin ¢ocuklarin kardes
sayisina gore farklilik gosterip gostermedigine ANOVA ile bakilmis ve sonuglar1 Tablo

4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7 Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Cocuklarin Kardes

Sayisina Gére ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F )/
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararast 1144,60 3 381,54 1,17 ,32
Gruplarigi 96156,79 296 324,85

Toplam 97301,40 299
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Tablo 4.7°de F degerinin anlamlilik test sonucuna gore, p-degeri ,05’ten biiylik oldugu
icin ¢cocuklarin matematiksel akil yliriitme becerilerinin ¢ocuklarin kardes sayisina gore

anlaml farklilik bulunmadig1 goriilmektedir (F3-296= 1,17, p>,05).

Okul oncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiriitme becerilerine iliskin verilerin
cocuklarin daha dnce herhangi bir okul oncesi egitim kurumuna devam etme durumuna
gore dagiliminda; evet yaniti verenlerin basiklik degeri 1,48 ve carpiklik degeri ,49
olarak; hayir yanmiti verenlerin ise basiklik degeri ,17 ve carpiklik degeri ,21 olarak
hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi,
verilerin normal dagildig: seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve
Fidell, 2013). Okul 6ncesi ¢ocuklarin matematiksel akil ytiriitme becerilerine iligkin
verilerin ¢ocuklarin daha 6nce herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme
durumuna gore dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,24 olarak
bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik oldugundan gruplar arasi varyanslarin esit oldugu

kabul edilmistir (Can, 2023).

Okul 6ncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin ¢ocuklarin daha 6nce
herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme durumuna gore farklilik gdsterip

gostermedigine #-testi ile bakilmis ve sonuglar Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8 Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Cocuklarin Daha Once
Herhangi Bir Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Durumuna Gére -

Testi Sonuglari

Daha Once Herhangi Bir N X S sd t )/ Cohen
Okul Oncesi Egitim d
Kurumuna Devam Etme

Durumu

Evet 145 131,53 19,24 298 224 ,026* ,26

Hayir 155 126,90 16,59

*p<,05

Tablo 4.8’de ¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerinin ¢gocuklarin daha 6nce herhangi bir okul
oncesi egitim kurumuna devam etme durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir (¢98= 2,24, p<,05). Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri

cocuklarm daha 6nce bir okul dncesi kurumuna devam etme durumunun (X=131,53),
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devam etmeme durumuna gore (X=126,90) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablo
4.8’de hesaplanan Cohen d degeri ,26’dir. Cohen d degerinin ,20 diizeyinde olmasi kiiciik
(small), ,50 diizeyinde olmasi orta (medium) ve ,80 diizeyinde olmas1 biiyiik (large) etki
bliyiikliigiinii temsil etmektedir (Cohen, 1988). Buna gore Cohen d degeri kiigiik etki
biiylikliigiine sahiptir ve ¢gocuklarin daha dnce herhangi bir okul dncesi egitim kurumuna
devam etme durumlari, erken matematiksel akil yiiriitme becerileri arasindaki farkin

,26°n1in standart sapma kadar oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerine iliskin verilerin
cocuklarin okul dncesi egitim kurumuna devam etme siiresine gore dagiliminda, devam
etmedi yanitin1 verenlerin basiklik degeri ,15 ve ¢arpiklik degeri ,23; 3-6 ay devam etti
yanitint verenlerin basiklik degeri -,05 ve g¢arpiklik degeri ,02; 7 ay-1 yil yanitini
verenlerin basiklik degeri ,23 ve carpiklik degeri ,04; 2-3 yi1l yanitin1 verenlerin basiklik
degeri 1,27 ve carpiklik degeri 1,49 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve carpiklik”
katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig: seklinde kabul
edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Okul 6ncesi ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiriitme becerilerine iligkin verilerin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
kurumuna devam etme siiresine gore dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-
degeri ,26 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiylik oldugundan gruplar arasi
varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Okul 6ncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin ¢ocuklarin okul dncesi
egitim kurumuna devam etme siiresine gore farklilik gosterip gostermedigine ANOVA

ile bakilmig sonuglar1 Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9 Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Cocuklarm Okul Oncesi

Egitim Kurumuna Devam Etme Siiresine Gére ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F D
Kaynag Toplan Ortalamasi

Gruplararast 627,19 2 313,59 ,85 ,43
Gruplarici 52700,92 142 371,13

Toplam 53328,11 144

Tablo 4.9’da F degerinin anlamlilik test sonucuna gore, p-degeri ,05’ten biiylik oldugu

icin ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerilerinin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
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kurumuna devam etme siiresine gore anlamli farklilik bulunmamaktadir (F2-142)= ,85,

p>.,05).

Okul oncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerilerine iliskin verilerin evde
matematik hikaye kitabi bulunma durumuna gore dagiliminda, evet yaniti verenlerin
basiklik degeri 1,10 ve carpiklik degeri 1,03; hayir yanit1 verenlerin ise basiklik degeri -
,00 ve carpiklik degeri ,27 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarinin -
1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig: seklinde kabul edilmektedir
(Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Okul dncesi ¢cocuklarin matematiksel akil
yiirlitme becerilerine iligskin verilerin evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumuna
gore dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,09 olarak bulunmustur. Bu
deger ,05’ten biiyiik oldugundan gruplar arasi1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir

(Can, 2023).

Okul dncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerilerinin evde matematik hikaye
kitab1 bulunma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigine ¢-testi ile bakilmis ve

sonuclar Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10 Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Evde Matematik

Hikaye Kitabi Bulunma Durumuna Gore #-Testi Sonuglar

Matematik Hikaye Kitabi N X S sd t p  Cohen
Bulunma Durumu d
Evet 101 133,93 16,85 298 3,33 ,00* 41
Hayir 199 126,70 18,18

*p<,05

Tablo 4.10°da ¢cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerilerinin evde matematik hikaye
kitab1 bulunma durumuna gore anlamli bir farklilik gésterdigi goriilmektedir (¢98)= 3,33,
p<,05). Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri evde matematik hikaye kitab1
bulunma durumunun (X=133,93), bulunmama durumuna gére (X=126,70) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Tablo 4.10°de hesaplanan Cohen d degeri ,41’dir. Cohen d
degerinin ,20 diizeyinde olmast kii¢lik (small), ,50 diizeyinde olmasi orta (medium) ve
,80 diizeyinde olmasi biiyiik (large) etki biiytikliiglinii temsil etmektedir (Cohen, 1988).
Buna gore Cohen d degeri kiiglik etki biiylikliigline sahiptir ve evde matematik hikaye
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kitabt bulunma durumu, g¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri arasindaki

farkin ,41’inin standart sapma kadar oldugu goriilmektedir.

4.3. Ebeveynlerin Matematik Katilimlarimin Cesitli Degiskenler Acisindan

Incelenmesi

Ebeveynlerin matematik katilimlarina iligkin verilerin ebeveynlerin yasina gore
dagiliminda, 20-29 yas basiklik degeri -,89 ve carpiklik degeri -,16; 30-39 yas basiklik
degeri -,80 ve carpiklik degeri -,07; 40 yas ve iizeri basiklik degeri -,74 ve ¢arpiklik degeri
,03 olarak hesaplanmustir. “Basiklik ve ¢arpiklik™ katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda
yer almasi, verilerin normal dagildigi seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016;
Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin yasina
gbre dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,85 olarak bulunmustur. Bu
deger ,05’ten biiyiik oldugundan gruplar arasi1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir

(Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin yasina gore farklilik gosterip

gostermedigine ANOVA ile bakilmis ve sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11 Ebeveynlerin Matematik Katilimlarinin Ebeveynlerin Yasimna Géore ANOVA

Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F D
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 2440,43 2 1220,21 1,15 ,32
Gruplarigi 314754,32 297 1059,78

Toplam 317194,75 299

Tablo 4. 11°de F degerinin anlamlilik test sonucuna gore, p-degeri ,05’ten biiyilik oldugu
icin ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin yasina gore anlamli farklilik

gostermedigi goriilmektedir (F-297= 1,15, p>,05).

Ebeveynlerin matematik katilimlarina iligskin verilerin ebeveynlerin cinsiyetine gore
dagiliminda, kadin ebeveynlere ait basiklik degeri -,91 ve carpiklik degeri -,05; erkek
ebeveynlere ait basiklik degeri -,83 ve carpiklik degeri -,20 olarak hesaplanmistir.

“Basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal
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dagildig1 seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013).
Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin cinsiyete gére dagiliminda yapilan
Levene testi sonucunda p-degeri ,67 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiylik

oldugundan gruplar aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin cinsiyetine gore farklilik gosterip

gostermedigine #-testi ile bakilmig ve sonuglar Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12 Ebeveynlerin Matematik Katilimlarinin Ebeveynlerin Cinsiyetine Gore ¢-

Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kadmn 214 125,09 32,27 298 1,54 ,12
Erkek 86 118,69 33,07

Tablo 4.12°de ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin cinsiyetine gore

anlamli farklilik goriilmemistir (¢208)= 1,54, p>,05).

Ebeveynlerin matematik katilimlarina iligkin verilerin ebeveynlerin 6grenim durumuna
gore dagiliminda, okuma-yazma bilmeyen ebeveynlerin basiklik degeri -1,45 ve carpiklik
degeri ,35; ilkokul mezunu ebeveynlerin basiklik degeri -,55 ve c¢arpiklik degeri ,14;
ortaokul mezunu ebeveynlerin basiklik degeri -1,08 ve ¢arpiklik degeri ,08; lise mezunu
ebeveynlerin basiklik degeri -,86 ve carpiklik degeri ,15; 6n lisans mezunu ebeveynlerin
basiklik degeri -,61 ve ¢arpiklik degeri -,60; lisans mezunu ebeveynlerin basiklik degeri
-,30 ve carpiklik degeri -,40; lisansiistii mezun ebeveynlerin ise basiklik degeri -,77 ve
carpiklik degeri -,36 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik™ katsayilarinin -1,5 ile
+1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig: seklinde kabul edilmektedir (Pituch
vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik katilimlarinin
ebeveynlerin 6grenim durumuna goére dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-
degeri ,44 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiylik oldugundan gruplar arasi
varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin 6grenim durumuna gore farklilik

gosterip gostermedigine ANOVA ile bakilmis sonuglar1 Tablo 4.13’te verilmistir.
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Tablo 4.13 Ebeveynlerin Matematik Katilimlarmin Ebeveynlerin Ogrenim Durumuna

Gore ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynagi Toplam Ortalamasi

Gruplararast 12635,35 6 2105,89 2,03 ,06
Gruplarigi 304559,40 293 1039,45

Toplam 317194,75 299

Tablo 4.13’te F degerinin anlamlilik test sonucuna gore p-degeri ,05’ten biiyiik oldugu
icin ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin 6grenim durumuna gore anlaml

farklilik gostermedigi goriilmektedir (F(6-203= 2,03, p>,05).

Ebeveynlerin matematik katilimlarina iliskin verilerin ebeveynlerin ¢alisma durumuna
gore dagiliminda, ¢alismayan ebeveynlerin basiklik degeri -,92 ve ¢arpiklik degeri ,00;
calisan ebeveynlerin basiklik degeri -,66 ve carpiklik degeri -,29 olarak hesaplanmustir.
“Basiklik ve ¢arpiklik™ katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal
dagildig: seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013).
Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin ¢alisma durumuna gore dagiliminda
yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,99 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik

oldugundan gruplar aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin ¢alisma durumuna gore farklilik

gosterip gostermedigine #-testi ile bakilmis ve sonuclar Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14 Ebeveynlerin Matematik Katilimlarinin Ebeveynlerin Calisma Durumuna

Gore t-Testi Sonuglari

Ebeveynlerin Calisma Durumu N X S sd t P
Calismiyor 196 122,67 32,40 298 43 67
Calistyor 104 124,36 33,01

Tablo 4.14’te ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin ¢alisma durumuna

gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (#208)= ,43, p>,05).

Ebeveynlerin matematik katilimlarina iligkin verilerin ortalama aylik gelir durumuna gore

dagiliminda, 0-20 bin basiklik degeri -,58 ve c¢arpiklik degeri ,29; 21-40 bin basiklik
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degeri -,60 ve carpiklik degeri -,02; 41-60 bin basiklik degeri -,58 ve carpiklik degeri -
,44; 61 bin ve lizeri basiklik degeri -,99 ve carpiklik degeri -,32 olarak hesaplanmustir.
“Basiklik ve carpiklik’ katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal
dagildig1 seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013).
Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ortalama aylik gelir durumuna gore dagiliminda
yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,59 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik

oldugundan gruplar aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ortalama aylik gelir durumuna gore farklilik

gosterip gostermedigine ANOVA ile bakilmis ve sonuglar1 Tablo 4.15°te verilmistir.

Tablo 4.15 Ebeveynlerin Matematik Katilimlarinin Ortalama Aylik Gelir Durumuna
Gore ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F D n’
Kaynag Toplan Ortalamasi

Gruplararas1  11523,53 3 3841,18 3,72 ,01* ,036
Gruplarigi 305671,22 296 1032,67

Toplam 317194,75 299

*p<,05

Tablo 4.15’te yer alan analiz sonuglar1 ebeveynlerin matematik katilimlarinin ortalama
aylik gelir durumuna gore anlaml bir farklilik gdsterdigi goriilmektedir (F (3, 296= 3,72,
p<,05). Tablo 4.15’te hesaplanan eta-kare (#?) degeri ¢ikan sonug¢ ,036’dir. Buna gore
ebeveynlerin matematik katilimlarinda gozlenen varyansin yaklasik %3,6’sinin ortalama

aylik gelir durumuna bagli oldugu ifade edilebilir.

Ebeveynlerin matematik katilimlar: ortalama aylik gelir durumu arasindaki farki bulmak
amaciyla yapilan coklu karsilagtirmaya (Tukey HSD) Post-Hoc Testi ile bakilmis

sonuglar1 Tablo 4.16’da verilmistir.
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Tablo 4.16 Ebeveynlerin Matematik Katilimlar1 Ortalama Aylik Gelir Durumuna Gore

Post-Hoc Testi Sonuglari

Ortalama Ortalama Ortalama Standart D
Ayhk Gelir Ayhk Gelir Fark Hata
0-20 bin 21-40 bin 6,48 5,34 ,62
41-60 bin 13,38* 4,72 ,03
61 bin ve lizeri 15,61%* 5,63 ,03
*p<,05

Tablo 4.16’da yer alan Post-Hoc Testi sonucglarma gore, ebeveynlerin matematik
katilimlar1 diizeylerine gore ortalama aylik gelir durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Aylik geliri 41-60 bin arasinda ve 61 bin ve iizeri olan ebeveynlerin
matematik katilimlari, aylik geliri 0-20 bin arasinda olan ebeveynlerin matematik

katilimlarina gore daha fazladir (p<,05).

Ebeveynlerin matematik katilimlaria iligkin verilerin evde matematik hikaye kitab1
bulunma durumuna gore dagiliminda, evet yaniti verenlerin basiklik degeri -,26 ve
carpiklik degeri -,51; hayir yanit1 verenlerin ise basiklik degeri -,81 ve carpiklik degeri
,12 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda
yer almasi, verilerin normal dagildigi seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016;
Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik katilimlarina iliskin verilerin evde
matematik hikaye kitab1 bulunma durumuna goére dagiliminda yapilan Levene testi
sonucunda p-degeri ,07 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiylik oldugundan gruplar
aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023). Ebeveynlerin matematik
katilimlarinin evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumuna gore farklilik gosterip

gostermedigine #-testi ile bakilmig ve sonuglar Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17 Ebeveynlerin Matematik Katilimlarmin Evde Matematik Hikaye Kitabi

Bulunma Durumuna Gore ¢-Testi Sonuglari

Matematik Hikaye Kitabi N X S sd ¢ p  Cohend
Bulunma Durumu
Evet 101 135,02 29,41 298 4,61 ,00* ,56
Hayir 199 117,28 32,54

*p<,05
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Tablo 4.17°de ebeveynlerin matematik katilimlarimin evde matematik hikaye kitabi
bulunma durumuna goére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (z298= 4,61,
p<,05). Ebeveynlerin matematik katilimlar1 evde matematik hikaye kitabi1 bulunma
durumunun (X=135.02), bulunmama durumuna gére (X=117,28) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Tablo 4.17°de hesaplanan Cohen d degeri ,56’dir. Cohen d degerinin ,20
diizeyinde olmas1 kiigiik (small), ,50 diizeyinde olmasi orta (medium) ve ,80 diizeyinde
olmas1 biiyiik (large) etki biiyiikliigiinti temsil etmektedir (Cohen, 1988). Buna gore
Cohen d degeri orta etki biiytlikliigline sahiptir ve evde matematik hikaye kitabi bulunma
durumu ebeveynlerin matematik katilimlari arasindaki farkin ,56’sinin standart sapma

kadar oldugu goriilmektedir.

Ebeveynlerin matematik katilimlarina iligkin verilerin ¢ocuklarin cinsiyetine gore
dagiliminda, kiz cocuklarina ait basiklik degeri -,79 ve carpiklik degeri ,02; erkek
cocuklara ait basiklik degeri -,87 ve ¢arpiklik degeri -,20 olarak hesaplanmistir. “Basiklik
ve carpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildigi
seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin
matematik katilimlarina iliskin verilerin ¢ocuklarin cinsiyete gore dagiliminda yapilan
Levene testi sonucunda p-degeri ,83 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik

oldugundan gruplar aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ¢ocuklarin cinsiyetine gore farklilik gosterip

gostermedigine #-testi ile bakilmis ve sonuglar Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18 Ebeveynlerin Matematik Katilimlarinin Cocuklarin Cinsiyetine Gore z-Testi

Sonuglari
Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 137 122,46 32,45 298 ,39 ,70
Erkek 163 123,92 32,76

Tablo 4.18’de ebeveynlerin matematik katilimlarinin ¢ocuklarin cinsiyetine gore anlamli

farklilik gostermedigi gortilmektedir (#298=,39, p>,05).

Ebeveynlerin matematik katilimlarina iligkin verilerin ¢ocuklarin kardes sayisina gore
dagiliminda, kardesi olmayan ¢ocuklara ait basiklik degeri -,84 ve c¢arpiklik degeri ise
—,39; bir kardesi olan ¢ocuklara ait basiklik degeri -,71 ve carpiklik degeri ise -,27; iki
kardesi olan ¢ocuklara ait basiklik -,66 ve garpiklik degeri ise ,10; olarak hesaplanmistir.
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Ucg ve iicten fazla kardes olan cocuklara ait basiklik -,07 ve carpiklik degeri ise ,67 olarak
hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi,
verilerin normal dagildig seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve
Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik katilimlarna iliskin verilerin iliskin verilerin
kardes sayisina gore dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,60 olarak
bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiylik oldugundan gruplar arasi varyanslarin esit oldugu

kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ¢ocuklarin kardes sayisina gore farklilik gosterip

gostermedigine ANOVA ile bakilmis sonuglar1 Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19 Ebeveynlerin Matematik Katilimlarinin Cocuklarin Kardes Sayisina Gore
ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p n?
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararast  11789,30 3 3929,77 3,81 LO01%* ,037
Gruplarigi 305405.,45 296 1031,78

Toplam 317194,75 299

*p<,05

Tablo 4.19°da ebeveynlerin matematik katilimlarinin ¢ocuklarin kardes sayisina gore
anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (F(3, 206= 3,81, p<,05). Tablo 4.19°da
hesaplanan eta-kare (#?) degeri 11789,30/317194,75= ,037°dir. Buna gore ebeveynlerin
matematik katilimlar1 gézlenen varyansin yaklasik %3,7’sinin ¢ocuklarin kardes sayisina

bagli oldugu goriilmektedir.

Ebeveynlerin matematik katilimlarmin ¢ocuklarin kardes sayis1 arasinda anlaml farki
bulmak amaciyla yapilan ¢oklu karsilagtirmaya (Tukey HSD) Post-Hoc Testi ile bakilmis

ve sonuglart Tablo 4.20°de verilmistir.
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Tablo 4.20 Ebeveynlerin Matematik Katilimlarinin Cocuklarin Kardes Sayisina Gore

Post-Hoc Testi Sonuglari

Kardes Sayisi Kardes Sayis1 Ortalama Standart P
Fark Hata
Kardesi yok 1 Kardesi var 5,70 5,13 ,68
2 Kardesi var 13,30 5,90 11
3 ve 3’ten fazla kardesi var 20,61* 6,91 ,02
*p<,05

Tablo 4.20°de yer alan Post-Hoc Testi sonuglarina gore, ebeveynlerin matematik
katilimlar1 ile ¢ocuklarin kardes sayis1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu, bu farkin
sonucunda kardesi olmayan cocuklarin ebeveyn katilimlari ile 3 ve 3’ten fazla kardesi
olan c¢ocuklarin ebeveyn katilimlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Bu

fark kardesi olmayan ¢ocuklarin lehinedir (p<,05).

Ebeveynlerin matematik katilimlarina iliskin verilerin ¢gocuklarin daha 6nce herhangi bir
okul oncesi egitim kurumuna devam etme durumuna gore dagiliminda; evet yaniti
verenlerin basiklik degeri -,60 ve carpiklik degeri -,29 olarak; hayir yanit1 verenlerin ise
basiklik degeri -,87 ve carpiklik degeri ,11 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik”
katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig: seklinde kabul
edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik
katilimlarina iliskin verilerin ¢ocuklarin daha 6nce herhangi bir okul Oncesi egitim
kurumuna devam etme durumuna gore dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-
degeri ,24 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik oldugundan gruplar arasi
varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik katilimlarmin ¢ocuklarin daha 6nce herhangi bir okul oncesi
egitim kurumuna devam etme durumuna gore farklilik gosterip gostermedigine #-testi ile

bakilmis ve sonuglar Tablo 4.21°de verilmistir.
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Tablo 4.21 Ebeveynlerin Matematik Katilimlarinin Cocuklari Daha Once Herhangi Bir

Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Durumuna Gére ¢-Testi Sonuglari

Daha Once Herhangi Bir Okul N X S sd t p  Cohen
Oncesi  Egitim  Kurumuna d

Devam Etme Durumu

Evet 145 130,96 30,71 298 4,07 ,00%* 47
Hay1r 155 116,05 32,70
*p<,05

Tablo 4.21°de ebeveynlerin matematik katilimlarinin ¢ocuklarin daha 6nce herhangi bir
okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme durumuna goére anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir (#298)= 4,07, p<,05). Ebeveynlerin matematik katilimlar1 ¢ocuklarin daha
once okul oncesi egitim kurumuna devam etme durumunun (X=130,96), devam etmeme
durumuna gére (X=116,05) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablo 4.21°de hesaplanan
Cohen d degeri ,47°dir. Cohen d degerinin ,20 diizeyinde olmasi kiigiik (small), ,50
diizeyinde olmasi orta (medium) ve ,80 diizeyinde olmasi biiyiik (large) etki biiytikliigiinii
temsil etmektedir (Cohen, 1988). Buna gore Cohen d degeri kiiglik etki biiyiikliigiine
sahiptir ve ¢cocuklarin daha dnce herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme
durumu ebeveynlerin matematik katilimlar1 arasindaki farkin ,47’inin standart sapma

kadar oldugu goriilmektedir.

Ebeveynlerin matematik katilimlarina iliskin verilerin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
kurumuna devam etme siiresine gore dagiliminda, devam etmedi yanitin1 verenlerin
basiklik degeri -,87 ve carpiklik degeri ,09; 3-6 ay devam etti yanitin1 verenlerin basiklik
degeri -,62 ve ¢arpiklik degeri -,29; 7 ay- 1 y1l yanitin1 verenlerin basiklik degeri -,48 ve
carpiklik degeri -,31; 2-3 yil yanitin1 verenlerin basiklik degeri -1,19 ve ¢arpiklik degeri
-,12 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda
yer almasi, verilerin normal dagildig:1 seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016;
Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik katilimlarina iliskin verilerin
cocuklarin okul dncesi egitim kurumuna devam etme siiresine gore dagiliminda yapilan
Levene testi sonucunda p-degeri ,72 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik

oldugundan gruplar aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).
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Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam
etme siiresine gore farklilik gosterip gostermedigine ANOVA ile bakilmig sonuglar Tablo

4.22’de verilmistir.

Tablo 4.22 Ebeveynlerin Matematik Katilimlarinin Cocuklarin Okul Oncesi Egitim

Kurumuna Devam Etme Siiresine Gore ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F Y2,
Kaynagi Toplam Ortalamasi

Gruplararast 153,43 2 76,71 ,08 ,92
Gruplarigi 135664,33 142 955,38

Toplam 135817,75 144

Tablo 4.22°de F degerinin anlamlilik test sonucuna gore p-degeri ,05°ten biiyiik oldugu
icin ebeveynlerin matematik katilimlarinin gocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna
devam etme siiresine gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir (F2-742= ,08,

p>,05).

4.4. Ebeveynlerin Matematik Inanclarmmm Cesitli Degiskenler Agisindan

Incelenmesi

Ebeveynlerin matematik inanglarma iliskin verilerin ebeveynlerin yasina gore
dagiliminda, 20-29 yas basiklik degeri -,06 ve ¢arpiklik degeri -,41; 30-39 yas basiklik
degeri -,40 ve carpiklik degeri -,26; 40 yas ve lizeri basiklik degeri 1,44 ve carpiklik
degeri -,85 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve g¢arpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5
araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd.,
2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik inanaglarinin ebeveynlerin
yasina gore dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,56 olarak bulunmustur.
Bu deger ,05’ten biiyiik oldugundan gruplar aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir

(Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik inanglarinin ebeveynlerin yasina goére farklilik gosterip

gostermedigine ANOVA ile bakilmis ve sonuglar Tablo 4.23’te verilmistir.

70



Tablo 4.23 Ebeveynlerin Matematik Inanglarinin Ebeveynlerin Yasina Gore ANOVA

Testi Sonugclari

Varyans Kareler sd Kareler F P
Kaynagi Toplam Ortalamasi

Gruplararast 64,14 2 32,07 1,70 ,19
Gruplarigi 5618,78 297 18,92

Toplam 5682,92 299

Tablo 4.23’te F degerinin anlamlilik test sonucuna gore, p-degeri ,05’ten biiyiik oldugu
icin ebeveynlerin matematik inanglarinin ebeveynlerin yasina gore anlamli farklilik

gostermedigi goriilmektedir (F2-297= 1,70, p>,05).

Ebeveynlerin matematik inanglarina iligkin verilerin ebeveynlerin cinsiyetine
dagiliminda, kadin ebeveynlere ait basiklik degeri -,11 ve carpiklik degeri -,36; erkek
ebeveynlere ait basiklik degeri ,45 ve carpiklik degeri -,61 olarak hesaplanmistir.
“Basiklik ve ¢arpiklik™ katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal
dagildig: seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013).
Ebeveynlerin matematik inanglarinin ebeveynlerin cinsiyete gore dagiliminda yapilan
Levene testi sonucunda p-degeri ,66 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik

oldugundan gruplar aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik inanglarinin ebeveynlerin cinsiyetine gore farklilik gosterip

gostermedigine #-testi ile bakilmis ve sonuglar Tablo 4.24°te verilmistir.

Tablo 4.24 Ebeveynlerin Matematik Inanglarinin Ebeveynlerin Cinsiyetine Gére ¢-Testi

Sonuglari
Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 214 24,65 4,28 298 21 ,84
Erkek 86 24,53 4,58

Tablo 4.24°te ebeveynlerin matematik inanclarinin ebeveynlerin cinsiyetine gore anlamli

farklilik gostermedigi goriilmektedir (#298)=,21, p>,05).

Ebeveynlerin matematik inanglarina iliskin verilerin ebeveynlerin 6grenim durumuna

gore dagiliminda, okuma-yazma bilmeyen ebeveynlerin basiklik degeri -,18 ve carpiklik

71



degeri ,41; ilkokul mezunu ebeveynlerin basiklik degeri -,25 ve carpiklik degeri ,64;
ortaokul mezunu ebeveynlerin basiklik degeri 1,12 ve ¢arpiklik degeri -,63; lise mezunu
ebeveynlerin basiklik degeri ,18 ve carpiklik degeri -,34; 6n lisans mezun ebeveynlerin
basiklik degeri ,28 ve carpiklik degeri -,37; lisans mezunu ebeveynlerin basiklik degeri
,75 ve carpiklik degeri -,94; lisansiistii mezun ebeveynlerin ise basiklik degeri ,06 ve
carpiklik degeri -,35 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve carpiklik” katsayilarinin -1,5 ile
+1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig: seklinde kabul edilmektedir (Pituch
vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik inanglarinin
ebeveynlerin 6grenim durumuna gore dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-
degeri ,58 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik oldugundan gruplar arasi
varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik inan¢larinin ebeveynlerin 6grenim durumuna goére farklilik

gosterip gostermedigine ANOVA ile bakilmis sonuglart Tablo 4.25°te verilmistir.

Tablo 4.25 Ebeveynlerin Matematik Inanglarinin Ebeveynlerin Ogrenim Durumuna Gére

ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F )
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 65,18 2 32,59 1,72 ,18
Gruplarigi 5617,74 297 18,92

Toplam 5682,92 299

Tablo 4.25’te F' degerinin anlamlilik test sonucuna gore p-degeri ,05’ten biiyiik oldugu
icin ebeveynlerin matematik inanglarinin ebeveynlerin 6grenim durumuna gore anlamli

farklilik gostermedigi goriilmektedir (F(2-297)= 1,72, p>,05).

Ebeveynlerin matematik inanglarina iligkin verilerin ebeveynlerin ¢alisma durumuna
gore dagiliminda, ¢alismayan ebeveynlerin basiklik degeri ,17 ve ¢arpiklik degeri -,44;
calisan ebeveynlerin basiklik degeri -,01 ve ¢arpiklik degeri -,47 olarak hesaplanmistir.
“Basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal
dagildig1 seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013).
Ebeveynlerin matematik inanaglarinin ebeveynlerin ¢aligma durumuna gore dagiliminda
yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,54 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik

oldugundan gruplar aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).
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Ebeveynlerin matematik inang¢larinin ebeveynlerin c¢alisma durumuna gore farklilik

gosterip gostermedigine 7-testi ile bakilmig ve sonuglart Tablo 4.26°da verilmistir.

Tablo 4.26 Ebeveynlerin Matematik Inanglarinin Ebeveynlerin Calisma Durumuna Gére

t-Testi Sonuclari

Ebeveynlerin Calisma Durumu N X S sd t p
Calismiyor 196 2431 431 298 1,70 ,09
Calistyor 104 2520 441

Tablo 4.26°da ebeveynlerin matematik inanglarinin ebeveynlerin ¢calisma durumuna gore

anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir (¢ (208= 1,70, p>,05).

Ebeveynlerin matematik inanglarina iligkin verilerin ebeveynlerin ortalama aylik gelir
durumuna gore dagiliminda, 0-20 bin basiklik degeri ,70 ve ¢arpiklik degeri -,55; 21-40
bin basiklik degeri -,27 ve carpiklik degeri -,12; 41-60 bin basiklik degeri -,41 ve ¢arpiklik
degeri -,51; 61 bin ve iizeri basiklik degeri -,48 ve carpiklik degeri -,56 olarak
hesaplanmistir. “Basiklik ve carpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi,
verilerin normal dagildig: seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve
Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik inanaglarinin ortalama aylik gelir durumuna gore
dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,15 olarak bulunmustur. Bu deger
,05’ten bliyiik oldugundan gruplar arasi varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can,

2023).

Ebeveynlerin matematik inanglarinin ebeveynlerin ortalama aylik gelir durumuna gore
farklilik gosterip gostermedigine ANOVA ile bakilmis ve sonuglar Tablo 4.27°de

verilmistir.

Tablo 4.27 Ebeveynlerin Matematik Inanglarmmn Ortalama Aylik Gelir Durumuna Gore
ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararast 45,28 3 15,09 ,79 ,50
Gruplarigi 5637,64 296 19,05

Toplam 5682,92 299
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Tablo 4.27°de F degerinin anlamlilik test sonucuna gore p-degeri ,05°ten biiyiik oldugu
icin ebeveynlerin matematik inanglarinin ortalama aylik gelir durumuna gore anlamli

farklilik gostermedigi goriilmektedir (F3-296=,79, p>,05).

Ebeveynlerin matematik inanglarma iligkin verilerin evde matematik hikdye kitab1
bulunma durumuna gore dagiliminda, evet yaniti verenlerin basiklik degeri ,43 ve
carpiklik degeri -,56; hayir yanit1 verenlerin ise basiklik degeri -,03 ve carpiklik degeri -
,42 olarak hesaplanmustir. “Basiklik ve ¢arpiklik™ katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda
yer almasi, verilerin normal dagildig1 seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016;
Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik inanaglarina iliskin verilerin evde
matematik hikadye kitab1 bulunma durumuna gore dagiliminda yapilan Levene testi
sonucunda p-degeri ,68 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyiik oldugundan gruplar

aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik inanglarinin evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumuna
gore farklilik gosterip gostermedigine z-testi ile bakilmis ve sonuglar Tablo 4.28°de

verilmistir.

Tablo 4.28 Ebeveynlerin Matematik Inanclarmin Evde Matematik Hikaye Kitab:

Bulunma Durumuna Gore ¢-Testi Sonuglari

Matematik Hikaye Kitabi N X S  sd t p  Cohen
Bulunma Durumu d
Evet 101 25,39 4,46 298 2,19 ,03* 27
Hayir 199 24,23 4,27

*p<,05

Tablo 4.28’de ebeveynlerin matematik inanglarinin evde matematik hikaye kitabi
bulunma durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (z298= 2,19,
p<,05). Ebeveynlerin matematik inanglar1 evde matematik hikaye kitabi bulunma
durumunun (X=25,39), bulunmama durumuna gore (X=24,23) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Tablo 4.28°de hesaplanan Cohen d degeri ,27°dir. Cohen d degerinin ,20
diizeyinde olmas1 kii¢lik (small), ,50 diizeyinde olmasi1 orta (medium) ve ,80 diizeyinde
olmas1 bliyiik (large) etki biiyiikliigiinii temsil etmektedir (Cohen, 1988). Buna gore
Cohen d degeri kiiclik etki biiyiikliigiine sahiptir ve evde matematik hikaye kitabi
bulunma durumu ebeveynlerin matematik inanglar1 arasindaki farkin ,27’sinin standart

sapma kadar oldugu goriilmektedir.
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Ebeveynlerin matematik inanglarina iliskin verilerin ¢ocuklarin cinsiyetine gore
dagiliminda, kiz ¢ocuklarina ait basiklik degeri -,43 ve carpiklik degeri -,30; erkek
cocuklara ait basiklik degeri ,71 ve carpiklik degeri -,57 olarak hesaplanmistir. “Basiklik
ve carpiklik™ katsayilariin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig:
seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin
matematik inanaglarma iliskin verilerin ¢ocuklarin cinsiyete gore dagiliminda yapilan
Levene testi sonucunda p-degeri ,07 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiyilik

oldugundan gruplar aras1 varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik inanglarinin ¢ocuklarin cinsiyetine gore farklilik gosterip

gostermedigine #-testi ile bakilmig ve sonuglar Tablo 4.29°da verilmistir.

Tablo 4.29 Ebeveynlerin Matematik inanglarmin Cocuklarin Cinsiyetine Gére #-Testi

Sonuglari
Cinsiyet N X S sd t )/
Kiz 137 24,65 24,37 298 92 ,36
Erkek 163 24,53 24,83

Tablo 4.29°da ebeveynlerin matematik inanglarinin ¢ocuklarin cinsiyetine gore anlamli

farklilik gostermedigi gortilmektedir (#298=,92, p>,05).

Ebeveynlerin matematik inanglarina iliskin verilerin ¢ocuklarin kardes sayisina gore
dagiliminda, kardesi olmayan cocuklara ait basiklik degeri -,11 ve ¢arpiklik degeri ise
—,57; bir kardesi olan ¢ocuklara ait basiklik degeri -,08 ve carpiklik degeri ise -,35; iki
kardesi olan ¢cocuklara ait basiklik -,27 ve carpiklik degeri ise -,14; olarak hesaplanmastir.
Ucg ve iigten fazla kardes olan gocuklara ait basiklik 1,41 ve garpiklik degeri ise -1,13
olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik” katsayilarinin -1,5 ile +1,5 aralifinda yer
almasi, verilerin normal dagildig1 seklinde kabul edilmektedir (Pituch vd., 2016;
Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik inanaglarina iligkin verilerin iligkin
verilerin kardes sayisina gore dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-degeri ,06
olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiylik oldugundan gruplar aras1 varyanslarin esit

oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik inanglarinin ¢ocuklarin kardes sayisina gore farklilik gosterip

gostermedigine ANOVA ile bakilmis ve sonuglar1 Tablo 4.30°da verilmistir.
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Tablo 4.30 Ebeveynlerin Matematik Inanclarinin Cocuklarin Kardes Sayisina Gore
ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F D
Kaynagi Toplam Ortalamasi

Gruplararast 16,33 3 5,44 28 ,84
Gruplarigi 5666,59 296 19,14

Toplam 5682,92 299

Tablo 4.30°da F degerinin anlamlilik test sonucuna gore p-degeri ,05°ten biiyiik oldugu
icin ebeveynlerin matematik inang¢larinin ¢ocuklarin kardes sayisina gore anlamli farklilik

gostermedigi goriilmektedir (F(3-206= ,28, p>,05).

Ebeveynlerin matematik inanglarmna iliskin verilerin ¢ocuklarin daha 6nce herhangi bir
okul Oncesi egitim kurumuna devam etme durumuna gore dagiliminda; evet yaniti
verenlerin basiklik degeri -,12 ve ¢arpiklik degeri -,39 olarak; hayir yanit1 verenlerin ise
basiklik degeri -,19 ve ¢arpiklik degeri -,49 olarak hesaplanmistir. “Basiklik ve ¢arpiklik™
katsayilarinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasi, verilerin normal dagildig: seklinde kabul
edilmektedir (Pituch vd., 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013). Ebeveynlerin matematik
inanglarina iliskin verilerin ¢ocuklarin daha once herhangi bir okul Oncesi egitim
kurumuna devam etme durumuna gore dagiliminda yapilan Levene testi sonucunda p-
degeri ,90 olarak bulunmustur. Bu deger ,05’ten biiylik oldugundan gruplar arasi
varyanslarin esit oldugu kabul edilmistir (Can, 2023).

Ebeveynlerin matematik inang¢larmin c¢ocuklarin daha once herhangi bir okul 6ncesi
egitim kurumuna devam etme durumuna gore farklilik gosterip gdstermedigine #-testi ile

bakilmis ve sonuglar Tablo 4.31°de verilmistir.

Tablo 4.31 Ebeveynlerin Matematik Inanclarmin Cocuklarin Daha Once Herhangi Bir

Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Durumuna Gére ¢-Testi Sonuglar

Okul Oncesi Egitim Kuruma N X S sd t p  Cohen

Devam Etme Durumu d
Evet 145 2538 4,22 298 297 ,00%* ,34
Hayir 155 23,90 4,38

*p<,05
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Tablo 4.31°de ebeveynlerin matematik inan¢lariin ¢ocuklarin daha 6nce herhangi bir
okul dncesi egitim kurumuna devam etme durumuna goére anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir (¢298= 2,97, p<,05). Ebeveynlerin matematik inanglar1 daha énce herhangi
bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme durumunun (X=25,38), devam etmeme
durumuna gore (X=23,90) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablo 4.31°de hesaplanan
Cohen d degeri ,34°tlir. Cohen d degerinin ,20 diizeyinde olmasi kiigiik (small), ,50
diizeyinde olmasi orta (medium) ve ,80 diizeyinde olmasi biiylik (large) etki biiyiikliigiini
temsil etmektedir (Cohen, 1988). Buna gore Cohen d degeri kiigiik etki biiyiikliigiine
sahiptir ve ¢cocuklarin daha dnce herhangi bir okul dncesi egitim kurumuna devam etme
durumunun ebeveynlerin matematik inanglari arasindaki farkin ,34’iiniin standart sapma

kadar oldugu goriilmektedir.

Ebeveynlerin matematik inanglarinin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam
etme siiresine gore farklilik gosterip gostermedigine ANOVA ile bakilmis ve sonuglar

Tablo 4.32°de verilmistir.

Tablo 4.32 Ebeveynlerin Matematik Inanglarmin Cocuklarm Okul Oncesi Egitim

Kurumuna Devam Etme Siiresine Gore ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F )2
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 91,02 2 45,51 2,61 ,08
Gruplarigi 2479,11 142 17,46

Toplam 2570,14 144

Tablo 4.32°de F degerinin anlamlilik test sonucuna gore p-degeri .05’ten biiyiik oldugu
icin ebeveynlerin matematik inanglarinin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam

etme siiresine gore anlamh farklilik gostermedigi gortilmektedir (F2-142)= 2,61, p>,05).

4.5. Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlari, Ebevenlerin Matematik
Etkinliklerine Katihmlari, Ebeveynlerin Matematik inanclari ve Cocuklari

Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Arasindaki iliskilere fliskin Bulgular

Cocuklarin matematigi sevme durumlari, ebevenlerin matematik etkinliklerine

katilimlari, ebeveynlerin matematik inancglar1 ve ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme
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becerileri arasinda iligki olup olmadigina ¢oklu korelasyon hesaplamalari ile bakilmis ve

sonuclar1 Tablo 4.33’te verilmistir.

Tablo 4.33 Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlari, Ebeveynlerin Matematik

Katilimlar1 ve Ebeveynlerin Matematik Inanclar1 ile Cocuklarin Matematiksel

Akil Yiriitme Becerileri Arasindaki Korelasyon Sonuglari

Degiskenler Ebeveynlerin  Ebeveynlerin  Cocuklarin Cocuklarin
Matematik Matematik Matematigi  Matematiksel
Katilimlari Inanclan Sevme AKil Yiiriitme

Durumlan Becerileri

Ebeveynlerin 1

Matematik

Katilimlari

Ebeveynlerin ,33%* 1

Matematik

Inanclar

Cocuklarin ,06 ,04 1

Matematigi

Sevme

Durumlari

Cocuklarin ,13% ,08 ,04 1

Matematiksel

Akil Yiriitme

Becerileri

* 05 diizeyinde anlamlilik

** 01 dlizeyinde anlamlilik

Tablo 4.33 incelendiginde ebeveynlerin matematik katilimlari ile ebeveynlerin matematik

inanglar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r=,33,

p<,01). Aciklayicilik katsayis1 (»’=11) dikkate alindiginda ebeveynlerin matematik

inanglar1 varyansin %11°nin ebeveynlerin matematik katilimlarindan kaynaklandig:

sOylenebilir.

Tablo 4.33 incelendiginde ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile

ebeveynlerin matematik katilimlar arasinda diistik diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
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oldugu goriilmektedir (r=,13, p<,01). Aciklayicilik katsayis1 (#?=,017) dikkate
alindiginda cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri varyansin %1,7’sinin

ebeveynlerin matematik katilimlarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 4.33 incelendiginde g¢ocuklarin matematigi sevme durumlan ile ebeveynlerin
matematik katilimlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir (r=,06, p>,05).
Cocuklarin matematigi sevme durumlar ile ebeveynlerin matematik inanglar1 arasinda
anlaml bir iliski bulunmamistir (=,04, p>,05). Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme
becerileri ile ebeveynlerin matematik inanglar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir
(r=,08, p>,05). Cocuklarin matematigi sevme durumlar ile matematiksel akil yiiriitme

becerileri arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir (7=,04, p>,05)

4.6. Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlari, Ebeveynlerin Matematik
Etkinliklerine Katihmlari, Ebeveynlerin Matematik Inanclar1 Cocuklarm
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerini Istatistiksel Olarak Anlamh Bir

Sekilde Yordayip Yordamadigina iliskin Bulgular

Yapilan normallik ve dogrusallik analizleri sonucunda; ¢ocuklarin matematigi sevme
durumlari, ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlari, ebeveynlerin matematige
iliskin inanc¢lar1 ve ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerine ait degiskenler
incelenmigtir. Buna gore tiim degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin kabul

edilebilir sinirlar icerisinde oldugu ayrica dogrusallik varsayimi sagladigi bulunmustur.

Okul oncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin ¢ocuklarin matematiksel akil
yuriitme becerileri iizerindeki yordama durumuna regresyon analizi ile bakilmis ve

sonuglar Tablo 4.34’te verilmistir.

Tablo 4.34 Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlari Cocuklarin Matematiksel Akil
Yiiriitme Becerilerini Yordamasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analiz

Sonuglari

Yordayan R R’ F B Std. /] t
Degisken Error
Cocuklarin ,04z ,00 52 ,25 ,35 ,04 72

Matematigi
Sevme

Durumlari
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Tablo 4.34’te verilen analiz sonuglari incelendiginde cocuklarin matematigi sevme
durumlar1 ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin anlamli bir yordayicisinin
olmadig1 goriilmektedir (R=,04, R*=,00, F(1,208= 52). Buna gore ¢ocuklarin matematigi
sevme durumlari, matematiksel akil yiiriitme becerilerini anlamhi  gekilde

yordamamaktadir.

Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlart ¢gocuklarin matematiksel akil yiiriitme
becerileri tizerindeki yordama durumuna regresyon ile bakilmis ve sonuglar Tablo 4.35°te

verilmistir.

Tablo 4.35 Ebeveynlerin Matematik Etkinliklerine Katilimlarinin  Cocuklarin
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerini Yordamasima Iliskin Basit Dogrusal

Regresyon Analiz Sonuglari

Yordayan R R’ F B Std. p t
Degisken Error

Ebeveynlerin ,13 ,02 5,35 ,07 ,03 ,13 2,31
Matematik

Etkinliklerine

Katilimlari

Tablo 4.35’te verilen analiz sonuglar1 incelendiginde ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlarinin gocuklarin matematiksel akil ytiriitme becerilerini anlamli bir
yordayicist oldugu goriilmektedir (R= ,13, R*= ,02, Fu-29s= 5,35). Buna gore
ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlar1 ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme
berilerindeki toplam varyansin %?2’sini agiklamaktadir. Regresyon denklemi yordayici
degisken katsayisi (B=,07) anlamli bulunmus, bu da ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilim diizeyleri arttikga ¢ocuklarin matematiksel akil yliriitme

becerilerinin anlamli oldugunu gdstermektedir ve etki biiyiikliigi kiigiik diizeydedir.

Ebeveynlerin matematik inang¢larinin ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri
tizerindeki yordama durumuna regresyon ile bakilmis ve sonuglar Tablo 4.36°da

verilmistir.
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Tablo 4.36 Ebeveynlerin Matematik Inanglarmin Cocuklarin Matematiksel Akil

Yiiriitme Becerilerini Yordamasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analiz

Sonuglari
Yordayan R R? F B Std. )/} t
Degisken Error
Ebeveynlerin ,08 ,01 1,74 ,32 ,24 ,08 1,32
Matematik
Inanglar

Tablo 4.36’da verilen analiz sonuclar1 incelendiginde ebeveynlerin matematik
inanglarnin ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerini anlamli bir yordayicisi
olmadig1 goriilmektedir ( R= ,08, R*= ,01, F(, 298=1,74). Buna gdre ebeveynlerin
matematik inanclari, matematiksel akil yiiriitme becerilerini anlamli sekilde

yordamamaktadir.

Coklu regresyon varsayimlarinin normallik, dogrusallik ve z-residuals analizleri
sonucunda; ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari, ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlari, ebeveynlerin matematige iliskin inanglari ve c¢ocuklarin
matematiksel akil yliriitme becerilerine ait degiskenler incelenmistir. Buna gore tiim
degiskenlerin carpiklik ve basiklik katsayilarinin kabul edilebilir sinirlar igerisinde
oldugu, dogrusallik varsayimi sagladi§i ve z-residuals normal dagilim gosterdigi

bulunmustur.

Okul oncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari, ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlari, ebeveynlerin matematik inanc¢lar1 ¢ocuklarin matematiksel akil
yiiriitme becerileri lizerindeki yordama durumu c¢oklu regresyon ile bakilmis ve sonuglar

Tablo 4.37°de verilmistir.
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Tablo 4.37 Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlari, Ebeveynlerin Matematik
Etkinliklerine Katilmlari, Ebeveynlerin Matematik Inanglari Cocuklarin
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerini Yordamasina iliskin Coklu Regresyon

Analiz Sonuglari

Degisken B Std. p T D R R’ F )2,
Error

Sabit 113,77 8,67 13,13 <001 ,14 ,02 2,00 11

Cocuklarin ,20 ,35 ,03 57 57

Matematigi

Sevme

Durumlari

Ebeveynlerin ,07 ,03 12 1,95 ,05

Matematik

etkinliklerine

Katilimlari

Ebeveynlerin 15 25 ,04 ,59 55

Matematik

Inanclart

Tablo 4.37°de c¢ocuklarin matematigi sevme durumlari, ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlar1 ve ebeveynlerin matematik inanglarinin ¢ocuklarin akil yiirtitme
becerileri ile anlamli bir iliski gostermedigi goriilmektedir (R= ,14, R*= ,02, p>,05).
Standardize edilmis regresyon katsayisina (f) gore c¢ocuklarin matematigi sevme
durumlar1 ¢ocuklarin matematiksel akil ylriitme becerisini anlamli sekilde
yordamamaktadir (f= ,03, = ,57, p=,57); ebeveynlerin matematik inanglar1 ¢ocuklarin
matematiksel akil yliriitme becerisini anlamli sekilde yordamamaktadir (5= ,04, = ,59,
p=,55); ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ise ¢gocuklarin matematiksel akil

ylriitme becerilerinin anlamli bir yordayicisidir (f=,12, = 1,95, p=,05).
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5. TARTISMA

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen verilerin analiz sonuglarina ait tartismalara yer

verilmistir.

5.1. Okul Oncesi Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlarimin Cesitli Degiskenler

Acisindan Incelenmesine fliskin Sonuglar

Mevcut calismada okul 6ncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin ¢ocuklarin
cinsiyetine gore anlaml farklilik gosterdigi ve kiz ¢ocuklar1 lehine oldugu; ¢ocuklarin
kardes sayisina gore anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir. Benzer bir sonug, Dagl
(2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin
cocuklarin cinsiyetine gore anlamli farklilik gosterdigi; ¢ocuklarin kardes sayisina gore
anlamli farklilik gostermedigi sonucu ortaya konulmustur. Bu durum, ebeveynlerin ev
ortaminda kiz ¢ocuklarini matematikle ilgili etkinliklerde daha fazla tesvik etmeleri ve
desteklemeleri, kiz ¢ocuklarinin matematige karsi daha olumlu tutum gelistirmelerine
katki saglamig olabilir. Ayrica, ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin ¢ocuklarin
kardes sayisina gore farklilik gdstermemesinin; ebeveynlerin ¢ocuklarina ayirdiklar
zamanin niteligi, matematikle ilgili etkinliklerde benzer tutumlar sergilemeleri ve hem
kiz hem erkek ¢ocuklara esit diizeyde matematiksel destek sunmalari, bu sonucun ortaya
ctkmasina neden olmus olabilir. Mevcut ¢alismada okul oncesi ¢ocuklarin matematigi
sevme durumlarinin evde matematik hikaye kitabi1 bulunma durumuna gore anlamli
farklilik gdstermedigi bulunmustur. Bu sonugtan farkli olarak, Onciiler (2020) tarafindan
yapilan ¢alismada okul 6ncesi donemde resimli hikaye kitaplarinin matematik egitim
siireglerinde kullanilmas1 matematiksel kavram ve becerilerde kalict 6grenmelerin
gerceklesmesinin yanisira sosyal-duygusal gelisimlerinin olumlu etkilendigi sonucunu
bulmustur. Bu durum, evde matematik hikaye kitaplarinin bulunmasi ebeveynlerin bu
materyalleri cocuklartyla birlikte diizenli ve amaclh bir sekilde kullanmamalar1 veya
kitaplarin matematiksel igerigine yeterince odaklanilmamasi, beklenen gelisimsel
katkinin sinirli kalmasina neden olabilir. Bu baglamda, kitaplarin yalnizca fiziksel olarak
evde bulunmasi, cocuklarin matematige karst olumlu tutum gelistirmeleri agisindan tek
basina yeterli bir unsur olamayabilir. Mevcut calismada okul Oncesi ¢ocuklarin
matematigi sevme durumlarinin ¢cocuklarin daha 6nce herhangi bir okul 6ncesi egitim

kurumuna devam etme durumuna ve cocuklarin okul dncesi egitim kurumuna devam
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etme siliresine gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur. Bapoglu Diimenci ve
Gilrsoy’un (2024) yiiriittiikkleri ¢alismada ise acgik alanda uygulanan matematik
programinin, ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari {izerinde etkili oldugu ve sayma,
geometrik sekiller, parga-biitiin, gruplama ve 6lgme konularinda son-test lehine anlamli
farkliliklar bulundugu belirlenmistir. Benzer olarak, Geng Copur’un (2021) yiiriittigi
calismada, ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari ile matematige iliskin diislincelerinde
meydana gelen degisimler ve dijital oyunlara yonelik goriis ile yaklasimlar ortaya
konulmustur. Arastirmada uygulanan “Dijital Oyun Destekli Matematik Egitim
Programi” siirecinde, baslangicta cocuklarin matematige yonelik duygularinin tamaminin
olumlu oldugu, siire¢ ortasinda duygularin biiyilik 6l¢iide olumlu yonde devam ettigi ve
siirecin sonunda ise ¢ocuklarin matematige yonelik duygularimin tamaminin yeniden
olumlu hale geldigi belirlenmistir. Bu durumlara bakildiginda, ¢ocuklarin matematigi
sevme durumlarinin uygulanan egitim programlarinin niteligi, etkililigi ve siiresi ile
dogrudan iliskili oldugu sdylenebilir; yani yapilandirilmis ve oyun destekli etkinlikler,

cocuklarin matematigi sevme durumlarini olumlu etkiledigi séylenebilir.

5.2. Okul Oncesi Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Cesitli

Degiskenler Acisindan incelenmesine iliskin Sonuclar

Mevcut c¢alismada okul oOncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin
cocuklarin cinsiyetine gore anlamli farklilik gosterdigi ve kiz ¢ocuklarin akil yliriitme
becerilerinin erkek ¢ocuklara gore anlamh diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Bu
sonucu destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir (Ergiil, 2014; Joh, 2016; Orug, 2024; On
Hallumoglu, 2019; Pay, 2018; Turgut, 2023; Yilmazok, 2024). Bu durum, okul oncesi
donemde kiz ¢ocuklarinin dil gelisimlerinin ve yonergeleri anlama becerilerinin erkek
cocuklarina gore daha 6nde olmasindan kaynaklanabilir. Matematiksel akil yiiriitme
becerilerini 6l¢en 6l¢me araclar1 da daha ¢ok dil ve anlama becerisi gerektirdigi i¢in kiz
¢ocuklar1 bu Olgme araglarinda daha basarili olmus olabilir. Mevcut calismada okul
oncesi cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin ¢ocuklarin kardes sayisina
gore anlamli farklilik gdstermedigi bulunmustur. Bu sonucu destekleyen calismalar
bulunmaktadir (Boynukisa, 2018; Kiigiikkelepge, 2020; Yilmazok, 2024). Cocuklarin
kardesleriyle olan etkilesimleri genellikle giinliik aktiviteler sirasinda gerceklesmektedir.
Bu etkilesim, biligsel becerilerin, 6zellikle oriintii tanima, problem ¢ézme ve mantiksal

akil yiirlitme gibi alanlarin gelisimi i¢in yeterince 6grenme firsatlar1 sunmayabilir. Bu
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nedenle, kardes sayisinin matematiksel akil yiirlitme becerileri iizerinde anlamli bir
etkisinin gozlenmemesi, etkilesimin niteligiyle aciklanabilir. Mevcut c¢alismada okul
oncesi ¢ocuklarin akil yiriitme becerilerinin ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna
devam etme etme durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur.
Ergiil’tin (2014) yaptig1 calismasinda, mevcut ¢aligmadan farkli olarak, okul Oncesi
egitim kurumlarina yarim giin devam eden ¢ocuklar ile tam giin devam eden ¢ocuklarin
Ol¢me alanindaki puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir. Bu dogrultuda akil
ylriitme becerilerinin gelisiminde yalnizca devam etme durumunun degil, ayn1 zamanda
egitimin siiresi, yogunlugu ve iceriginin de dikkate alinmasi gerektigi sdylenebilir.
Mevcut calismada okul Oncesi ¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerinin ¢ocuklarin okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siiresine gore anlamli farklilik gostermedigi
bulunmustur. Bu sonucu destekleyen calismalar bulunmaktadir (Boynukisa, 2018;
Kiiciikkelepge, 2020; Pay, 2018; Yayla, 2022). Bu durum, okul 6ncesi egitimde siireden
cok programin iceriginin 6nemli oldugunu gosterebilir. Yani, eger egitim programi
cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerilerini yeterince desteklemiyorsa uzun siire
okula gitmek tek basina bu beceriyi gelistirmeyebilir. Mevcut calismada okul 6ncesi
cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin evde matematik hikaye kitab1
bulunma durumuna gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu bulguyu Efe’nin
(2023) calismas1 desteklemektedir. S6z konusu c¢alismada, ¢ocuklarin kitaplar
inceleyerek okuma siireglerinde; inceledikleri sayfa ile Onceki sayfalar arasinda
baglantilar kurarak tlimevarim, tiimdengelim, nedensel, olasiliksal, sembolik, iliskisel,
matematiksel, kusurlu, metaforik ve gorsel-uzamsal akil yiiriitme tiirlerine iliskin ifadeler
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durumda, evde matematik temali hikaye kitaplarinin
bulunmasi, ¢ocuklarin erken yasta temel matematiksel kavramlarla (6rnegin sayilar,
orlintiiler, siniflandirma) tanigmalarina olanak taniyabilir. Bu tiir kitaplar, matematiksel
icerigi hikaye formatinda sundugu i¢in ¢ocuklarin dikkatini ¢cekme potansiyeline sahiptir
ve bu sayede bilissel siirecleri, 6zellikle de akil yiiriitme becerilerini dolayli yoldan
destekleyebilir. Matematiksel kavramlarin baglam i¢inde, anlamli hikayeler araciligiyla
sunulmasi ise ¢ocuklarin bu kavramlari daha derinlemesine ve kalici bigimde

ogrenmelerine katki saglayabilir.
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5.3. Ebeveynlerin Matematik Katihmlarinin ve Matematik Inanclarmm Cesitli

Degiskenler Acisindan Incelenmesine iliskin Sonuclar

Mevcut calismada ebeveynlerin matematik katilimlarinin ebeveynlerin yasina gore
anlaml farklilik géstermedigi bulunmustur. Bu bulgu, Haktanir’in (2021) ¢alismasinda
ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilim Ol¢eginden alinan puanlarin yasa gore
farklilagsmadig1 sonucu ile desteklenmektedir. Bu ¢aligsmalardan farkli olarak Uzun (2013)
tarafindan yapilan ¢alismada aile katilimi odakli matematik destek programinin 60—72
aylik cocuklarin matematiksel kavram edinimine etkisini inceledigi calismasinda,
annelerin yas gruplarima gore c¢ocuklarinin bazi matematiksel becerilerinde anlamli
farkliliklar bulundugunu ortaya koymustur. Arastirma bulgularina gore, deney grubunda
yer alan 3640 yas araligindaki annelerin ¢ocuklarinin say1 becerileri puanlari, 26-30 yas
araligindaki annelerin ¢ocuklarina gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica,
31-35 yas araligindaki annelerin ¢ocuklarinin zit kavramlar puanlarinin, 3640 yas
araligindaki annelere kiyasla istatistiksel olarak anlamli bigimde daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Mevcut ¢alismada ebeveynlerin matematik katilimlarinin ¢ocuklarin
cinsiyetine gore anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu sonucu destekleyen
calismalar bulunmaktadir (Jordan vd., 2006; Silver vd., 2023; Zippert, 2020).
Ebeveynlerin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ve matematiksel gelisime yonelik
farkindaliklarinin ~ artmasi, ebeveynlerin  ¢ocuklarinin  cinsiyetine bakmaksizin
matematiksel 6grenme siireglerine esit diizeyde katilim gostermelerine olanak taniyabilir.
Bu durum, erken cocukluk doneminde matematiksel becerilerin desteklenmesinde
ebeveyn katkisinin cinsiyet temelli farkliliklar gdstermemesine neden olabilir. Mevcut
calismada ebeveynlerin matematik katilimlarinin ¢ocuklarin kardes sayisina gére anlamli
farklilik gosterdigi bulunmustur. Bu sonucu destekleyen cesitli ¢alismalar bulunmaktadir
(Aydogdu, 2023; Haktanir, 2021). Kardes sayisinin fazla oldugu ailelerde, ebeveynlerin
onceliklerinin ¢cocuklarin temel ihtiyaglarini karsilamaya yonelmesi olasidir. Bu durum,
ebeveynlerin zaman, dikkat ve maddi kaynaklarini daha ¢ok bakim ve giinliik yasantiya
ayirmalarina neden olarak, c¢ocuklarin akademik gelisimini destekleyici etkinliklere
ozellikle matematiksel katilim gibi bilissel gelisimi destekleyen faaliyetlere katilim
diizeyini sinirlayabilir. Mevcut calismada ebeveynlerin matematik katilimlarinin
cocuklarin okul Oncesi egitim kurumuna devam etme siiresine gore anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur. Bu bulgudan farkli olarak Ozdemir (2018) tarafindan

yiiriitiilen calismada baba katilim puanlarinin anaokulu egitim siiresine gore anlamli
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farklilagma gostermedigi belirlenmistir. Ebeveynlerin matematikle ilgili katilimlar
cogunlukla ev ortaminda gergeklestirilen informel etkinliklere dayanmaktadir. Okul
Oncesi egitim siiresinin, bu tiir ev temelli etkinlikler iizerinde sinirl bir etkisinin olmasi
muhtemeldir; zira ebeveynlerin bu etkinlikleri gerceklestirme diizeyi biiyiik 6lciide kisisel
inisiyatiflerine ve yerlesik aligkanliklarina bagli oldugu sdylenebilir. Mevcut ¢aligmada
ebeveynlerin matematik katilimlarinin ortalama aylik gelir durumuna gore anlamh
farklilik gosterdigi bulunmustur. Haktanir (2021) calismasinda katilimcilarin ortalama
puanlarinin ayhik gelir diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigini bularak mevcut
arastirmada ortaya konulan sonucu desteklemektedir. Benzer bir sekilde Tok (2020)
tarafindan yapilan ¢alismada okul Oncesi egitime devam eden 5 yas grubu cocuklarin
matematik beceri puanlar1 ebeveyn gelir durumlarina gére anlamli olarak farklilastigi
sonucunu bulmustur. Bu durum, yiiksek gelir diizeyine sahip ebeveynlerin, cocuklarinin
matematik Ogrenimini desteklemek amaciyla daha fazla kaynaga erigsebilmesinden
kaynaklantyor olabilir. Mevcut c¢alismada ebeveynlerin matematik inanglarinin
ebeveynlerin yagina gére anlamli farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Hizli’nin (2013)
yapmis oldugu calismada matematik tutum puanlari ile anne ve baba yas arasinda anlaml
farklilik oldugu sonucu mevcut ¢alismanin bulgusunu deteklememektedir. Bu bulgudan
farkli olarak Aydogdu (2023) tarafindan yiiriitilen calismada matematik inanci ve alt
boyut puanlarinin annenin yasina gore anlamh farklilik gosterdigi sonucunu bulmustur.
Ebeveynlerin ¢ocukluk donemlerinde yasadiklari olumsuz matematik deneyimleri,
zamanla kalict tutumlara doniisebilmekte ve bireylerin matematige yonelik olumsuz
inanglar gelistirmelerine neden olabilmektedir. Bu olumsuz tutumlar, bireylerin yaslar
ilerlese bile degismeden devam edebilir ve onlarin matematikte kendilerini
gelistiremeyeceklerine dair inanglarini giiclendirebilir. Dolayisiyla ebeveynlerin yaslar
artsa bile, gecmiste olusan bu olumsuz inanglar bu bulgunun ¢ikmasina neden olmus
olabilir. Mevcut ¢calismada ebeveynlerin matematik inanglarinin ebeveynlerin cinsiyetine
gore anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgudan farkli olarak Silver vd.
(2023), c¢ocuklarin ev ortaminda matematikle ilgili cesitli katilim firsatlariyla
karsilastiklarini ve bu katilmin ebeveynlerin cinsiyeti ile inanglar1 tarafindan
sekillendigini ortaya koymuslardir. Bu durum, giiniimiizde ebeveynlik rollerinde yasanan
dontistimle birlikte; ebeveynler cocuk yetistirme ve egitim siireclerinde daha esit
sorumluluklar tistlenmektedir. Bu rol paylasimindaki denge, ¢ocuklarin matematiksel
gelisim  siireclerine yonelik tutum ve inanglarin ebeveyn cinsiyetine gore

farklilasmamasiyla sonuglanabilir. Mevcut c¢alismada ebeveynlerin  matematik
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inanc¢larimin ¢ocuklarin cinsiyetine gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu
bulgu, Keating vd. (2022) calismalariyla paralellik gostermektedir. S6z konusu
arastirmada, kiz ve erkek ¢ocuklarin matematige yonelik ilgi puanlar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ebeveynler, toplumsal beklentilere uygun
yanit verme egilimleri nedeniyle cinsiyete dayali onyargili inanglarini acik¢a ifade
etmekten kacinmis olabilirler. Mevcut ¢alismada ebeveynlerin matematik inanglarinin
cocuklarin kardes sayisina gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur. Benzer
bulgu, Aydogdu (2023) tarafindan yapilan calismada matematik inanci toplam ve alt

boyut puanlarinin ¢ocuk sayisina gore farklilik géstermedigini bulmustur.

5.4. Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlari, Ebeveynlerin Matematik
Etkinliklerine Katilmlar1 ve Matematik Inanclarimmn, Cocuklarmm

Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri ile Olan iliskisi ve Yordayici Rolii

Mevcut ¢alismada ebeveynlerin matematik katilimlar ile ¢ocuklarin matematigi sevme
durumlart arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Bu bulguya gore, ebeveynlerin
matematik katilimlarinin ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari iizerinde belirgin bir
etki gostermedigi sOylenebilir. Ancak, Zhang vd. (2020) tarafindan ytiriitiilen ¢aligmada
cocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenleriyle gerceklestirdikleri matematik etkinliklerin,
cocuklarin matematige kars1 gelistirdikleri tutumlarla pozitif yonde iliski oldugu
bulunmustur. Ebeveynlerin matematige yonelik katilimi, ev 6devlerine yardim etme ve
motivasyon saglama seklinde olmus olabilir. Ayrica, ¢ocuklarin matematigi sevme
durumlarinin ebeveyn katilimindan ziyade bireysel ilgi alanlarinin etkisiyle sekillenmis

olabilir.

Mevcut calismada cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ebeveynlerin
matematik katilimlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu ve
ebeveynlerin matematik katilimlarinin ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerini
yordadigi bulunmustur. Bu bulguya gore, ebeveynlerin matematik katilimlarinin
cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri iizerinde anlamli bir etkisi oldugu
sOylenebilir. Bu bulguyu destekler sekilde, Aydogdu (2023) calismasinda annelerin
matematik etkinliklerine katiliminin ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile
anlaml bir iligkili oldugunu bulmustur. Benzer olarak Vandermaas Peeler vd. (2016)
caligmalarinda ebeveynlerin cocuklarini tahmin etmeye ve degerlendirmeye tesvik ederek

bilimsel akil yiiritmeyi desteklediklerini bulmuslardir. Ayrica Giirgah Ogul ve Aktas
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Arnas (2021) 49-60 aylik ¢ocuklar ve anneleri {lizerinde gergeklestirdikleri
calismalarinda, evde yapilan matematik etkinliklerinden farkli olarak, annelerin
matematikle ilgili konusmalarinin ¢ocuklarin matematik konusmalarin1 ve erken
matematik becerilerini 6ngordiigiinii bulmuslardir. Ebeveynlerin matematikle ilgili
etkinliklere aktif katilim1 (6rnegin, ¢ocuklariyla matematik oyunlart oynama, problem
cozme faaliyetlerinde bulunma, matematikle ilgili konusmalar yapma veya giinliik
yasamda matematiksel kavramlar1 kullanma), ¢ocuklarin matematiksel diisiinme ve akil
yuriitme becerilerinin gelisimini destekleyen Onemli bir O6grenme ortami saglar.
Ebeveynlerin sundugu bu matematiksel deneyimler ve etkilesimler, ¢ocuklarin bilissel
gelisimine olumlu katkida bulunarak akil yiiriitme becerilerinin kazanilmasini

saglayabilir.

Mevcut calismada cocuklarin matematiksel akil yliriitme becerileri ile ebeveynlerin
matematik inanglar1 arasinda arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Buna gore
cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerindeki artisin ebeveynlerin matematik
inanglarin1 anlaml bi¢cimde etkilemedigi sOylenebilir. Benzer bir sonucu, LeFevre vd.
(2009) ¢alismalarinda ebeveynlerin ¢cocuklarinin matematik yapma becerilerinin 6nemine
yonelik inanglart ile ¢ocuklarin matematiksel performanslar1 arasinda anlamli bir iligki
bulunmadigini tespit etmislerdir. Mevcut c¢aligmadan farkli olarak, Aydogdu (2023)
calismasinda annelerin matematik inancinin ¢ocuklarin matematiksel akil yliriitme
becerileri ile anlamli bir iligkisinin oldugunu ortaya koymus ve bu yoniiyle mevcut
calismadan elde edilen bu bulguyu desteklememistir. Bu bulgu, ebeveynlerin inan¢larinin
tek basina ¢ocuklarin matematiksel basarilarini belirlemede yeterli olmadigini ve diger
cevresel ya da bireysel faktorlerin de etkili olabilecegini gostermektedir. Ayrica
ebeveynlerin inanglar1 dogrudan ¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerini degil, ¢gocuklarin

matematik kaygilarini ve matematik inanglarini etkilemis olabilir.

Mevcut calismada ebeveynlerin matematik katilimlar1 ile ebeveynlerin matematik
inanglar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Buna
gore ebeveynlerin matematik katilimlar: arttikca ebeveynlerin matematik inanglarinin da
arttig1 soylenebilir. Bu bulguyu destekler sekilde, Lin ve Mohamed (2023) yaptiklar
caligmalarinda ebeveynlerin matematige yonelik inanclari ile evde saglanan 6grenme
ortamlar1 arasinda diisiik diizeyde, anlamli ve pozitif iliski oldugunu bulmuslardir.
Missall vd. (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptiklari

matematik etkinlikleri ile ebeveynlerin matematik inanglar1 arasinda bir iligki oldugunu
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bulmuslardir. Benzer sekilde Sonnenschein vd. (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ise
ebeveynlerin matematik gelisimi hakkindaki inanglarinin ¢ocuklarin matematik
etkinlikleriyle iliskili oldugunu bulmuslardir. S6z konusu c¢alismalarda ebeveynlerin
matematikle ilgili inang¢lar1 ile matematiksel katilimlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu
ortaya konmus ve bu bulgular, mevcut calismanin elde ettigi sonuglari destekler
niteliktedir. Ebeveynler ¢ocuklarimin matematik Ogrenimine daha fazla katilim
gosterdiklerinde daha fazla deneyim kazanirlar. Bu siire¢ matematige olan giivenlerini ve
olumlu inanglarini arttirabilir. Yani ebeveyn katilimi arttik¢ca ebeveynlerin inanglar1 da
giiclenebilir. Mevcut calismada ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari ile matematiksel
akil yiiriitme becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunmamaistir. Bu sonug, ¢ocuklarin
matematige karsit olumlu inang gelistirmesinin matematiksel akil yiirlitme becerilerini
gelistirdigi anlamina gelmedigini gosterebilir. Baska bir deyisle, bir gocugun matematigi
sevmesi, onun matematiksel akil yiiriitme becerileriyle dogrudan baglantili olmayabilir.
Alan yazin incelendiginde, ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari ile matematiksel akil

yiiriitme becerileri ile ilgili yapilmis herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Mevcut ¢alismada, ¢ocuklarin matematigi sevme durumlari ile ebeveynlerin matematik
inanglar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir. Bu sonugtan farkli olarak, Yilmaz vd.
(2025) vyaptiklar1 calismalarinda ebeveynlerin matematik kaygisi azaldikg¢a, hem
ebeveynlerin matematik inanglarinin hem de ¢ocuklarin matematiksel performanslarinin
arttigin1 saptamislardir. Bu durum, ebeveynlerin matematik kaygisinin ve matematik
inanglarinin ¢ocuklarin matematik performansini ve matematigi sevme durumlarinm

etkiledigini sdylenebilir.

Mevcut calismada ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimlarinin ve matematik inang¢larinin ¢ocuklarin matematiksel akil
yliriitme becerilerini anlamli bir sekilde yordamadigi bulunmustur. Cocuklarin
matematigi sevme durumlarinin ve ebeveynlerin matematik inanglarmin, ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiriitme becerilerini yordama durumu ile ilgili yapilmis calisma
olmamakla birlikte matematiksel akil yiiriitme becerileriyle ilgili yapilmis ¢esitli
caligmalar bulunmaktadir. Cheung vd. (2024) yaptiklar ¢alismalarinda ebeveynlerin
cocuklariin matematik 6grenmesine yardimci olma tutumlarinin ¢ocuklarin matematik
ilgisini yordamadig1 ve ebeveynlerin cocuklarinin matematik 6grenmesine yardimci olma
tutumlariin ¢gocuklarin matematik ilgisi araciligiyla matematik problem ¢ézme ile pozitif

yonde baglantili oldugunu bulmuslardir. Ayrica Ruiz vd. (2024) yaptiklari ¢aligmalarinda
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say1 dogrusu gorevindeki performansin matematiksel akil yiiritme becerileri tizerindeki
performans iizerinde yordayicist oldugu, Vanluydt vd. (2021) yaptiklar1 ¢alismalarinda
oriintiileme becerisinin akil yiiriitmenin yordayicis1 oldugu, Ozgiir (2023) yaptig1
calismasinda ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin matematiksel akil yiiriitme
becerilerini anlamli bir sekilde yordadigi, Yayla (2022) yaptig1 c¢alismasinda
matematiksel akil yiirlitme becerisinin oriintii becerisini anlamli diizeyde yordadigi ve
Aydogdu (2023) yaptig1 calismasinda ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlar
ve matematik inanglarmmin ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri iizerinde
anlamli bir yordayicis1 olmadig1 belirlenmistir. Bu durumlara bakildiginda matematiksel
akil yiirtitmenin giiglii biligsel temellere dayandigini, ebeveynlerin ise bu becerilerin
gelisiminde destekleyici bir etkiye sahip olabilecegi sdylenilebilir. Ebeveynlerin
destekleyici ve olumlu tutumlarinin yalnizca cocuklarin matematige olan ilgisini
artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda onlarin problem ¢dzme becerilerini de gli¢lendirdigi

sOylenebilir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada amag¢ c¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin, ebeveynlerin
matematik etkinliklerine katilimlarinin ve ebeveynlerin matematik inanglarinin okul
oncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerini yordayici roliinii incelemektir.
Bu boliim iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda arastirmada bulunan sonuglar,

ikinci kisimda ¢alismadan elde edilen bulgular dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.
6.1. Sonugclar

Cocuklarin matematigi sevme durumlarinin, ebeveynlerin matematik etkinliklerine
katilimlarinin ve ebeveynlerin matematik inanglarinin okul Oncesi ¢ocuklarinin
matematiksel akil yiiritme becerilerini yordayict roliinii incelemek amaciyla

gerceklestirilen arastirmada asagida yer alan sonuglara ulasilmistir.

Okul oncesi ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin ¢ocuklarin cinsiyetine gore
anlamli farkliliklar gosterdigi tespit edilmis; ancak ¢ocuklarin kardes sayisina, cocuklarin
daha 6nce herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme durumu, ¢ocuklarin
okul Oncesi egitim kurumuna devam etme siiresi ve evde matematik hikdye kitabi

bulunma durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur.

Okul o6ncesi ¢ocuklarin matematiksel akil ytiriitme becerilerinin, ¢ocuklarin cinsiyetine
ve evde matematik hikaye kitabi bulunma durumuna goére anlamli farklilik gosterdigi
tespit edilmis; ancak ¢ocuklarin kardes sayisina, cocuklarin daha 6nce herhangi bir okul
oncesi egitim kurumuna devam etme durumuna ve cocuklarin okul Oncesi egitim

kurumuna devam etme siiresine gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur.

Ebeveynlerin matematik katilimlarinin ortalama aylik gelir durumu, evde matematik
hikaye kitab1 bulunma durumu, ¢cocuklarin kardes sayis1 ve cocuklarin daha d6nce herhangi
bir okul dncesi egitim kurumuna devam etme durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur; ancak ebeveynlerin yasi, ebeveynlerin cinsiyeti, ebeveynlerin dgrenim
durumu ve ebeveynlerin ¢alisma durumu ile ¢ocuklarin cinsiyeti ve ¢ocuklarin okul
oncesi egitim kurumuna devam etme siliresine gore anlamli farklilhik gostermedigi

bulunmustur.

Ebeveynlerin matematik inan¢larinin evde matematik hikaye kitab1 bulunma durumuna

gore ve ¢ocuklarin daha 6nce herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme
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durumuna goére anlamli farklilik gdsterdigi bulunmugstur; ancak ebeveynlerin yasi,
ebeveynlerin cinsiyeti, ebeveynlerin 6grenim durumuna, ebeveynlerin ¢alisma durumuna
ve ebeveynlerin ortalama aylik gelir durumu ile ¢ocuklarin cinsiyeti, ¢ocuklarin kardes
sayis1 ve ¢ocuklarin okul oncesi egitim kurumuna devam etme siliresine gore anlamli

farklilik gostermedigi bulunmustur.

Ebeveynlerin matematik katilimlar1 ile matematik inanglar1 arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iliski oldugu; cocuklarin matematiksel akil yiiritme becerileri ile
ebeveynlerin matematik katilimlar1 arasinda ise diislik diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski oldugu belirlenmistir; ancak ¢ocuklarin matematigi sevme durumlar ile
ebeveynlerin matematik katilimlar1 arasinda ve ebeveynlerin matematik inanclari ile

matematiksel akil ytiriitme becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunmamastir.

Cocuklarin matematigi sevme durumlarinin ve ebeveynlerin matematik inanglarinin,
cocuklarin matematiksel akil yiirtitme becerilerini anlamli bir sekilde yordamadigi; ancak
ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilim diizeylerinin ¢ocuklarin matematiksel akil

yiiriitme becerilerini anlamli bir yordayicist oldugu bulunmustur.
6.2. Oneriler
6.2.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

1. Bu calismanin sonuglar1 Bingdl ili merkez ilgesindeki ebeveyn ve ¢ocuklarla sinirlidir.

Mevcut ¢aligma Tiirkiye genelinde uygulanabilir.

2. Mevcut calisma nicel ydéntem kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Ileride yapilacak
calismalarda nitel yontem de kullanilarak daha detayli veri toplanabilir. Ileride
gerceklestirilecek olasi bir nitel calismada, cocuklardan matematigi sevme durumlarini
resim araciligiyla ifade etmeleri istenebilir; ayrica matematiksel akil yiiriitme becerilerini
degerlendirmek amaciyla cocuklara matematikle ilgili sorular yoneltilerek siireg
ilerletilebilir. Ebeveynlerin matematik katilimlar1 ve matematik inanglarina iliskin olarak

ise, ebeveynlerden kendi deneyimleri ve mevcut yasantilarina dair goriisleri alinabilir.

3. Bu ¢alisma 60-66 aylik cocuklarla yapilmistir. Ayni1 ¢alisma daha biiyiik veya daha
kiiclik ¢ocuklarla yapilabilir.

4. Bu caliyma boylamsal arastirma ydntemi kullanilarak yiiriitiilebilir. Ileride

gerceklestirilecek boylamsal ¢alismada 3, 4, 5 ve 6 yas gruplarindaki ¢ocuklar belirli
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araliklarla izlenerek matematigi sevme durumlarmin, matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin, ebeveynlerin matematik katilimlarinin ve matematik inang¢larinin zaman
icindeki degisimi incelenebilir. Boylece, hem yasa bagh gelisimsel farkliliklar hem de
ebeveyn tutum ve davranislarinin ¢ocuklarin matematikle ilgili tutum ve becerilerine

uzun vadeli etkileri ortaya konulabilir.
6.2.2. Uygulamaya doniik oneriler

Aragtirmanin sonucunda, okul dncesi ¢gocuklarin matematigi sevme durumlarinin; kardes
sayisi, daha once egitim kurumuna devam etme durumu, okul oncesi egitim kurumuna
devam etme siiresi ve evde matematik hikaye kitab1 bulundurma durumuna gore farklilik
gostermedigi bulunmustur. Bu bulgular 1s18inda ¢ocuklarin matematigi sevmeleri igin
ebeveynler matematik etkinliklerini ¢ocuklara giinliik yasamla iliskili, cocuklarin ilgisini
cekekecek ve cocuklarin aktif katilim saglayacaklar1 sekilde sunulabilir. Ebeveynlerin
cocuklara evde matematiksel hikaye kitaplart okumalari; hikdye 6ncesinde (matematiksel
kavramlart tanitma), hikdye sirasinda (hikayede gegen agacta kag¢ tane kivi var?) ve
hikdye sonrasinda (hikayenin kronolojik siras1 ya da hikayede gecen say1 ve sekillerin
sorgulanmasi) etkinlikler yaparak matematiksel sorgulama ger¢eklestirmeleri, cocuklarin
matematigi sevme durumlarmi etkileyebilir. Bu dogrultuda ebeveynlere okul dncesi

matematik egitimi ile ilgili bilgilendirme ¢alismalar: yapilabilir.

Arastirma sonucuna gore, okul Oncesi ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme
becerilerinin; ¢ocuklarin kardes sayisina, ¢ocuklarin daha 6nce herhangi bir okul dncesi
egitim kurumuna devam etme durumuna ve ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna
devam etme siiresine gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur. Bingdl ilinde,
176’s1 resmi ve 18’1 O6zel olmak ilizere toplam 194 okul oncesi egitim kurumu
bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2025). Cocuklarin erken yasta okul dncesi
egitimden yararlanmalarin1 saglamak amaciyla, ebeveynlere okul Oncesi egitim
kurumlarinin 6nemi ve ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin gelisimine olan katkilari
konusunda bilinglendirilmesi saglanabilir. Arastirmada evde matematik hikaye kitab1
bulunmasi durumu c¢ocuklarin matematiksek akil yiirlitme becerilerini etkiledigi
bulunmustur. Ebeveynlerin ¢ocuklartyla matematikle ilgili hikaye kitaplar1 okumalar1 ile
cocuklarin sayma, karsilastirma, gruplama ve Oriinti gibi kavramlarm gelisimi
desteklenebilir. Bu bulgular 1s181nda ebeveynlere yonelik matematikle ilgili hikayeler

iceren kitaplardan olusan bir okuma listesi olusturulabilir.
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Mevcut ¢alismada ebeveynlerin matematik katilimlari; ebeveynlerin yasi, ebeveynlerin
cinsiyeti, ebeveynlerin 6grenim durumu ve ebeveynlerin ¢alisma durumu ile ¢ocuklarin
cinsiyeti ve ¢cocuklarin okul dncesi egitim kurumuna devam etme siiresine gore anlamli
farklilik gostermedigi bulunmustur. Milli Egitim Bakanligi’nin 2023-2024 egitim-
Ogretim yil1 verilerine gore, Bingdl ilinde okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
toplam 6grenci sayisi incelendiginde, erkek 6grenci sayisinin 3.406, kiz 6grenci sayisinin
ise 3.182 oldugu goriilmektedir. (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2025). Ebeveynlerin
cocuklarin egitim siirecinde kiz ve erkek cocuklara esit firsatlar sunmalari, ebeveynlerin
matematik katilimlarinin ¢ocuklarin cinsiyetine gore farklilik gostermemesine neden

olmus olabilir.

Arastirma sonucuna gore, ebevenlerin matematik inanglarinin evde matematik hikaye
kitab1 bulunma durumuna goére anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Bu bulgu
dogrultusunda, ebeveynlerin matematige karsi olumsuz inang ve kaygilarini olumlu
tutumlar haline getirmek igin ebeveynlerin ¢ocuklarina matematik hikdye kitabi
okuyacaklar1 alanlar egitim kurumlarinda olusturulabilir. Ebeveynlerin matematik ile
ilgili bilgi diizeylerinin artirilmasi hem matematik inanglarini olumlu etkileyebilir hem
de c¢ocuklarin yasina uygun matematik dégretme siire¢lerine daha bilingli ve destekleyici
katkilar sunabilirler. Ebeveynlerin matematik inanclari, ebeveynlerin ortalama aylik gelir
durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu baglamda, tim gelir
gruplarindaki ebeveynlerin matematikle ilgili inanglarinin benzer oldugunu
gostermektedir. Bu durumu desteklemek adina ebeveynlere yonelik matematik

farkindaligini artirici atdlye ve seminerler diizenlenebilir.

Arastirmanin sonucuna gore, ebeveynlerin matematik katilimlar1 ile ebeveynlerin
matematik inanglar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu
bulunmustur. Bu bulgu dogrultusunda, ebeveynlerin ¢gocuklariyla giin i¢inde sik sik basit
matematik etkinliklerlerine yer vermeleri (6rnegin; tath kasigi, cay kasigi ve yemek
kasigini biytikliiklerine gore siralama veya manavdan alinan eriklerin sayilmasi gibi),
hem ebeveylerin matematige karsi olumlu inang gelistirmelerine hem de cocuklarin
matematik etkinliklerini hayatin bir pargasi olarak gdrmelerine yardimci olarak

matematige karsi olumlu inanclar gelistirmelerine olanak saglanabilir.

Arastirmanin sonucuna gore, ¢cocuklarin matematigi sevme durumlart ile ebeveynlerin
matematik inanglar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Ebeveynlere, ¢ocuklarinin

matematikle ilgili cabalarini takdir etmeleri ve onlar1 destekleyici bir tutum sergilemeleri
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onerilmektedir. Ozellikle ¢ocuklarin matematigi sevme durumlarinin gelistirilmesinde,
ebeveynlerin matematige iliskin inanglarinin da 6nemli bir rol oynayabilecegi goz 6niinde
bulundurulmalidir. Bu baglamda, ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte market aligverisi
sirasinda fiyat karsilastirmalar1 yapmalari, yemek pisirirken 6l¢ii birimlerini kullanmalari
ya da biit¢e planlamasi gibi giinliik yagam etkinliklerinde temel matematiksel kavramlara
yer vermeleri Onerilebilir. Bu tiir giinliikk etkinlikler, ¢ocuklarin matematigi somut bir
sekilde deneyimlemelerini saglayarak hem matematige karst olumlu tutum

gelistirmelerine hem de matematigi sevme durumlarinin desteklenmesine katki sunabilir.

Mevcut ¢alismada ¢ocuklarin matematigi sevme durumlart ile ebeveynlerin matematik
katilimlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Bu bulgunun sonucuna gore;
ebeveynlerin matematikle ilgili katilim siire¢lerinde uyguladiklar etkinlikleri cocuklarin
dikkatini c¢ekebilecek ve oyunlastirarak ilgilerini artirabilecek sekilde sunmalari,

cocuklarin matematigi sevme durumlarini olumlu yonde etkileyebilir.

Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlarinin ¢ocuklarin matematiksel akil
yiiriitme becerilerini anlaml1 bir yordayicist oldugu bulunmustur. Bu sonuca goére, okul
Oncesi egitim kurumlarinda ebeveyn katilimini artirmaya yonelik matematik temelli
etkinlikler diizenlenmesi Onerilebilir. Bu etkinliklerde ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte
matematiksel oyunlar, problem ¢ézme etkinlikleri ve gilinlilk yasamla iliskilendirilen
matematik uygulamalarina katilmalari saglanabilir. Boylelikle ebeveynlerin siirece aktif
katilimi, ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin gelisimine olumlu katki

saglayabilir.

Ebeveynlerin matematikle ilgili inanglarinin, ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme
becerilerini anlaml1 bir sekilde yordamadigi bulunmustur. Bu bulgu dogrultusunda, okul
oncesi donemde ebeveynlere yonelik matematik egitimleri verilerek ebeveynlerin bu
konudaki inanglarinin gelistirilmesi saglanabilir. Boylece ¢gocuklarin matematik 6grenme
siirecinden daha fazla keyif almalar1 desteklenebilir ve dolayli olarak matematiksel akil

yiiriitme becerileri olumlu yonde etkilenebilir.
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EK 1. Sinop Universitesi insan Arastirmalar1 Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 16.09,2024-286571
; ' T.C.
SiNOP UNIVERSITESI REKTORLUGU
insan Arastirmalan Etik Kurulu
Karar Belgesi

Oturum Tarihi Ofturum Sayisi Oturum Karar Sayilan
05.09.2024 9 215-254
Sinop Universitesi Insan Aragtumalan Enk KumluW bagkanliginda 05.09.2024
tarihinde 09:00-13:00 saatleri arasinda toplanarak asagidak .

Karar Sayisi: 2024227

Yiiksek Lisans Ogrencisi Filiz BAYUTMUS ve Dr. Ogr. Uyesi Hilal KARAKUS OZKAN"n 19 Agustos
2024 tarihli "Okul Oncesi Cocuklarin Matematigi Sevme Durumlart, Ebeveynlerin Matematik Etkinliklerine
Katthimlart ve Matematik Inanglarmin  Cocuklarin  Matematiksel Akal Yiriitme Becerileri Yordayici
Etkisi” baghkl: aragtirmalarina a2t ekte  sunulan belgeler, Universitemiz  Insan  Arastirmalan  Etik
Kurulunca degerlendirilmigtir,

Aragtirmann fikri, hukuki ve telif baklan bakimindan metot ve &lgegine iliskin sorumlulugu
aragtirmacilara ait olmak Gzere ve "Kigisel Verilerin Korunmas: Kanunupa" dikkat edilmesi gartiyla
Universitemiz Insan Aragtirmalan Etik Kurulu Yonergesine ""Uygun' oldugunun kabuliine, sorucun sorumlu
aragtirmact Yiiksck Lisans Ogrencisi Filiz BAYUTMUS'a bildirilmesine oybirligi ile karar verildi.

Fk:

I-  Etik Kurul Bagvuru Formu (4 Savfa)
2- Bilgilendirilmig Onam Formu (1 Sayfa)
3- Veri Toplama Araglan (29 Sayfa)

4- Yontem Akis (2 Sayfa)

H
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Bu belge. giitvenli elektronik imza ile imzalanmustar.

Belge Dogrulams Kodu :BSMKPEKYOE Pin Kedu :04972 Belge Takep Adresi - https=/urkiye. gov.trfebd?eK=5743&e D=BSMKPEK YO E&eS~286571%
Adres:Xoreuk Mal Sclanik Cad 15 Temmuz Yerleskesi Rekioelik Binas: No:21B 57010 Merkez/SINOP Rapertor. Fikii OZKAYNAR 3
Telefon:(0 368) 271 57 68 Faks={(0 368) 271 57 70 Unvani: Bilgisayar Isletmeni
eaPostainareki@sinop.edutr loteret Adrossiwww.inarek sinop edu.tr Tel No: 1207

Kep Adresisinopuniversitesi@hs01 kep.tr

20247227 Sayili Insan Aragurmalart Etik Kurulu Karari— Sayfa 1/1
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EK 2. MEB Arastirma izin Belgeleri

I - 2 okulu Midiirligine “ l X

TURKYE CIMEITYETT WM YLUAT) T

Bagvuru No: MEB.TT.2024.001838

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: |||
T.C. kimiik No: | | |

Adi Soyadi: FILIZ BAYUTMUS

Arastirmanin Adi: OKUL ONCESi COCUKLARIN MATEMATIGI SEVME DURUMLARI, EBEVEYNLERIN MATEMATIK ETKINLIKLERINE KATILIML
VE MATEMATIK INANACLARININ COCUKLARIN MATEMATIKSEL AKIL BECERILERINi YORDAYICI ETKiSI

Arastirmanin Niteligi: Yuksek Lisans Tezi

Aragtirmanin Orneklem / Galisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilat:: || | NN

Uygulama Yapilacak Birim: Anaokulu

Uygulama Yapilacak il: BINGOL

Veri Toplama Aracinin Baslidi: Erken Matematik Olcegi(EMO),Cocuklar icin Matematigi Sevme Olcedi(CMSO),Erken Matematiksel
Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 01.11.2024

Aragtirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 01.11.2025

Yukarida kimligi yazil arastirmaci “Arastirma Uyqulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay! taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni BINGOL
il Milli Egitim Midirligi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni" belgesinin ve veri toplama araclarinin (araclardaki
maddelerinin) moddlde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadigi durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayin gorintilemek ve belgeyi dogrulamak igin “https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz,

- Aragtirma Uygulama Izinleri Bagvuru ve Degerlendirme Sistemi -
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TURKYE QUM YETT M YIEUNT) T

Basvuru No: MEB.TT.2024.001838

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu:| il

T.C. kimiik No: ||

Adi Soyadi: FiLiZ BAYUTMUS

Arastirmanin Adi: OKUL ONCESI COCUKLARIN MATEMATIGi SEVME DURUMLARI, EBEVEYNLERIN MATEMATIK ETKINLIKLERINE KATILIMLAR
VE MATEMATIK iNANACLARININ COCUKLARIN MATEMATIKSEL AKIL BECERILERINi YORDAYICI ETKiSi

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci
Uygulama Yapilacak MEB Teskilats:-Anaokulu
Uygulama Yapilacak Birim: Anaokulu

Uyqulama Yapilacak il: BINGOL

Veri Toplama Aracinin Basligi: Erken Matematik Olcegi(EMO),Cocuklar icin Matematigi Sevme Olcegi(CMSO) Erken Matematiksel
Akil Yiiritme Becerileri Degerlendirme Aracl

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 01.11.2024

Aragtirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 01.11.2025

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay! taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni BINGOL
il Milli Egitim Midirlugi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni" belgesinin ve veri toplama araclarinin (aralardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadigi durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayini goriintilemek ve belgeyi dogrulamak icin ‘https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz.

- Aragtirma Uygulama lzinleri Bagvuru ve Degerlendirme Sistemi -
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Bagvuru No: MEB.TT.2024.001838

TURKYE CUMERSIYSTI N YURLING) T

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: [N
1.C. Kimiik No: |

Adi Soyadi: FILiZ BAYUTMUS

Arastirmanin Adi: OKUL ONCESI COCUKLARIN MATEMATIGI SEVME DURUMLARI, EBEVEYNLERIN MATEMATIK ETKINLIKLERINE KATILIMLARI
VE MATEMATIK iNANAGLARININ COCUKLARIN MATEMATIKSEL AKIL BECERILERINi YORDAYICI ETKISI

Aragtirmanin Nitelii: Yksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci
Uygulama Yapilacak MEB Teski!atu-Anaokulu
Uygulama Yapilacak Birim: Anaokulu

Uygulama Yapilacak l: BINGOL

Veri Toplama Aracinin Bashdji: Erken Matematik Olcegi(EMO),Cocuklar icin Matematidi Sevme Olcegi(CMSO),Erken Matematiksel
Akil Yirdtme Becerileri Degerlendirme Araci

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 01.11.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Biti Tarihi: 01.11.2025

Yukarida kimligi yazili aragtirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay! taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uyqulama izni BINGOL
il Milli Egitim Midirligu tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin (araglardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadigi durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecektir,

* Basvuru detayini goriintilemek ve belgeyi dogrulamak icin 'https://arastirmaizinieri, meb.gov.tr/belge-dogrula' baglantisini kullaniniz,
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Bagvuru No: MEB.TT.2024.001838

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: [
7.c. kimiik No: || |

Adi Soyad: FILiZ BAYUTMUS

Arastirmanin Adi: OKUL ONCESi COCUKLARIN MATEMATIGi SEVME DURUMLARI, EBEVEYNLERIN MATEMATIK ETKINLIKLERINE KATILIMLARI
VE MATEMATIK INANACLARININ COCUKLARIN MATEMATIKSEL AKIL BECERILERINi YORDAYICI ETKIS

Arastirmanin Niteligi: Yuksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci
Uygulama Yapilacak MEB Te;kilatl:-Anaokulu
Uygulama Yapilacak Birim: Anaokulu

Uygulama Yapilacak il: BINGOL

Veri Toplama Aracinin Bashg!: Erken Matematik Olcedi(EMO),Cocuklar icin Matematigi Sevme Olcedi(CMSO),Erken Matematiksel
Akil Yurtme Becerileri Degerlendirme Araci

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 01.11.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 01.11.2025

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni BINGOL
il Milli Egitim Midirlagi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin (araclardaki
maddelerinin) moddilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadigi durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Basvuru detayin goriintdlemek ve belgeyi dogrulamak icin ‘https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ badlantisini kullaniniz.

- Arastirma Uygulama [zinleri Basvuru ve Dederiendirme Sistemi -
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Bagvuru No: MEB.TT.2024.001838

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilatinin Kurum Kodu: _

7.c. kimiik No: | | GG

Adi Soyadi: FiLiZ BAYUTMUS

Aragtirmanin Adi: OKUL ONCESi COCUKLARIN MATEMATIG| SEVME DURUMLARI, EBEVEYNLERIN MATEMATIK ETKINLIKLERINE KATILIMLARI
VE MATEMATIK INANACLARININ COCUKLARIN MATEMATIKSEL AKIL BECERILERINi YORDAYICI ETKiSi

Arastirmanin Niteligi: Yuksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci
Uygulama Yapilacak MEB Teskilat- Anaokulu
Uygulama Yapilacak Birim: Anaokulu

Uygulama Yapilacak il: BINGOL

Veri Toplama Aracinin Bashdi: Erken Matematik Olcegi(EMO),Cocuklar icin Matematidi Sevme Olcedi(CMSO),Erken Matematiksel
Akil Yiritme Becerileri Dederlendirme Araci

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 01.11.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitig Tarihi: 01.11.2025

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Aragtirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gore belirtilen kapsamda aragtirmasini
yapmay! taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni BINGOL
il Milli Egitim Midarluga tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama aralarinin (araclardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadigi durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayini gorintiilemek ve belgeyi dogrulamak icin ‘https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ badlantisini kullaniniz,

- Arastirma Uygulama Izinleri Basvuru ve Degerlendirme Sistemi -

114



A \,

{4 &0 TRLIEeT

[ (Q \p I An20kulu Mildiirldgiine 1 X
' -@“""J )%}

¥ ;-" F TURKYE QUM EISIYETI MM YLEUST) Y
\""'vn\-*/

Bagvuru No: MEB.TT.2024.001838

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: -

.¢. kimiik No: | |

Adi Soyadi: FILIZ BAYUTMUS

Aragtirmanin Adi: OKUL ONCESI COCUKLARIN MATEMATIGI SEVME DURUMLARI, EBEVEYNLERIN MATEMATIK ETKINLIKLERINE KATILIMLARI
VE MATEMATIK INANACLARININ COCUKLARIN MATEMATIKSEL AKIL BECERILERINi YORDAYICI ETKISI

Arastirmanin Niteligi: Ylksek Lisans Tezi

Aragtirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilat [l Anaokulu
Uygulama Yapilacak Birim: Anaokulu

Uygulama Yapilacak il: BINGOL

Veri Toplama Aracinin Baghdi: Erken Matematik Olcegi(EMO),Cocuklar iin Matematidi Sevme Olcedi(CMSO) Erken Matematiksel
Akil Yir(tme Becerileri Degerlendirme Araci

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 01.11.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 01.11.2025

Yukarida kimlidi yazili aragtirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmayi taahhdt etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunludu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni BINGOL
il Milli Egitim Midirldgo tarafindan onaylanmistir.,

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclannin (araclardaki
maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadig durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayim goriintilemek ve belgeyi dogrulamak icin *https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz.

- Arastirma Uygulama Izinleri Bagvuru ve Degeriendime Sistemi -
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EK 3: Ol¢ek Kullanim izinleri
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EK 4. Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu

EBEVEYN KISISEL BILGI FORMU
Sayin Ebeveyn,

Bu ¢ahsma Sinop Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal
Yitksek Lisans Tezi kapsaminda viritilmekiedir, Bu ¢aligma okul oncesi donem gocuklarinin
matematiksel akil viiriitime beeerileri, matematigi sevme durumiart, ebeveynlerin matematik katlimlan
ve matematik inanglan arasindaki iliskilerin incelenmek ve okul oncesi ¢ocuklann matematigi sevme
durumlar, c¢beveynlerin matematik  etkinliklerine kaulimlan ve matematik inanglarn gocuklarin
matematiksel akil yiiritme becerilerini yordamak amaciyla yapilmaktadir. Bu boliim 2 kisimdan
olugmaktadir, Birinci kisim kigisel bilgilere yer verilirken ikici kisimda Erken Matematik Olgegi (EMO)
bulunmaktadir, Bu bélimde yer alan her maddeyi dikkatlice okuduktan sonra size ¢n uvgun olan
segenegi (x) isaretivle kodlayimz, Arastirmada elde edilen bilgiler sadece belirtilen amaglar disinda
kullanilmayacakur. Kanhmlarimzdan dolayi tesekkiir ederim.

Filiz BAYUTMUS

Dr. Oar. Uyesi Hilal KARAKUS OZKAN

Goniilliiliik esasina dayah olarak arastir
Evet( ) Hayir ()
Goriisme formunu d ranjlis

‘\csi ()

Yasiniz

abas ( T [

30-34 () 35-39() 40-44 ()

45-49 () 50 ve tzeri ()

Kadin{) Erkek()

117



EK 5. Cocuk Kisisel Bilgi Formu

COCUK KISISEL BILGI FORMU
Saymn Veli,

Bu ¢alisma Sinop Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dah Yiiksek
Lisans Tezi kapsaminda yurtitilmektedir. Bu galiyma okul dncest donem ¢ocuklarmm matematiksel akil yiriitme
becerileri, matematigi sevime durumlari. cheveynlerin matematik kathmlan ve matematik inanglart arasindaki
iliskilerin incelenmek ve okul oncest ¢ocuklann matematidi sevme durumlar, ebeveynlerin matematik
ctkinliklerine kathmlan ve matematk manglan ¢ocuklarm matematiksel akil yiirtitme becerilerini yordamak
amaciyla yapilmaktadir. Bu béliimde yer alan her maddeyi dikkatlice okuduktan sonra size en uygun olan segenegi
(x) isaretivle kodlayinz. Arastirmada elde edilen bilgiler sadece belirtilen amaglar disinda kullamlmayacakur.
Katuhmlarmzdan dolay: tesekkiir ederim.

Filiz BAYUTMUS

Dr. Ogr. Uyesi Hilal KARAKUS OZKAN

Goniilliiliik esasina dayah olarak arastirmaya katilmayi kabul ediyorum:
° p

60ayhk( ) 6layhk( ) 62avhk({ ) O63avhk( ) 6dayhk( ) O65ayhk( ) 66 ayhk ()

Evet( ) Hayir ()

Fm“nlduran Kisinin yasi: ..

Formu doldura hin

D4

Cocugun vase:
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EK 6. Cocuklar icin Matematigi Sevme Olgegi

COCUKLAR iCIN MATEMATIGI SEVME OLCEGI

-\Ia‘? Grllhu:l++ll++ll+il!+ll!+il+l

Matematigi ne kadar seviyorsun?
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EK 7. Erken Matematik Olgegi

ERKEN MATEMATIK OLCEGI
1. MATEMATIK ETKINLIKLERI BOLUMU

Bu boliimde, c¢ocugunuzla birlikte yaptigimz seyler hakkinda sorular
bulunmaktadir. Gecen hafta cocugunuzla gecirdiginiz zamanlar diisiiniiniiz
(0rnegin; arabada, yemek, oyun veya banyo zamaninda, halka acik yerlerde). Her
bir madde i¢in yalmzca bir sayiy1 yuvarlak icine alacak sekilde isaretleme yapin.

Her soru i¢in, etkinlige katilma durumunuzu diisiiniin:
0 = hi¢cbir zaman
1 =Dbir veya iki kez
2 =3ileS kez
3 = giinde yaklasik bir kez
4 = giinde birden fazla

*Asagida maddelerde gecen “Cesaretlendirmek (tesvik etmek olarak da
kullanilabilir)” kelimesi; etkinligi oOnerdiginiz, etkinligi modellediginiz veya

etkinlige cocugunuzla birlikte katildiginiz anlamina gelebilir.

1. 012134
2 01213 |4
3 012134
4 01 4
5 0|1 4

6. Yiiksek sesle saymasi i¢in gocugumu cesaretlendirir veya ona yardim |0 |1 |2 |3 (4
ederim.

7. 011213 |4
8. 0(1(2(3|4
9. 0(1(2(3|4
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10.

11.

12. Daha ¢ok, daha az veya ayni/esit sayida olan1 belirlemek i¢in nesne
gruplarimi karsilagtirmasina ¢ocugumu cesaretlendirir veya ona yardim
ederim.

0

13. 0
14. 0
15. 0
16. 0
17. 0

18. Pargalarin bir biitlinii nasil olusturdugunu kavramasi i¢in ¢ocugumu
cesaretlendirir veya ona yardim ederim.

19. 0
20. 0
21. 0
22. 0
23. 0

24. Dikey veya yatay olarak cevrildiginde veya dondiiriildiigiinde, basit
sekilleri tanimasi i¢in gocugumu cesaretlendirir veya ona yardim ederim

25.

26. 0
27. 0
28. 0
29. 0
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30. Nesneleri dogrudan karsilastirarak bir nesnenin digerinden daha biiytik |0 |1 |2 |3 (4
veya kiigiik oldugunu anlamasi i¢in ¢gocugumu cesaretlendirir veya ona

yardim ederim.

31. 011213 |4
32. 011213 |4
33. 01213 |4
34. 011213 |4
35. 011213 |4
36. Basit oriintiiler olusturmasi i¢in ¢ocugumu cesaretlendirir veya ona |0 |1 |2 |3 |4
yardim ederim.

2. MATEMATIK INANCLARI BOLUMU

Bu béliimde matematik hakkinda nasil diisiindiigiiniize ve hissettiginize iliskin

sorular yer almaktadir. Liitfen asagidaki sorulari1 1-4 arasi derecelendirin:

1 = kesinlikle katilmiyorum 2 = katilmiyorum 3 = katihyorum 4 = Kkesinlikle

katilryorum

1.

2. Cok kiiciik ¢ocuklar bile matematik 6grenebilir.

3.

4. Cocugumun matematik becerilerini etkileyebilirim.

3.

6. Matematik becerilerini 6gretirken rahat hissederim.

7.

L T I O B S S TS
DN (N[N [N (N[NNI
W (W [W|W | W | W[ W | W

8. Matematik becerilerim iyidir.

NN RN E NN ERES
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EK 8. Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci ve Uygulama

(Uzunluk ve

agirhk)

Yonergeleri
TUMEVARIM OLCME Cevaplar
MADDELERI YONERGELER Yanhs | Dogru
1.Standart 1. Bu ipleri uzunluklarina gore siralar misin?
olmayan 2. En uzun yilan hangisi? R-1
birimlerle 3. Bu yolu hangi ayakkabiyr giyen insan
ol¢me ve | Olcerse daha ¢ok adim atar? R-2
sonuglari 4. En agir kutu hangisi?
karsilastirma S. En agir hayvan hangisi? R-3

6.Tencereyi dengelemek i¢in hangisi terazinin
diger tarafina konulabilir?

R-4

2. Standart
olmayan
birimlerle
olcme ve
sonuc¢lari
karsilastirma

(Alan ve hacim)

7. En fazla boyayr hangi kagidi boyarken

kullaniriz?

8.Bu kutularin hepsi ayni biiyiiklikte ve
hepsinde ayni ¢ikolatadan var.

Hangi kutudaki cikolata pargalar1 en kiigiik?
R-5

9.Bu duvarn1 kaplamak ig¢in, bu taslarin
hangisini kullanirsam daha fazla

sayida tasa ihtiyacim olur? R-6

10.En fazla pinpon topunu hangi kutu alir?

11. Tam olarak doldurmak i¢in, hangi siirahiye
daha ¢ok su eklememiz

gerekir? R-7

12. Cok fazla kitabim var. Kitapligima
buradaki dort ¢esit kitaptan
yalnizca bir renkten olan kitaplarimi

yerlestirebilirim. Bu dolap hangi kitaptan daha
fazla sayida alabilir? R-8
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3. Zaman

13. Bu mumlar satin alindiklarinda ayni

siralamasi boydaymis. Hangi mum daha
uzun siire yanmis? R-9
14.Bu tencerelerin hepsi ayn1 ve i¢lerinde ayni
yemek pisiyor. Hangi
yemek daha dnce piser? R-10
15.Bu kovalarin hepsi ayni. Hangi kova daha
hizli dolar? R-11
TUMDENGEL YONERGELER
M
MADDELERI
4.Eldeki 16. Bu siyah c¢izgiyi kirmizi g¢ubuklarn
sonuclarin kullanarak 6l¢miisler ve 5 ¢cubuk uzunlugunda
dogrulugunu oldugunu bulmugslar. Sence bu sonucu bulmak
anlama (test | i¢cin hangi
etme) kirmizi gubugu kullanmiglar? R-12
17.Birinci resimdeki bu kiipleri terazilere
koymuslar. Sonra kirmizi1 kiipii
alarak ikinci resimdeki teraziye koymuslar. Bu
cocuklardan en hafifi hangisi? R-13
18.Kronometreler ile kosucularin kosma
siireleri ~ tutulmus.  Kosucular  kosmay1
bitirdikleri zaman kronometreleri
durdurmuslar. Buna gore
hangisi birinci olmus? R-14
5. Sozel 19.Camurlu bir yerde yiiriidiigiiniiz zaman
karsilastirma senin mi yoksa babanin mi1
problemleri ayak izi daha derin olur?

20. Disarida ¢ok yagmur yagiyor. Daha ¢ok
insanin 1slanmamasi igin bir

semsiye mi yoksa otobiis duragi mi secilmeli?

21.Eve bisikletle mi yoksa arabayla m1 daha

uzun zamanda gidersin?
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TUMEVARIM
MADDELERI

VERIi ANALIZi VE OLASILIK
YONERGELER

Cevaplar

Yanhs | Dogru

1. Sekillerin

22. Bu pullarin ortak 6zellikleri neler?

ozelliklerini 23.Bu diigmelerin farkli 6zellikleri neler? R-
bilme 15
24.Digerlerinden farkli olan sekil hangisi? R-
16
2.Grafik 25. Bir pastanedeki insanlar, hangi meyve
olusturma suyundan igtilerse o kart1 bir kutuya atmuislar.
Bu kartlara gore kac¢ kisinin hangi meyve
suyundan
ictigini nasil gosterebiliriz? R-17
26. Elimizdeki sekil pullarim1i bu bosluklara
nasil yerlestirebiliriz? R-18
27.Bu sayfadaki sekillere bak. Her sekilden
kagar tane oldugunu bu
grafikte nasil gdsterebiliriz? R-19
TUMDENGEL YONERGELER
iM
MADDELERI
3. Resim | 28. Disarida ¢ok siddetli bir yagmur yagiyor.
inceleme ve | Kag kisi disaridan yeni
resimdeki gelmis olabilir? R-20

durumu tahmin

etme

29.Bu masada kag kisi yemek yemis olabilir?
R-21

30. Bu evde yasayan herkesin sadece bir
ayakkabis1 ve bir terligi var.

Disart ¢ikan insanlar mutlaka ayakkabi, iceride
olanlar da terlik giydigine gore su anda kag kisi
evin disinda olabilir? R-22

31.Su anda bu evde kag insan olabilir? R-23

32. Bir simiftaki c¢ocuklar hava durumuna

bakarak ve bu kartlarla bu
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4. Grafik | grafigi yapmislar. Acaba hangi karttan kagar
okuma ve | tane kullanmiglar? R-24
sonuclarim 33. Hangi evde en fazla insan yasiyor? R-25
soyleme 34. Bu haritada segtigin bir nesnenin yerini
kenardaki sekilleri ve kiiciik
resimleri kullanarak tarif eder misin? R-26
5.0lasihik 35. Elimde 3 tane sar1 ve 1 tane yesil top var.
belirtme Simdi toplar1 bu torbaya

attyorum. Torbadan bir top almak istesem,

hangi renk topun gelme sanst daha fazla

olabilir?

36. Bu daire hizlica donerken oku attigimda,
okun hangi rengin {istiinde

durma sans1 daha fazla olabilir? R-27

37. Hangi torbadan kirmizi bilyeyi se¢me sansi

daha fazla olabilir? R-28

38. Zan attigimda dortten kiigiik say1 gelme

olasilig1 nedir?

39. Zarn attigimda iki gelme olasilig1 nedir?

40. Zan attigimda bes gelme olasilig1 nedir?
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Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci Puanlama

Anahtar

Soru BASARI PUANI L
1 2 3 4 5 DUSUNCELER

Zz
o
=

RIS N &R =
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Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci Materyal

Listesi
SO MALZEMELER
RU
1. 30-18 santimetre arasinda farkli uzunluklarda 4 ip
2. Resim 1
3. Resim 2
4. 8x4.5x4.5 ebadinda biri bos, biri yar1 ve biri tam dolu, ayn1 renk 3 kutu
5. Resim 3
6. Resim 4
7. 21x14.5-17x14.5 santimetre arasinda farkli ebatta 4 beyaz dosya kagidi
8. Resim 5
9. Resim 6
10. 7.5x7x7x5 ebadinda ve igleri farkli hacimde 3 kutu ve pinpon topu
11. Resim 7
Resim 8
12.
Resim 9
13.
Resim 10
14.
Resim 11
15.
Resim 12
16.
Resim 13
17.
Resim 14
18.
19. Malzeme yok, yalnizca soru
20.
21.
3x3 santimetrelik 2 adet kare ve 5x3 santimetrelik 2 adet dikdortgen
22. keceden yapilmis sekil pullar
23. Resim 15
24, Resim 16
25. Resim 17 ve 2.5x1 santimetrelik meyve suyu kartlari
Resim 18 ve 3x3 santimetrelik kare, 5x3 santimetrelik dikdortgen, 2.5
santimetre ¢capinda daire ve 3x3x3 santimlik eskenar licgen, kegeden
26. yapilmis sekil pullari (her birinden farkl sayilarda verilir.)
27. Resim 19, A4 boyutunda asetat kagidi ve kalemi
28. Resim 20
29. Resim 21
30. Resim 22
31. Resim 23
32. Resim 24 ve 4.5x4.5 santimetrelik hava durumu kartlari
33. Resim 25
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34. Resim 26
Yaklasik 4 santimetre ¢capinda 3 tane sar1 ve 1 tane yesil top, ici
35. goriinmeyen kiigiik bir torba
36. Resim 27
37. Resim 28
38.
39. Uzerinde yalnizca 1, 2 ve 3 rakamlari olan, 2.5x2.5 santimetrelik zar
40.

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci’nda Kullanilan

Resimlerden Ornekler

Olcme Alani Tiimevarim Akil Yiiriitme Alt Boyutu

RESIM 1
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RESIM 4

Olcme Alani Tiimdengelim Akil Yiiriitme Alt Boyutu

RESIM 12

RESIM 14
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(R

Veri Analizi-Olasilik Alanlar1 Tiimevarim AKil Yiiriitme Alt Boyutu

RESIM 15
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RESIM 18

o D

:

3

Veri Analizi-Olasilik Alanlar1 Tiimdengelim AKil Yiiriitme Alt Boyutu

RESIM 20
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RESIM 27
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