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YUKSEK LiSANS TEZIi

KURESEL BiR EGITiM MODELI OLARAK UBDP: OGRETMEN VE OGRENCIi
PERSPEKTIFINDEN PROGRAM DENEYIMLERININ INCELENMESI

KADER FIRAT
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EGIiTiM BILIMLERiI ANABILiM DALI

EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILIiM DALI
DANISMAN:DOC. DR. GUROL YOKUS

Bu arasgtirmanin amaci, Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi (UBDP) kapsaminda
Ogretmen ve 0grencilerin 6grenim siirecine iliskin deneyimlerini, programin niteligine dair
gorislerini ve UB misyonunu ne diizeyde yasadiklarini ortaya koymaktir. Calisma, nitel
arastirma desenlerinden fenomenoloji yaklagimiyla yiiriitiilmistiir. Maksimum cesitlilik
orneklemesiyle belirlenen 14 O6gretmen ile bireysel goriismeler, 17 Ogrenciyle ise iki
oturumda odak grup goriismeleri yapilmistir. Veriler, Giorgi’nin dort asamali analiz
yontemi ile Miles ve Huberman’in igerik analiz teknigiyle ¢oziimlenmis ve alt1 ana tema
olusturulmugtur: (1) UB 6grenen profilleri, (2) 6grenme modellerinin yansimalari, (3)
biitiinciil gelisim, (4) program gecis deneyimi, (5) okul ekosistemi, (6) degerlendirme
stireci. Bulgular, 6grenen profillerinin kismen deneyimlendigini; yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin benimsendigini; 68rencilerin biligsel ve duyussal gelisiminin desteklendigini
gostermektedir. Degerlendirme siirecine yoOnelik subjektiflik ve Olgiit belirsizligi;
ogretmenlerin yogun is yiikii ve ulusal programla uyum sorunlari dikkat ¢ekmistir.
Aragtirma, UBDP’nin Tiirkiye baglamindaki uygulamasina o6gretmen ve Ogrenci
perspektifinden biitiinciil ve 6zgilin bir bakis sunmaktadir.

ANAHTAR KELIMELER: Uluslararast Bakalorya Diploma Programi; Ogrenen Profili;
Ogrenme Modelleri; Fenomenolojik Arastirma; Deneyim
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ABSTRACT

MSC THESIS

UBDP AS A GLOBAL EDUCATION MODEL: EXAMINING PROGRAM
EXPERIENCES FROM TEACHER AND STUDENT PERSPECTIVES

KADER FIRAT

SINOP UNIVERSITY INTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF CURRICULUM AND INSTRUCTION
SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. GUROL YOKUS

The purpose of this study is to reveal the experiences of teachers and students regarding
the learning process within the International Baccalaureate Diploma Program (IBDP), their
opinions on the quality of the program, and the extent to which they experience the 1B
mission. The study was conducted using the phenomenological approach from qualitative
research designs. Individual interviews were conducted with 14 teachers selected through
maximum diversity sampling, while focus group interviews were conducted with 17
students in two sessions. The data were analyzed using Giorgi’s four-stage analysis method
and Miles and Huberman’s content analysis technique, resulting in the identification of six
main themes: (1) UB learner profiles, (2) reflections of learning models, (3) holistic
development, (4) program transition experience, (5) school ecosystem, (6) evaluation
process. The findings indicate that learner profiles are partially experienced; the
constructivist learning approach is adopted; and students' cognitive and affective
development is supported. Subjectivity and uncertainty regarding evaluation criteria,
teachers’ heavy workload, and issues with alignment with the national curriculum were
noted. The research offers a holistic and unique perspective on the implementation of the
UBDRP in the Turkish context from the perspectives of teachers and students.

KEYWORDS:International Baccalaureate Diploma Program; Learner Profile; Learning Models;
Phenomenological Research; Experience

June 2025, 169 Page
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, aragtirmanin amaci, arastirmanin onemi ve
siirliliklart, aragtirmanin varsayimlari ve arastirmada yer alan kavramlarin tanimlart yer

almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Ulkelerde belirli araliklarla egitim reformlar1 gergeklesmektedir. Hedeflenen; egitim ve
ogretim ile yetistirilmek istenen 6grenci profilini belirlemektir (Ozerbas ve Safi, 2022).
Egitimde yenilesmenin en 6nemli sebeplerini doguran teknolojik ilerlemeler programlarin
islevselligini de sorgulamaktadir. Geligen ve doniisen diinyaya ayak uydurmak, dgrencileri
bu perspektifte yetistirebilmek, 6gretim programlarinin hedefleri arasinda yer almaktadir.
Egitim sistemleri; ulusal kimlik olusturma, ortak degerleri benimsetme ve kiiltiirel
degerlerin devamliliginda 6nemli bir yere sahiptir (Durkheim, 1956). Egitimde uluslararasi
standard1 korumak igin ise; farkl kiiltiirlerin, dillerin, dinlerin egitim ve 6gretim siirecine
olumsuz etkisini avantaj haline getirebilen yaklagimlar 6ne plana ¢ikmaktadir (Ayyildiz ve
Uziimeii, 2015). Tiim iilkelerin ortak problemlerine etkili ¢oziimler {iretilememesi,
teknolojinin bilingsizce kullanimi glinlimiiz egitim programlarinda gokkiiltiirlii egitim ve
uluslararas1 egitim kavramini yayginlastirmaktadir. Cokkiiltiirlii egitim ile 6grencilere
kazandirilmak istenen temel beceri; farkli kiiltiirleri taniyarak, bakis acilarimi
zenginlestirmek ve bu farkli bakis agilari ile kendi kiiltiirlerini daha iyi 6zlimsemesine
olanak vermektir (Karadag ve Ozden, 2020). Bu sebeple egitim sistemlerinin yapisi
kiiresellesmenin sonuglaria gore degismektedir (Calik ve Sezgin, 2005). Uluslararasi
iletisimin hizli ve kolay bir sekilde yapilmasi ulusal kimligin sinirlarin1 genisletmektedir
(Eser, 2014). Kiiresellesme ile giiniimiizde adindan sikca s6z ettiren Uluslararas1 Bakalorya
Programi (UBP) degisen ve yenilenen egitim sistemine farkli bir bakis agis1 sunarak birgok
tilkede gegerliligi olan gergeve program yapisi ile ulusal programlara entegre edilen bir
programdir. UB’nin amac1 “’sorgulayan, bilgili, diistinen, iletisim kuran, ilkeli, agik fikirli,

risk alan, ilgili, dengeli, doniisiimlii diisiinen’’ ve ulusal sinirlar digina ¢ikabilen 6z

1



diizenleme, 0z yeterlilik, 6z denetim ve 0z yoOnetim becerileri gelismis bireyler

yetistirmektir (IBO, 2017).

Bu arastirmanin problem durumu; Tiirkiye’deki 6zel okullarda uygulanmakta olan
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programinda (UBDP) yer alan 6gretmen ve 6grencilerin;
programin gii¢lii ve gelistirilebilir yonlerini, programin isleyisinin ne sekilde yonetildigini,
programin dgrencilerin bireysel farkliliklarina ne sekilde yanit verdigini, siirecte yasanan

zorluk ve kolayliklarin neler oldugunu 6gretmen ve 6grenci goriisleri ile incelemektir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Egitimde yapilan her yeniligin amaci daha iyi bir egitim ve dgretimi desteklemek oldugu
sOylenebilir. Uluslararas1 Bakalorya Programi ise bu yenilige farkli bir pencere agmis ve
1996 yilindan itibaren MEB 6gretim programu ile birlikte uygun kosullarin saglanabildigi
okullarda yerini almaktadir (IBO, 2021). MEB Ortadgretim Program kazanimlar1 ve UBP
kazanimlar1 arasinda yetistirilmek istenen Ogrenci profillerinde farkliliklar goziikse de
Tiirkiye’de  UB programinin egitimciler i¢in bir kaynak olusturabilmesi olasi
goriilmektedir. Bu ¢aligmanin amaci; Uluslararast Bakalorya Diploma Programinda gorev
yapan 6gretmenlerin ve 6grenim goren 6grencilerin; UBDP egitim felsefesini ne diizeyde
deneyimledikleri, programin niteligine dair gorisleri, kiiltiirlerarasi anlayis kavramini ne
sekilde ve ne diizeyde deneyimledikleri, bu programa iliskin risk ve tehditlerin neler
olabilecegini 6gretmen ve 6grencilerin kisisel deneyimlerinden ve okul gézlem formundan

yola ¢ikarak detayl bir sekilde ortaya koymaktir.
1.3.  Arastirmanin Onemi
UB programlar1 yasam boyu Ogrenmeyi hedef alan, g¢evreye ve insanlara duyarl

davranmayr amag¢ edinen program olmakla birlikte UB &grencilerde sunlari
hedeflemektedir;

. Ogrencinin elestirel diisiinmesini ve problemlere birden fazla yamt verebilmesini

tesvik etmek.



. Program kapsaminda Ogrencileri bir iist programa en iyi sekilde hazirlamay1

amaglamak.

. Programin en onemli O6zelliklerinden biri olan dil yeterliligini en iist diizeye

ulastirmak i¢in birden fazla dil egitimini 6nemsemek.
. Kiiresellesen ve hizla gelisen diinyaya ayak uydurmay1 temel almak. (IBO, 2010)

UB programi egitimde siirekliligi saglamaya calisirken 6grencilerin biligsel ve duyussal
alanda gelisimini 6n plana koymaktadir. Uygulanmakta olan bir programin etkililiginin
degerlendirilmesi ise aragtirmacilar i¢in merak konusu olabilmektedir. Buradaki temel
amag programin giiglii ve zayif yonlerini ortaya koymakla birlikte programin belirlenen
hedeflere ulasilma diizeyini, programin gelistirilebilir yonlerini ortaya koymaktir
(Ornstein, A. C., & Hunkins, F. P. (2018). Demirtas (2017), egitimde program
degerlendirmenin amacin1 egitimcilere ve paydaslarina bilgi vermek oldugunu ifade
etmektedir. Program degerlendirme c¢alismalariin bir biitiin igerisinde yapilmasi
gerekmektedir. Nicel verilerin beraberinde; kisisel goriislerin  ve gozlemlerin,
degerlendirme asamasindaki programin etkililigini O6lgmek i¢in Onemli ipucularimi

barindirmaktadir (Stake, 1967).

Bu aragtirma, UBDP’nin 6grenci ve 6gretmen deneyimlerine odaklanarak; programin
pedagojik yaklagimini, 6grenen profili, 6grenmeye yaklagimlar (ATL), disiplinlerarasi
yapilar ve Olgme-degerlendirme gibi temel bilesenlerinin sahadaki yansimalarini ortaya
koymaktadir. Ozellikle Tiirk egitim sistemi baglaminda, UBDP gibi uluslararas1 bir
programin &grencilerde ve Ogretmenlerde nasil bir etki yarattigina iligkin nitel veriler

sunmast acisinda ¢alisma alanyazina bir katki saglamaktadir.

Arastirma, MEB Ortadgretim Programi ile UB Diploma Programi’nin yapisal ve pedagojik
farkliliklarinin uygulamadaki etkileri ile gozler 6niine sermektedir. Mevcut iki sistemde
yer alan 6grencilerin uyum siireci, motivasyon, stres ve beceri gelisimi gibi konularda
Ozgiin bulgular sunmaktadir. Bu yoniiyle caligma, uluslararasi program uygulayicilarina ve
Tiirk egitim sisteminde farklilastirilmis 6grenme ve biitiinciil gelisimi desteklemek isteyen

egitimcilere yol gosterici niteliktedir. UB Diploma Programi kapsaminda ytiriitiilen bu



arastirmanin, literatiire katki saglamasi ve bu alandaki yeni ¢alismalar1 tesvik etmesi

beklenmektedir.

1.4, Varsaymmlar
e (alismada yer alan katilimcilarin ¢calisma kapsaminda sorulan sorulara objektif ve
icten yanit verdikleri varsayillmistir.
e Arastirma sorularinin, arastirmanin amaca hizmet ettigi varsayilmistir.
15.  Smrhhklar
e (Caligma 2024-2025 egitim 6gretim yilinda, Antalya ilinin Muratpasa ve Dosemealti
ilgelerinde bulunan Uluslararasi Bakalorya Diploma Programlarinin uygulandigi
liselerde gorev yapan goniillii 6gretmenler ve 6grenciler ile sinirlidir.
e (alismaya katilim saglayan &gretmenlerin UB deneyim yili 1-10 (en sik 3-5)
arasinda sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Uluslararas1 Egitim: Egitim ve 6gretim politikalarinin kiiresellesme ile birlikte farkl

kiiltiirlerle birlikte kiiresel problemlere yanit verebilmesini amaglayan egitim modelidir.

Cokkiiltiirlii Egitim: Cinsiyet, dil, din, irk, mezhep vb. fark etmeksizin esit egitim

imkanlarinin sunuldugu ve kiiltiirel farkliligin yadirganmadigi egitim modelidir.

Kiiresel Vatandashk Egitimi: Sorumluluk bilinci gelismis, bireysel problemlerin
beraberinde toplumsal problemlere karsi duyarli ve ¢6ziim {iretebilen, sosyal adaleti
savunan ve farkliklara saygili (dil, din, cinsiyet, itk vb.) bireyler yetistirmeyi amag edinen

egitim modelidir.

Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu (IBO): Merkezi Isvi¢re’nin Cenevre kentinde
1968 yilinda kurulan, kar amaci olmayan ve li¢ farkli yas grubuna ait 6grencileri barindiran

bir egitim kurulugudur.

PYP (ilk Yillar Programi): ilk Yillar Programi olup 3-12 yas araligindaki 6grencileri
kapsayan UB programidir.



MYP (Orta Yillar Program): Orta Yillar Programi olup 11-16 araligindaki 6grencileri
kapsayan UB programidir.

DP (Diploma Programi): Diploma Programi olup 16-19 yas araligindaki dgrencileri
kapsayan UB programidir.

CP (Kariyer Odakh Program): Kariyer Odakli Program olup 16-19 yas araligindaki

ogrencileri kapsayan UB programidir.

CAS (Yaraticihk- Hareket-Toplum Hizmeti): Diploma Programi dgrencilerinin mezun

olabilmesi i¢in kisisel gelisim ve sosyal sorumluluk projelerine denir.

TOK (Bilgi Kuram): Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini ortaya koyan 1600

kelimelik makale veya gercek diinyayla baglant1 kurabilecekleri nesneleri sunmasi

beklenen projedir (IBO, 2022).

EE (Extended Essay) (Bitirme Tezi): Ogrencilerin 2 yilik UBDP siirecinde 4000
kelimelik akademik makale yazdiklari ve bagimsiz arastirma yontemlerini kullandigi

arastirma raporudur (IBO, 2021).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Tarih boyunca egitim belirli araliklarla degiserek gelistirilmektedir. Ulkelerdeki ekonomik,
siyasi ve toplumsal degisiklikler revizyon ¢alismalarinin sebepleri olarak goriilmektedir.
Ulkelerde goriilen basari, gelismeye calismakta olan diger iilkelerin de dikkatini
cekmektedir. Bu noktada 6zellikle giicii elinde barindiran bireyler ve toplumlar 6rnek
alinmistir (Mavi, Yaykiran ve Elgevik, 2020). Burada 6nemli olan basarili olan tilkelerin
sorunlara ne gibi ¢oziimler irettigidir. Egitimsel alandaki basar1 diger iilkelerin dikkatini
cekerken bu durum “karsilastirmali egitim’’ kavramini da literatiire eklemistir.
Karsilagtirmali egitim kavrami konusunda birden fazla tamim yer almaktadir.
“Arastirmacilarin sosyal, kiiltiirel ve politik acidan edindikleri farkl: yaklagimlar bu
kavramlara ait tammlarin da farklilasmasina neden olmaktadw’’ (Mavi vd., 2020). Ergiin
(1985) karsilastirmali egitimi, farkl iilkelerdeki egitim sistemlerini bir veya birden fazla
yonlerini tespit ederek kendi iilkelerindeki egitim sistemlerine entegre edip reform
gerceklestirmek olarak tanimlamaktadir. Noah (1984, akt. Sahin, 2021) karsilastirmali
egitimi, ilkelerin egitim sistemlerinde neleri yapip neleri yapmadigi ve kendi egitim
sistemlerine nasil revize ettiklerini agiklayan bir kavram olarak tanimlamaktadir. Neff,
Lauwerys ve Varis (1979) karsilagtirilan topluluklarin mevcuttaki egitim sorunlarini;
nedenleriyle ve sonuglariyla birlikte inceleyen bir ¢alisma alani olarak tanimlamaktir,
Hayden (2006) ise karsilagtirmali egitimi; farkl iilkelerin egitim programlarini inceleyerek
kendi yerel programlarina ne diizeyde deneyimlediklerini veya deneyimleyeceklerini ifade
eden bir konu alan1 olarak tanimlamaktadir. Sonug¢ olarak karsilastirmali egitim
caligmalari; farkli tilkelerin egitim sistemleri ve kiiltiirlerinin arastirilip ve karsilastirilmasi
yoluyla, tiim iilkelerin ulusal egitim modellerine destek verebilecek bir disiplin olarak
tanimlanmaktadir (Ada ve Baysal, 2008). Nitelikli egitim ise ¢cagdas bilim teknolojileri ile
uyumlu, bilime ve akla dayali evrensel degerlere sahip egitim politikalariyla

gerceklesmektedir (Giiltekin ve Anagiin, 2006).

Giliniimlizde ise egitim politikalarimin karsilastirilmasimma yonelik ¢alismalar hizla
artmaktadir. Bu c¢alismalarin temel nedeni, insan odakli yatirimlarin birey-toplum

etkilesimini gelistirecegi yoniindeki yaklasimdir. Bu yaklasimin bir sonucu olarak,



egitimin Oncelikli yatirnm alani1 olmasi gerektigi savunulmaktadir (Aksoy, Aras, Cankaya
ve Karakul, 2011; Cubuke¢u, Yilmaz ve Inci, 2016). Tiirkoglu’nun (1984) “Tiirkiye ve
Fransa’da Lise Programlarimn Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” adli galigmast,
Tirkiye’deki ilk karsilastirmali egitim arastirmalarindan biri olarak kabul edilmektedir. Bu
caligmada Tirkoglu 19. yiizyildan Cumhuriyet donemine kadar olan egitim kurumlarini
(Sibyan okullari, Medreseler) Fransa’daki egitim kurumlariyla (ilkokullar, kolejler ve
tiniversiteler) karsilastirmigtir. Kara (2001), Tiirk ve Fransiz egitim sistemlerini ele alan bir
yiikksek lisans tez c¢alismasi hazirlamis; Topbas (2001) ise aym iilkeler arasindaki
karsilastirmay1 sinif 6gretmeni yetistiren kurum programlari iizerinden yaparak d6gretmen

rollerine odaklanmustir.

Glinlimiizde ise karsilagtirmali egitim alanindaki ¢aligmalar ¢esitlenerek devam
etmektedir. Ozellikle uluslararasi sinavlarda basari gosteren iilkelerin bu basariy1 nasil elde
ettikleri, egitimde neyi farkl yaptiklari ve egitim programlarinin yapilandirilmasinda hangi
unsurlarin  belirleyici oldugu gibi konular arastirmacilarin ilgisini ¢ekmeye devam

etmektedir.
2.1.  Uluslararasi Egitim

Uluslararas1  egitim, kapsamimi i¢inde bulundugu donemin ihtiyaglarina gore
sekillendirmektedir. Hill’in (2012) belirttigi iizere, 17. ylizyilda okuryazarlik oranlarinin
oldukca diisiik oldugu bir donem yasanmis, bunu takiben ulusal egitim sistemlerinin
kurulmas1 ve zorunlu egitimin baslamasiyla 6nemli doniisiimler gergeklesmistir.
Baslangicta ezbere dayali olan bu egitim anlayis1, zamanla degisime ugramis; kara ve deniz
yolculuklar1 sayesinde bireylerin sinir Otesi deneyimler edinmesi, uluslararasi egitim

fikrinin yayginlagsmasina zemin hazirlamistir.

OECD’nin (2019) bulgularina gore, yiiksekogretimdeki uluslararas1 6grenci hareketliligi,
ev sahibi iilkelere ekonomik ve kiiltiirel katkilar saglamaktadir. Bu baglamda, uluslararasi
egitim; llkelerin ortak sorunlarina ¢6ziim iiretme ve kiiresel diizeyde is birligi gelistirme
acisindan 6nemli bir rol listlenmektedir. Egitim politikalarinin bu dogrultuda yeniden
sekillendirilmesi ve kapsaminin genisletilmesi, siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in temel bir

gereklilik haline gelmistir.



Egitimde basar1 yalnizca bireysel bir kazanim degil, ayn1 zamanda toplumsal gelismisligin
bir gostergesidir. Toplumun ihtiyaglarina yanit verebilen bir egitim sistemi, yalnizca
kalkinmay1 desteklemekle kalmaz; ayn1 zamanda ¢agin gerektirdigi yenilik¢i yaklasimlarin
benimsenmesini saglar. Knight’a (2004) gore, uluslararasi egitim; egitim sistemleri,
kurumlar ve bireyler arasinda ulusétesi is birligini tesvik eden bir siirectir. Bu siireg, sadece
ogrencileri degil, egitimcileri ve aileleri de kapsayarak sinirlarin 6tesine tasan bir 6grenme

deneyimi sunar.

Toplumsal ve siyasal diizeyde yasanan kiiresel degisimler, egitim anlayisinda da doniisiime
yol agmaktadir. Toulmin’e (1999) gore, degisen ve kiiresellesen diinyada bireyler, iilke
siirlarini asarak ticaret, sanat, spor ve Ozellikle egitim gibi alanlarda aktif olarak yer
almaktadir. Bu cergevede egitim; bireyin ve toplumun gereksinimlerine yanit veren,
dinamik ve kapsayici bir yapiya doniismektedir (Ates, 2011). Toplumla biitiinlesmis,
elestirel diisiinebilen, yaratici, problem ¢dzme becerilerine sahip; 6z-yonetim ve 0z-
denetim kapasiteleri gelismis bireyler yetistirmek, cagdas egitim anlayisinin 6ncelikli
hedeflerinden biri haline gelmistir. Bu anlayis, bireylerin yalnizca bilissel degil; sosyal,

kiiltiirel ve duyussal yonlerden de ¢ok yonlii gelisimini desteklemektedir.

Bu dogrultuda sekillenen egitim politikalari, “21. yiizyil becerileri” adi1 verilen ve elestirel
diistinme, iletisim, is birligi ve yaraticilik gibi temel yeterlilikleri kapsayan bir egitim
reformunu beraberinde getirmistir (Trilling & Fadel, 2009; Voogt & Roblin, 2012). Bu
yenilik¢i yaklasim, ayni zamanda bireylerin kiiresel olgekte yetkinlik kazanmasini
hedefleyen uluslararas1 egitim anlayisim1 da giiclendirmistir. Bu anlayis, Uluslararasi
Bakalorya Programi, Cambridge Uluslararasi Egitim ve OECD Learning Compass gibi
cesitli ulusal ve uluslararasi programlarin temelinde yer almaktadir (OECD, 2018; 1BO,
2017).

19. yiizyildan itibaren gelisimini siirdiiren uluslararas1 egitim, yalnizca bir egitim modeli
degil; ayn1 zamanda kiiresellesme, gog, sosyal tabakalasma ve cokkiiltiirliiliik gibi
kavramlarin da sekillenmesinde etkili olan bir doniisiim alanidir (Resnik, 2012). Leask
(2015), uluslararas1 6gretim programlarinin 6grencilere kiiltiirel farkindalik kazandirdigini

ve kiiresel vatandaglik bilincini gii¢lendirdigini ifade etmektedir.



Kiiresellesmenin ivme kazandigi giiniimiizde, uluslararasilasma yalnizca egitim alaniyla
sinirl1 kalmayip, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel yapilar1 da dogrudan etkilemektedir.
Ulkelerin  yasadigi  deneyimler ve karsilastiklar1  krizlere iiretilen ¢oziimler,

uluslararasilasmanin egitim politikalarindaki 6nemini daha goriiniir kilmaktadir.

Bu dogrultuda uluslararasi egitim; bireylerin yalmizca kendi iilkelerinde degil, farkli
cografyalarda da Ogrenim goérmesini tesvik eden; onlar1 farkli kiiltiirlerle, egitim
sistemleriyle ve toplumsal yapilarla dogrudan etkilesime geciren ¢ok yonlii bir 6grenme
stireci olarak tanimlanmaktadir (Hayden & Thompson, 2013). Marshall (2014) ise
uluslararas1 egitimi yalnizca egitimle sinirli olmayan; siyasal ve kiiltiirel boyutlariyla da

cok katmanl bir kavram olarak degerlendirmektedir.

F| HEDEFLENEN
BECERILER

+ Elegtirel digtinme

+ Problem cbzme

* Dijftal yetkinik

+ Yaratcilk

—

Uluslararasi Egitim

Sekil 2.1 Uluslararas1 Egitimin Kapsami

2.2.  CokKkiiltiirlii Egitim

Kiiresellesmenin etkisiyle Onemi giderek artan uluslararast egitim, farkli kiiltiirel
kimliklere sahip bireylerin esit olanaklardan yararlanmasini zorunlu kilmakta ve bu durum
cokkiltiirlii egitim anlayisin1 giindeme getirmektedir (Durmus, 2017). Genellikle

uluslararas1 egitim ile g¢okkiiltiirlii egitim kavramlar1 birbirinin yerine kullanilsa da,
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cokkiltiirlii egitim; farkl etnik koken ve kiiltiirel gegmise sahip gruplarin egitim siirecine
dahil edilmesini esas alan bir yaklasimdir. Gay (1994), ¢okkiiltiirlii egitimi, okullarin bu
reform hareketine uyum saglamasi gereken bir doniisiim siireci olarak tanimlamaktadir.
Baptiste (1979), esitlik, sayg1 ve adalet ilkelerine dayanan kiiltiirel cogulculuk felsefesinin
kurumsal yapilarin temelini olusturdugunu belirtmektedir. Bennet (1990), ¢okkiiltiirlii
egitimi; kiltlrel ¢esitliligi yadirgamayan, demokratik degerler ¢er¢evesinde dgretme ve
Ogrenme siireclerini ¢esitlendiren bir reform hareketi olarak tanimlamaktadir. APA (2002)
ise, cokkdiltiirli egitimi etnik koken, cinsiyet, dil ve din gibi farkliliklarin taninmasi ve
sayg1 cercevesinde degerlendirilmesi olarak ifade etmektedir. Cushner (2015), ¢okkdiltiirlii
egitimin go¢men cocuklarin ihtiyaclarima yanit vermeye yonelik bir yapt oldugunu
vurgularken; Cirik (2008) ise bu yaklasimi farkli gruplar arasinda esitligi saglamaya

yonelik bir adim olarak degerlendirmektedir.

Cokkiltiirlii egitim; din, dil, cinsiyet ve cinsel yonelim gibi farkliliklara saygi temelinde
sekillenen bir egitim anlayisi olarak tanimlanmakta ve bu yoniiyle egitim programlarinin
kapsayiciligini artirmaktadir (Polat ve Kilig, 2013). Bu baglamda ¢okkiiltiirlii egitim, tim
bireylerin esit 6grenim olanaklarina sahip olmasi gerektigini savunur. Kiiltiirel ¢esitliligi
engel degil, bir zenginlik olarak géren bu anlayis, 6zellikle kiiresellesen diinyada egitimin
vazgecilmez bir pargast haline gelmistir ve Ogretim programlarinda yer almasi
gerekmektedir (Banks, 2008). Hill (2007) de ¢okkiiltiirlii egitim ile uluslararasi egitimin
birgok ortak 6zellige sahip oldugunu ifade etmektedir.

Uluslararasi Egitim

Cokkulturla Egitim

Ulusal
Egitim

Sekil 2.2 Karsilastirmali Egitimin Paydaslar1 (Giin, Topaloglu ve Yalg¢in, 2020)
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Sekil 2.2°de karsilastirmali egitimin paydaslar1 arasindaki iliskileri gOsteren yapi yer
almaktadir. Ulusal egitim kapsaminda cokkiiltiirlii egitime yonelik siirecler izlenirken,
uluslararasi egitim anlayisini benimseyen kurumlar da 6gretim programlarinda ¢okkiiltiirli
egitime yer vermektedir. Bu baglamda Uluslararasi Bakalorya Programi, cokkiiltiirli
egitimi ve uluslararas1 egitimi temel alan, farkli din, dil ve irka sahip bireyler arasinda
sayglyl Onceleyen bir program olarak o6rnek gosterilebilir (IBO, 2023). Hill (2007),
cokkiiltiirli egitimin wulusal egitim programlarinin kapsaminda da yer aldigim
vurgulamaktadir. Umar (2013), uluslararas1 egitimin ¢okkiltiirlii egitimi icerdigini ve
farkindalik diizeyinin artmasiyla birlikte uluslararasi biling diizeyinin de yiikseldigini

belirtmektedir.

Gay (1994) tarafindan gokkiiltiirlii egitimin hedefleri su sekilde siralanmaktadir:

e Bireyin igsel gelisimini, kimlik gelisimini desteklemek; olumlu bir benlik algisi
gelistirmesi yardimcei olmak,

e Dil, din, wk, kiltir ve degerlerin kavramlarmin toplumdan topluma
degisebilecegini kabul ettirerek bu farkliliklara karsi saygili bir tutum
gelistirmelerini saglamak,

e Kiiltiirleraras1 iletisim becerilerini gelistirmek ve alternative iletisim yollarini

ogretmek (Gay, 1994, Akt. Cirik, 2008).
Garcia (2009) ise cokkiiltiirlii egitimin hedeflerini su sekilde ifade etmektedir:

e Farkli dil, din, 1rk, cinsiyet farketmeksizin giivenli ve kapsayici bir 6grenme ortami
olusturmak,

e Kiiresel farkindalik bilincini gelistirmek,

o Elestirel diisiinmeyi tesvik etmek,

e Onyargi ve ayrimcilikla miicadele etmek (Garcia, 2009; akt. Durmus, 2017).

Uluslararast egitimin ulusal programlar lizerindeki etkisi, cokkiiltiirlii egitime ydnelik
calismalarda belirgin bir artisa neden olmustur. Unlii ve Orten’in (2013) 6gretmen
adaylarinin ¢okkiltiirlii egitime yonelik algilarini inceledigi calismasinda, 6gretmen

adaylarmin bu konudaki bilgi eksiklikleri tespit edilmis; buna ragmen olumlu tutumlar
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sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Damgaci ve Aydin (2013a) tarafindan istanbul’daki
akademisyenlerle yiiriitiilen ¢alismada, katilimcilarin ¢okkiiltiirliiliige yonelik tutumlarinin

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Akhan ve Yal¢in (2016) tarafindan sosyal bilgiler 6gretim programlari iizerinden yliriitiilen
arastirmada, ¢okkiltiirlii egitime iliskin ifadelere programlarda zamanla daha fazla yer
verildigi belirlenmistir. Arslan (2016) ise ¢okkiiltiirlii egitimin Tiirkiye'deki mevcut
durumu, beklentileri ve potansiyelini diger iilkelerdeki uygulamalarla karsilagtirarak
degerlendirmistir. Ozellikle Kanada ve Avustralya gibi gé¢men niifusu yiiksek iilkelerde

bu alanda 6nemli ilerlemeler saglandigy; Tiirkiye'de ise gelisimin siirdiigii ifade edilmistir.

Son olarak Nayir ve Saridag’in (2020) gergeklestirdigi calismada, c¢okkiiltiirliiliik,
kiiltiirlerarasilik ve kiiltiirel duyarlilik kavramlari egitim baglaminda ele alinmis; bu
kavramlarin benzerlik ve farkliliklar1 irdelenmistir. Arastirma, Tiirkiye Ozelinde
cokkiiltiirliiliikkten ¢ok kiiltiirlerarasilik kavraminin 6n planda oldugunu ve farkl: kiiltiirlere
duyarli bir egitim anlayisina olan gereksinimi vurgulamistir. Elde edilen bulgular, esitlik,
ayrimcilik karsithig, otekilestirmenin dnlenmesi ve sosyal biitiinlesme gibi kavramlarin

gelistirilmesi i¢in duyarliliga dayali bir egitim yaklagiminin 6nemini ortaya koymustur.

2.3. Kiiresel Vatandashk Egitimi

Glinlimiizde tilkeler, sorunlara yalnizca kendi ulusal sinirlar1 igerisinde ¢oziim tiretmekten
ziyade, evrensel diizeyde ¢0zliim yollar1 gelistirmeye odaklanmaktadir. Bu durum,
toplumlarin ulusal vatandaslik egitiminden farkli olarak kiiresel vatandaslik kavramina
yonelmesine neden olmaktadir (Giliven, 2010). Kiiresel vatandas, yaratic1 diisiinebilen,
yasadig1 tilkenin sinirlarinin 6tesindeki sorunlara duyarly, esitlik ve 6zgiirliik gibi evrensel

degerleri benimseyen birey olarak tanimlanmaktadir (UNESCO, 2015).

Oxfam (2015) kiiresel vatandas kavramini, su Ozellikleri tasiyan bireyler olarak

aciklamaktadir:

e Kiiresel sorunlarin farkinda olan,
e Farkli din, dil, irk ve degerlere sayg1 gosteren,
e Sosyal adaleti savunan,

e Yerel topluluklarla birlikte uluslararasi topluluklarda da aktif rol olan,

12



e Daha yasanabilir bir diinya i¢in isbirligi icinde ¢alisan,

e Ve tiim eylemlerinin sorumlulugunu iistlenen bireyler.

Birey ile toplum arasindaki iliskinin kiiresel 6l¢ekte gelisebilmesi ve uyumlu bir sekilde
stirdiiriilebilmesi i¢in bireylerin, kiiresel vatandaslik o6zelliklerine sahip olmasi
gerekmektedir (Balbag, 2016). Bu nedenle, uluslararasi egitim anlayis1 c¢ercevesinde,
Ogretim programlarinda kiiresel vatandaslik becerilerine sahip bireyler yetistirilmesi 6nem
kazanmaktadir. Kiiresel vatandaslik egitiminin temel amaci, yalnizca bilgi sahibi bireyler
degil, ayn1 zamanda diinyayi siirdiiriilebilir kilmak i¢in sorumluluk bilinci gelismis bireyler
yetistirmektir (Oxfam, 2006). Ayrica bireylerin, kiiresellesen diinyada sahip olduklari
haklarin ve bu haklardan dogan sorumluluklarinin bilincinde olmalari amaglanmaktadir

(Balbag, 2016).

VATANDASUIK
OZELIKLER csustlma AMAELAR R A AR
BECERILER ALABLAR
« Kulturel * Empati * Sosyal . U_Iuslararas:
farkindalik e Liderlik sorumluluk Sivil toplum
* Cevresel o iletisim ve ¢ Esityasam . ::{ne.»lh:zlan
biling is birligi hakki Y :
* Kuresel is urese!
*insan siGewresel birligi topluluk
haklanna surdurdle * Barig ve insan projeleri
sayg! bilirlik haklari * Egitsel
savunuculugu farkindalik
kampanyalari

Sekil 2.3 Kiiresel Vatandaglik Egitimi ve Kapsami

Birey ile toplum arasindaki iliskinin kiiresel dlgekte gelisebilmesi ve uyumlu bir sekilde
stirdiiriilebilmesi i¢in bireylerin, kiiresel vatandashik ozelliklerine sahip olmasi
gerekmektedir (Balbag, 2016). Bu nedenle, uluslararasi egitim anlayisi g¢ercevesinde,
ogretim programlarinda kiiresel vatandaglik becerilerine sahip bireyler yetistirilmesi 6nem
kazanmaktadir. Kiiresel vatandaslik egitiminin temel amaci, yalnizca bilgi sahibi bireyler

degil, ayn1 zamanda diinyay siirdiiriilebilir kilmak i¢in sorumluluk bilinci geligsmis bireyler
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yetistirmektir (Oxfam, 2006). Ayrica bireylerin, kiiresellesen diinyada sahip olduklar
haklarin ve bu haklardan dogan sorumluluklarinin bilincinde olmalar1 amag¢lanmaktadir

(Balbag, 2016).

Kiiresel vatandaglik egitiminin temelini “sorumluluk bilinci” olusturmaktadir. Bireylere
kazandirilmasi gereken beceriler konusunda ¢esitli goriisler bulunsa da, kiiresel vatandaslik
egitiminde genel olarak {izerinde uzlasilan bazi temel kavramlar mevcuttur. Bu kavramlar
arasinda elestirel ve yaratict diisiinme, empati kurabilme, isbirligi yapabilme ve ¢evresel
farkindalik one ¢ikmaktadir. Ozellikle yenilenemeyen enerji kaynaklarinin bilingli
kullanim1 ve yenilenebilir enerji kaynaklarinin siirdiiriilebilirligi konusunda farkindalik

gelistiren bireyler, kiiresel vatandaslik egitiminin merkezinde yer almaktadir.

Oxfam’a (2006) gore, kiiresel vatandaslik egitimi bireylerin daha adil bir diinya insa
etmeye yonelik faaliyetlerde bulunmalarini ve bu dogrultuda sorumluluk bilinciyle hareket
etmelerini amaglamaktadir. Sonug olarak, kiiresel vatandaslik egitimi bireylere yalnizca
bilgi, beceri ve deger kazandirmakla kalmaz; ayn1 zamanda toplumsal gelisim ve doniisiim
icin bir temel olusturur. Bu sayede 6grenciler, uluslararas: sorunlar karsisinda bilingli bir
sekilde hareket ederek, kiiresel egitim siirecinde edindikleri becerileri kullanarak ¢6ziim
iretme yetkinligi kazanirlar (Aydin, Ogurlu, Andrews, Masalimova, Dorozhkin ve

Malygin, 2019).

2.4.  Uluslararas1 Bakalorya Program (UBP)

Uluslararas1 Bakalorya Programi (UBP), merkezi Isvigre’nin Cenevre kentinde bulunan ve
1968 yilinda kurulan uluslararasi bir egitim programidir. ilk olarak Diploma Programi (DP)
ile uygulamaya konulan bu sistem, farkli yas gruplarindaki 6grencilere yonelik ¢ok yonlii
bir yap1 sunmaktadir. 1970 yilinda, on farkl iilkedeki on iki okul i¢in ilk resmi UBP
uygulamasi taninmis; 1976 yilinda ilk UBP konferansi gerceklestirilmis, 1977 yilinda ise
Cenevre merkezli ilk resmi toplant1 diizenlenmistir (IBO, 2017b). Program, baslangicta II.
Diinya Savasi sonrasinda artis goOsteren diplomat ve uluslararasi gorevlerde bulunan
bireylerin ¢ocuklarina yonelik olarak tasarlanmistir. Temel amag; iilkeler arasinda sik sik
yer degistiren dgrencilerin egitimde yasadig: siireklilik sorunlarimi ortadan kaldirmaktir.

Bu baglamda UBP, uluslararasi hareketlilik i¢inde olan &grencilere istikrarli ve nitelikli bir
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egitim sunmayr hedeflemektedir. Giliniimiizde ise her yastan G6grenciye hitap eden
genigletilmis yapisiyla, bu misyonunu siirdiirmektedir. UBP biinyesinde, li¢ farkli yas
grubuna hitap eden dort uluslararasi egitim programi yer almaktadir. Bunlar Tablo 2.1’ de

yer almaktadir.

Tablo 2.1 Uluslararasi Bakalorya Programi Yas Gruplari

3-12 yas 6grencileri i¢in flk Yillar Program: (PYP) (Primary Years
Prgramme)

11-16 yas 6grenciler i¢in Orta Yillar Programi (MYP) (Middle Years
Programme)

16-19 yas 6grenciler i¢in Diploma Programi (DP) (Diploma Programme)

16-19 yas 6grenciler i¢in Kariyer Odakli Program (CP) (IB Career-Related
Programme)

Uluslararas1 Bakalorya Programi (UBP), 2022-2023 verilerine gore 161 iilkede
uygulanmaktadir. Program, Afrika, Avrupa ve Orta Dogu; Amerika kitasi; Asya-Pasifik
olmak tizere ii¢ bolgesel ofis tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu bolgesel yapilanmanin temel
amaci, egitimcilerle yakin bir iligki kurarak yerel ihtiyaclara daha hizli ve etkili ¢oziimler
sunabilmektir. Tiirkiye, cografi konumu itibariyla Afrika, Avrupa ve Orta Dogu bolge ofisi
ile ¢caligmaktadir. Tiirkiye’de ilk Uluslararas1 Bakalorya okulu 1994 yilinda Kog Lisesi
bilinyesinde ac¢ilmis; 1996 yilinda ise Milli Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanan ilk UB
ders ¢izelgesi hazirlanmistir. Gliniimiizde, 2022-2023 verilerine gore Tiirkiye’de toplam
112 okulda Uluslararas1 Bakalorya programi uygulanmakta olup, 16 iiniversite de bu
programin diploma denkligini tanimaktadir [Ek 1’de yer almaktadir]. Tirkiye’de
hélihazirda {i¢ farkli UB programi uygulanmaktadir. Bunlar: Ilk Yillar Programi (PYP),
Orta Yillar Programi (MYP) ve Diploma Programidir (DP).

2.4.1. Ogrenme ve 63retme siireclerine yonelik genel yaklasim

UBP’nin felsefesi; sorgulayan, bilgili, diisiinen, iletisim kuran, ilkeli, a¢ik fikirli, risk alan,
ilgili, dengeli ve duyarli bireyler yetistirmeye dayanmaktadir (IBO, 2023). UBP, ayni

zamanda kiiltiirleraras1 anlayis1 ve uluslararasi bilinci gelistirmeyi amaglayan bir egitim
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anlayis1 benimsemektedir. Program, 6grenme stratejileri, yaratict 6grenme stilleri, is birligi
ve risk alma becerilerini desteklemenin yani sira, “Approaches to Learning” (ATL) olarak
adlandirilan aragtirma ve 6z-yOnetim becerilerinin gelistirilmesine de odaklanmaktadir
(IBO, 2023). Bu beceriler tiim UB programlarinda yer almakta olup 6z yonetim, 6z disiplin,
0z giliven, iletisim ve sosyal yeterlilikler olarak tanimlanmaktadir. Sonu¢ olarak, UBP
programlari; yasam boyu 6grenmeyi destekleyen, ¢evreye ve insanlara karst duyarlilig

onceleyen biitiinciil bir egitim yaklasimi sunmaktadir. Bu kapsamda UB programlari;

o Ogrencilerin elestirel diisinme becerisi gelistirerek problemlere birden fazla ¢6ziim
iretebilmesini,

o Bir sonraki egitim basamagina etkili bicimde hazirlanmasini,

e Dil yeterliligini en iist diizeye tagimasini,

e Kiiresel sorunlara duyarlilikla yaklasarak ¢dziim arayabilen bireyler haline

gelmesini hedeflemektedir.

UB programu, egitimde siirekliligi saglamaya ¢alisirken 68rencilerin yalnizca bilissel degil,
ayn1 zamanda duyusgsal gelisimlerini de desteklemeyi amaclamaktadir. Farkli 6gretim
stratejilerini benimseyen program, 6gretme ve 6grenme siireglerinde “sorgulama—eyleme
gecme—diisiinme” dongiisli ile hareket etmekte ve tiim programlarda evrensel degerlere

sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (IBO, 2013).
2.4.2. Uluslararasi1 bakalorya program 6grenen profili

UB’nin temel amaglarindan biri; yasanabilir bir diinya i¢in ¢alisan, kiiresel sorunlarin
farkinda olan ve bu sorunlara ¢6zlim iiretebilen, bilgili ve duyarli bireyler yetistirmektir.
Bu dogrultuda, tiim UB programlarinda ortak olarak benimsenen “Ogrenen Profili”
(Learner Profile) tanimlanmistir. Tablo 2.2’de yer alan bu profil, dgrencilerin kisisel,

sosyal ve biligsel becerilerini ¢ok yonlii sekilde gelistirmeyi amaglamaktadir.
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Tablo 2.2 Uluslararas1 Bakalorya Programi Ogrenen Profili

Ogrenen Profili

Aciklama

Sorgulayici

Ogrenciler bagimsiz arastirma becerilerini gelistirir
ve meraklarini aragtirarak sorgulayarak gegirirler. Bu
kesif siirecinde zevk alir ve 6miir boyu 6grenmeyi
misyon edinir (IBO, 2017).

Bilgili

Yerel ve kiiresel problemlerin farkinda ve
problemlere yanit arayan Dbireylerdir. Cesitli
disiplinlerarasinda konular1 derinlemesine inceleyen
bireylerdir (IBO, 2017).

Diiglinen

Elestirel ve yaratici diigiinen bireylerdir.

Iletisim Kuran

Fikirlerini ve diislincelerini ¢esitli yollarla ifade
edebilen ve birden fazla dili etkin kullanabilen, farkli
bakis acilarini anlamaya g¢alisan bireylerdir (IBO,
2017).

Ilkeli Adalet, diiriistliik, esitlik ve etik gibi degerlere sahip
olan bireylerdir (IBO, 2017).

Acik Gortsli Kendi kiltiiriinii tantyan ama bagka kiiltiirlere ve
deger yargilarina saygili bireylerdir (IBO, 2017).

Duyarlt Empati  kurabilen, bagkalarinin  ihtiyaglarim
onemseyen ve diinyanin problemlerine duyarli
bireyler (IBO, 2013).

Risk Alan Yeni fikirlere, belirsiz durumlara agik olan ve cesur
kararlar alabilen bireyler (IBO, 2013).

Dengeli Fiziksel, ruhsal ve sosyal agidan gelisen bireylerdir
(IBO, 2013).

Yansitici Kendi o6grenmelerini degerlendirebilen, giicli ve

zayif yonlerini fark eden bireylerdir (IBO, 2017).

2.4.3. Egitim 6gretim kademeleri
2.4.3.1.11k yillar progranu (PYP)

1997 yilinda Tiirkiye’de uygulanmaya baslanan Ilk Yillar Programi (Primary Years

Programme - PYP), 3 ila 12 yas arasindaki 6grencilere yonelik olarak yapilandirilmigtir.

Uluslararas1 Bakalorya (UB) felsefesine dayal1 olarak gelistirilen bu program, gelecegin

toplum ihtiyaglarina yanit verebilen ve degisen kosullara kolayca uyum saglayabilen

bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. PYP, 6grencilerin giiclii bir 6grenme toplulugu

icerisinde gelismesini hedeflemekte; ancak bu programdan mezun olan &grencilere
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mezuniyet belgesi verilmemektedir. Programin merkezinde disiplinleriistii 6grenme

yaklasimi yer almakta olup temel hedef, 6grencilerin kiiresel problemlere ¢oziim iiretebilen

bireyler haline gelmesi ve biitiinciil bir bakis a¢is1 kazanmalaridir (IBO, 2018).

Sekil 2.4 Tlk Yillar Progranmi Erisim: https://www.ibo.org/

Sekil 2.1 de de goriildiigii lizere programin dis halkasinda disiplinleriistii tema yer

almaktadir. Disiplinleriistii tema; 6grencinin farkli dersleri birlestirerek diinyaya biitiinciil

bakmalarini hedeflemektir (IBO, 2018). Bu temalar su sekilde ifade edilmistir:

Kim oldugumuz; bireyin kendi dogasim1i veya kendilik algisini, inanglar ve
degerlerini, kisisel, fiziksel ve ruhsal saglik iligkilerini bunun yani sira aile, arkadas
ve topluluklarin kiiltiir degerlerine olan iliskilerini inceler (IBO, 2018).
Bulundugumuz zaman ve mekan; kisisel tarihi, evler ve seyahatler, insanligin
kesifleri, icatlar1 ve gogleri, yerel ve kiiresel bakis agisindan bireyler ve uygarliklar
arasindaki iligkiler ve bunlarin birbirleriyle baglantilarin1 inceler (IBO, 2018).
Kendimizi ifade etme yollarimiz; duygu ve diistinceleri, kiiltiirleri, inanglar1 ve
degerleri nasil ifade ettigini inceler

Diinya’nin isleyisi; doga ve insan arasindaki etkilesimi, insanlarin bilim ilkelerini

nasil kullandig1 lizerine ¢aligir.
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e Gezegeni paylasma; bir arada yasama kurallari, kaynaklari paylasma, esitlik ve
firsatlik, siirliligin ne demek oldugu, barisin nasil saglanabilecegi gibi terimler
iizerine odaklanilmaktadir.

e Kendimizi diizenleme bi¢imi; insan yapisi sistemler ile topluluklarin birbiriyle olan
baglantilar1 hakkinda sorgulama; 6rgiitlerin yapisi ve islevi, toplumun karar almasi,
ekonomik etkinlikler ve bunlarin insanlik, c¢evre Tlizerindeki etkisi {izerine

odaklanmaktadir.

Tanimlanan bu disiplinleriistii temalar ilk yillar programini sekillendirerek egitim 6gretim
stirecinde 0grencilerin anlamli ve kalict 6grenmeler insa etmesine, diisiinme becerilerini
gelistirmesine, kiiresel farkindalik bilinci yiiksek bireyler olmasina yardimeci olmaktadir

(IBO, 2018).
2.4.3.1.1. Zorunlu projeler ve uygulamalar

PYP Ogrencileri ilkdgretim siirecinin 4. veya 5. Smif diizeyinde, 6grenme yolculuklari
boyunca edindikleri bilgi ve becerileri sentezledikleri bir sergi (PYP Exhition) calismasi
gerceklestirmektedirler. Bu siirecte 6grenciler gercek yasamla baglantili kiiresel bir sorunu
aragtirmakta ve ¢6ziim yollan iireterek elde ettikleri sonuglar1 topluluk 6niinde sunma
firsat1 bulmaktadir (IBO, 2020). Sekil 2.5°te, Ozel Ar1 Okullar1 tarafindan 2024 yilinda
gergeklestirdigi bir 6rnek sergiye ait gorsel yer almaktadir.

Sekil 2.5 Ornek PYP Sergisi Erisim:
https://www.ariokullari.k12.tr/haberler/surdurulebilir-dunya-icin-farkindalik-ve-merak-

olusturan-ib-pyp-serqisi/
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2.4.3.2.0rta yillar progranm (MYP)

1994 yilinda uygulanmaya baslanan Orta Yillar Programi1 (Middle Years Programme -
MYP), 11 ila 16 yas araligindaki 6grencileri kapsamaktadir. Programin temel amaci,
“giderek artan kiiresel bir topluma katilmak i¢in gerekli olan beceri, tutum ve bilgiye vurgu
yvaparak, geng bireylerde uluslararasi farkindaligi tegvik etmek” seklinde tanimlanmistir
(IBO, 2014, akt. IBO, 2017d). MYP 6gretim siireci, ATL ¢ercevesinde sekillenmekte olup;
ogrencilerin aragtirma, diisiinme, 6z diizenleme, iletisim ve sosyal becerilerini gelistirmeyi

hedeflemektedir.

Al
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Sekil 2.6 Orta Yillar Programi Erisim: https://www.ibo.org/

MYP kapsaminda ogrenciler sekiz temel dersten sorumludur. Bunlar; dil ve edebiyat,
yabanci dil edinimi, bireyler ve toplumlar, fen bilimleri, matematik, sanatlar, beden egitimi
ve saglik son olarak ise tasarim derslerinden olusmaktadir. Program 6grencilerden bu
alanlar arasinda disiplinleriistii bir yakalasimla ile gercek yasamla baglanti kurmalarini ve
MYP ‘nin temelinde vyer alan ‘“‘global contexs’’ yaklasimi dogrultusunda
yapailandirmalarini beklemektedir. (IBO, 2022).

2.4.3.2.1. Zorunlu projeler ve uygulamalar

MYP’nin son yilinda 6grenciler, “Personal Project” (Bireysel Proje) hazirlamakla

yiikiimliidiir. Bu projeler, 6grencilerin ilgi alanlarina gore farklilik gostermekte olup 6zgiin
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bir iirlin, hizmet veya projenin gerceklestirilerek sunulmasi beklenmektedir. Program
kapsaminda yer alan “Service as Action” (Hizmet Yoluyla Eylem) ise 6grencilerin toplum
yararina bir proje iretmelerini amaclamaktadir. Bu projeler aracilifiyla 6grenciler;
arastirma, 6z yonetim, sosyal ve diisiinme becerilerini gelistirme firsat1 bulmaktadir. Sekil
2.7°de, Istanbul NUN Okullar’nda gergeklestirilen MYP Toplum Projesi Sergisi’ne ait bir

gorsel yer almaktadir.

Sekil 2.7 MYP Toplum Proje Sergisi. Erisim:
https://www.nunokullari.com/nun/haberler/myp-toplum-proje-sergisi-1

2.4.3.3.Diploma program (DP)

Diploma Programi (DP), diger UB egitim kademelerinde oldugu gibi, kurumun genel
egitim anlayisini ve felsefesini yansitmaktadir. Program, liniversiteye hazirlik siirecinde
olan 16-19 yas araligindaki 6grencilere yoneliktir. Bu programda yalnizca akademik basari
degil; entelektiiel gelisim gostermis, kiiresel topluma uyum saglayabilen bireylerin
yetistirilmesi amac¢lanmaktadir. Diploma Programi, diger UB programlarina kiyasla daha
kapsamli bir yapiya sahiptir ve 6grencilere eylem ile hizmet boyutlarinda daha fazla

sorumluluk yiiklemektedir (IBO, 2023).
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Sekil 2.8 Diplama Programi. Erisim: https://www.ibo.org/

Tablo 2.3 Diploma Programi Dersleri

Dil ve edebiyat | Dil edinimi | Bireyler ve | Bilimler Matematik Sanat DP
alaninda toplumlar cekirdegi*
calismalar
Dil A: edebiyat | Klasik Sirket Biyoloji Analiz ve | Dans Yaraticiklik,
diller Y o6netimi Yaklagimlar etkinlik  ve
hizmet
Dil A: dil ve | Dil Dijital Kimya Uygulamalar | Film Genisletilmis
edebiyat Baglangig Toplum ve Makale
Yorumlama
Edebiyat ve | Dil B Ekonomi Bilgisayar Miizik Bilgi Teorisi
performans * Bilimi
Cografya Tasarim Tiyatro
Teknolojisi
Kiiresel Cevresel Gorsel
Politika Sistemler ve Sanatlar
Toplumlar*
Tarih Fizik
Dil ve | Spor,
Kiltiir* egzersiz ve
saglik
bilimi
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Tablo 2.3’iin devami

Felsefe

Psikoloji

Sosyal ve
Kiiltiirel
Antropoloji

Diinya
Dinleri

(*) Zorunlu

Bu alt1 ana dersle birlikte 6grencilerin DP’den diploma alabilmeleri i¢cin CAS (Creativity,
Action, Service), TOK (Theory of Knowledge) ve EE (Extended Essay) ¢alismalarin1 da

yapmak zorundadirlar. Bu derslerin icerikleri ve amaglar1 kisaca soyledir;
e CAS (Yaraticilik- Hareket-Toplum Hizmeti)

UB ‘de CAS o6grencilerin ders dis1 etkinliklerin tiimii olup yaratici, fiziksel aktivite ve
toplumsal hizmet ¢aligmalarini igerir. Programin basariyla tamamlanabilmesi i¢in 150

saatlik ¢alisma yonergelerine uygun hareket edilmelisi gerekmektedir (IBO, 2023)
e TOK (Bilgi Kurami)

Bilgi kurami dersi UB dersleri iginde elestirel diistinmeyi, sorgulamayi tesvik etmek i¢in
olusturulan bir dersttir. Derste 6grencilere UB’nin genel misyonuna uygun sorgulayan,
yaratici diislinen, problemlere yanit arayabilen neyi nasil 6grendigini bilen dgrenciler
yetistirmek hedeflenir. TOK, sozli sunum ve 1600 kelimelik deneme yazisi ile
degerlendirilmektedir. Ogrencilerden beklenen ne bildigi, nerden 6grendigi ve nasil

bildigi; lizerine elestirel diisliinerek deneme yazisi yazmalar1 beklenmektedir (1BO,2023).
e EE (Bitirme Tezi)

Ogrencilerden 4000 kelimelik yazmasi beklenen bir rapordur. Tez yazimu iiniversiteye

hazirlik siireci i¢in yapilmaktadir. Ogrencilerden 6 konu arasindan biriyle iliskili tez
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yazmasi beklenmektedir. Tez arastirma siirecinde Ogrencilerden asagidaki alanlardan

beceri gelistirmeleri beklenmektedir (IBO, 2023)

Ogrenci uygun arastirma sorusu yazabilmeli
Arastirma siirecinde aktif olmali
Fikirlerini agik¢a beyan etmeli

Argiiman gelistirmeli

2.4.3.3.1. Diploma programi’nda degerlendirme

DP’de degerlendirme 2 siirecten olusmaktadir. I¢ degerlendirme (Internal assessment — 1A)

ve dis degerlendirme (External assessment) bi¢imindedir. i¢ degerlendirme 6gretmenlerin

yonlendirmesiyle gerceklestirilerek her ders alaninda IA hazirlamasiyla yapilir. Ogrenciler

deney calaismalari, kii¢iik 6lcekli analizler, portfolyo calismalari, veri analizleri ve

modelleme ¢alismalar1 yapmaktadirlar. I¢ degerlendirme 6grencinin toplam puanin

%25 sini olusturmaktadir (IBO, 2023). i¢ degerlendirmeler asagida ifade edilen kosullara

uygun olmalidir:

UB’nin gerekliliklerine uygun olmalidir.

Degerlendirmeler i¢in birden fazla strateji ve ara¢ kullanmalidir.

Degerlendirme, Ogrenmeleri gelistirmek ve geri doniit vermek amaciyla
yapilmalidir.

Okul, 6gretme ve 0grenmeyi bilgilendirmek icin degerlendirme verilerini analiz
etmelidir.

Degerledirme siirecine 6grenciler katilmali ve siire¢ hakkinda diistinmeleri i¢in
firsatlart sunmalidir.

Okuldaki tiim 6grencilerin tiim ¢aligmalarini bir araya sistemler olmalidir.

UB’de her ders icin en yiiksek not 7 olup en diisiik not ise 1 seklindedir. Geger not ise 4 tiir.

DP’ de olan 6grenci tiim derslerini basariyla tamamladiktan sonra TOK, EE ve CAS

yiikiimliiklerini gerektigi gibi yerine getiremezlerse diploma alamamaktadir. Bu durumda

ogrenciler sadece aldiklar1 derslerde basarili olduklarini gosteren sertifika almaktadirlar.
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Fakat alinan bu sertifikalarin, liniversitelere gegiste diploma kadar gecerliligi olmayabilir

(Van Loo, 2004, akt. Giiltekin G6¢gmen).

D1s degerlendirme ise UB tarafindan degerlendirilir ve diploma i¢in agirligi fazladir.
Burada yazili sinavlar (Paper 1, paper 2), bitirme tezi (EE) ve TOK dersi kapsaminda
yazilan makale calismalari ve TOK Exhibition (sunum) degerlendirilir. Ayrica CAS
aktivitelerinin de tamamlanmasi beklenir fakat puanlanmaya tabi tutulmaz. (Diploma igin

zorunludur.)
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3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu arastirma uluslararasi bakalorya diploma programinda gorev yapan egitimcilerin ve
uluslararasi bakalorya diploma programinda egitim alan 6grencilerin UB egitimi siirecinde
edindikleri deneyimleri ortaya koymayi amacladigindan bu bdéliimde ilgili alan yazin

caligmalarina yer verilmistir.
3.1.  Ulusal Calismalar

Demirer (2002) UB 6gretmenlerinin UB programina karsi olan tutumlariyla is tatminleri
arasindaki iligskinin varligini sorgulamaktadir. Arastirma 70 Tiirk ve yabanci 6gretmenlerle
gerceklestirilmis olup arastirmaci tarafindan 5’11 likert tipi dlgek gelistirilmistir. Arastirma
sonucunda UB 6gretmenlerinin is tatminlerinin ortalamanin tizerinde oldugu fakat ticrete
yonelik i tatminlerinin vasat diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bir diger sonug ise yabanci
ogretmenlerin ticrete yonelik is tatminleri ile Tiirk 6gretmenlerin sosyal yardima yonelik

i tatminlerinin yiiksek oldugu ve UB deneyim siiresi arttik¢a is tatminlerinin de arttigidir.

Demir (2009) ise yaptig1 aragtirmada Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programina iliskin
yonetici, 08retmen, veli ve mezun goriislerini igeren bir arastirma gergeklestirmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 55 okul yoneticisi, 146 6gretmen, 70 veli ve UBDP ‘den
mezun olmus 140 kisiden olusturmaktadir. Arastirma tarama modeli temel alinarak
hazirlanmis olup katilimcilara aragtirmaci tarafindan hazirlanan anket ile “’Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi 'na iliskin yonetici, ogretmen veli ve mezunlarin goriisleri *’
arastirma gerceklesmistir. Arastirma sonucunda UBDP programinin amaclarindan olan
ogrencilerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirildigi, kiiresel problemler hakkinda
ogrencilerin bilinglenmelerine hizmet eden bir program oldugu, 6gretim programinin gok
amagl oldugu ve birden fazla etkinliklere yer verdigi, Ogretim programinda ilgili
paydaslara degerlendirme raporu sunulurken agik, sade ve anlasilir bir dil kullanildig1 tespit
edilmistir. Mezun o6grencilerin ise UBDP’de 6grenim gérmek istemelerinin en biiyiik
nedeni daha kaliteli bir egitim ve iiniversite yasamina olan katkis1 sebebiyle tercih edildigi

tespit edilmistir.
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Gocmen ise (2010), UBDP ‘nin ‘’uluslararasi anlayis’’ gelistirmeye olan katkisini
inceledigi arastirmada nedensel-karsilastirma aragtirma deseni kullanmis ve bagimli
degisken olan “‘uluslararasi anlayis’’ kavraminin deney ve kontrol grubunda ne sekilde
gozlemlendigini arastirmistir. Arastirmada “’Uluslararasi Anlayis Olgegi’’ kullanilmis
olup arastirmanin calisma grubunu 100 UBDP ve 100 Ulusal Program &grencisi
olusturmaktadir. Ogrencilere dncelikle uluslararasi anlayis kavramimin tanimini1 yazmalari
istenmis olup sonraki siirecte Olcek uygulanmistir. Arastirma sonucunda UBDP

3

ogrencilerinin ulusal program 6grencilerine kiyasla ‘‘uluslararasi anlayis’’ kavramina
literatiirde yer alan tanimlara yakin yanitlar verdigi fakat anket sonuglarinda bir farklilik

gozetmedigi tespit edilmistir.

Keles (2013), UB programini sunan okullarda 12. siif O6grencilerinin  okuma
aliskanliklarin1 ve okumaya yonelik tutumlarint UB programina kayit olma, bolim ve
cinsiyete gore inceleyen bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirma bulgularinda UB
Diploma programinda kayitli olan 6grencilerin olmayanlara ve kiz dgrencilerin ise erkek
Ogrencilere gore daha c¢ok okuduklari tespit edilmis ve bdliimlerine gore farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bir diger bulgu ise UB 6grencilerinin “zevk alma” alt
boyutunda, kiz 6grencilerinin ise tiim alt boyutlarda daha olumlu tutuma sahip oldugu

tespit edilmistir.

Biiytikgeng (2014) ise yaptig1 arastirmada UBDP’den 2002-2012 yillar1 arasinda mezun
olan 6grencilerin UBDP’yi segcme nedenlerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Arastirma
sonucunda ailelerin istekleri ve kaliteli egitim alma gibi nedenlerden dolay1 tercih edildigi
bunun yani sira bireyler iist diizey beceriler kazandigini, gergeklesmeyen beklentilerinin
olmadigin1 ifade etmislerdir. Mezun Ogrenciler ise programin bireysel katkilarinin
oldugunu ifade ederek yakinlarina Onerdiklerini fakat {iniversite simnavina
hazirlanamadiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler program sayesinde farkli bakis agist
kazandiklarini fakat yogun 6devler ve raporlarin yazilmasini da elestirmektedirler. Ayrica
mezun 6grenciler yogun calistiklar: ve zaman sikintisi yasadiklarini bu gibi problemleri de
cozerken akran desteginden yararlandiklarimi belirtmislerdir. Bir diger sonug ise

mezunlarin UBDP’nin iiniversite se¢imlerine etkisi olmadigini fakat programin iiniversite
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giris sinavlarinda zor sorular1 ¢ézebilme becerisi kazandirdigini ve akademik basariy1

arttirmakta etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Kizilaslan & Eryaman (2018), “’The International Baccalaureate Diploma Programme: A
Case Study of Curriculum Reform in Turkey’’ adli ¢alismada ise Tiirkiye’deki UBDP
uygulamalarini inceleyerek programin MEB ulusal programina etkisini degerlendirmeyi
amaclamig, Tiirkiye’deki UBDP uygulayan okullarla vaka c¢alismasi ile arastirmayi
gerceklestirmigtir. Arastirmada 6gretmen, 6grenci ve yoneticilerle goriismeler yapmis
programin Ogretim siirecindeki uygulanigint  gozlemlemistir. Arastirma sonucunda
UBDP’nin Tiirkiye’deki egitim sistemine basari ile uyum sagladigini ve program
ogrencilerde kiiresel bakis a¢is1 kazandirmanin yaninda ulusal programin gerekliliklerini
de karsilayabilecegi sonucuna ulasmistir. Ayrica UBDP 6gretmenlerin mesleki gelisimine

de 6nemli derecede katkida bulundugu sonucunu da arastirma bulgularinda ifade etmistir.

Bagaran (2019), karma arastirma desenini kullanarak UBDP §gretmenlerinin ve
yoneticilerinin hedef, icerik, egitim durumlar ve degerlendirme boyutlarina iliskin
gorislerini ortaya koymay1 amaglamis ve arastirmada anket, yar1 yapilandirilmig goriisme
sorulart ile veriler toplanmistir. Arastirmay1 3 devlet ve 38 6zel okul ile gergeklestirmis;
arastirma sonucunda UB programinin 6zellikle toplumsal duyarlilik gibi alanlarda olumlu
katkilar1 oldugunu, yoneticilerin ise dgretmenlere kiyasla toplumsal etkilere dair daha

olumlu goriislere sahip oldugunu tespit etmistir.

Giiclii (2023) UB program 6gretmenleri ve Ulusal MEB programi 6gretmenleri arasindaki
catigsma ¢ozme stratejileri, okul iklimi algilar1 ve okula baglilik diizeylerinin karsilagtirmali
olarak incelemis ve arastirmada betimsel tarama modeli kullanmistir. Arastirma
kapsaminda UB programlarinda 158 ve MEB programlarinda 161 6gretmene ulasarak
“Catisma Cozme Stratejileri Olcegi, Okul Iklimi Olcegi, Orgiitsel Baghilik Olcekleri’’
uygulamistir. Arastirmanin amaci 6gretmenlerin ¢atisma ¢ozme stratejileri, demokratiklik,
okula adanma, liderlik ve etkilesim, basar1 ve etkenleri, samimiyet, okul iklimi ve orgiitsel
baglilik gibi konularda beceri diizeylerini karsilastirmali olarak incelemektir. Sonug olarak
UB 6gretmenlerinin gatisma ¢ozme stratejileri, demokratiklik, okula adanma, liderlik ve

etkilesim, basar1 ve etkenleri, samimiyet, okul iklimi ve orgiitsel baglilik gibi konularda
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MEB 6gretmenlerine kiyasla daha yiiksek puan aldiklari fakat catisma ¢6zme alt boyutunda
MEB 6gretmenlerinin daha yiiksek puan aldigini tespit etmistir.

Aslan (2024) ise yaptig1 yliksek lisans tez arastirmasinda UB okullarinda gorev yapan okul
yoneticilerinin 6gretimsel liderlik 6zelliklerini, hem yoneticilerin hem de dgretmenlerin
gorlislerine bagvurarak bir arastirma yiiriitmiistiir. Calismada fenomenoloji aragtirma
desenini kullanarak 4 yonetici ve 6 6gretmenden goriis almistir. Arastirma sonucunda UB
okullarinda gérev yapan yoneticilerin, 6gretimsel liderligin 5 boyutunda (egitim vizyonu
olusturma, 6gretim programini destekleme, 6gretmenlerin mesleki gelisimini tesvik etme,
okul iklimini yonetme ve 0grenci basarisini artirma) liderlik davranislar sergilediklerini
tespit etmis ve hem yoneticiler hem de Ogretmenler, yoneticilerin 6gretimsel liderlik

davraniglarini sergiledikleri konusunda goriis birligine sahip oldugunu vurgulamistir.
3.2. Uluslararas1 Calismalar

Bishop, Mane & Bishop (2001), gergeklestirdikleri arastirmada UBDP’nin 6grencilerin
iiniversite basarilari, kariyer beklentileri ve genel akademik performanslari iizerindeki
etkilerini incelemeyi amaglamistir. Nicel aragtirma yontemiyle yiiriitiilen ¢calismada UBDP
mezunu ogrenciler ile ulusal programlardan mezun olan 6grencilerin iiniversite basarilari
karsilastirilmistir. Aragtirma bulgularina gére UBDP mezunu 6grenciler iiniversitede daha
yiikksek not ortalamalarina sahip olmus ve UBDP’nin 6zellikle elestirel diisiinme ve

arastirma becerilerinin gelisimine 6nemli katki sagladig: tespit edilmistir.

Stacki & Langer (2002), UBDP 6grencilerinin akademik disiplinlerini ve iiniversiteye nasil
hazirlandiklarini incelemis, programin akademik ve entelektiiel gelisimlerine ne derecede
katkida bulundugunu arastirmistir. Calisma durum arastirma (case study) deseni
kullanilarak gergeklestirilmis veriler 6gretmen, 6grenci ve yoneticilerle goriisme yapilarak
elde edilmistir. Arastirma sonucunda UBDP’nin 6grencilere disiplinlerarasi bir egitim ve
derinlemesine dgrenme firsatlari sundugunu; bunun yani sira dgrencilerin arastirma yapma

ve analiz etme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Hill (2012), “’The International Baccalaureate Diploma Programme: An International

Pathway to University *° adli ¢alismasinda, UBDP’nin iiniversiteye giris ve akademik
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basar1 tizerindeki etkilerini, tiniversite hazirlik diizeyini arttirmadaki roliinii, uluslararasi
gecerliligini ve akademik beceri gelisimindeki katkisin1 incelemeyi amaclamistir.
Arastirmada farkli iilkelerden segilen UB mezunlari, 6gretmenler ve okul yoneticileri ile
calisilmigtir. Karma arastirma desenine dayanan bu ¢alismada, 6grenci ve 6gretmenlerden
anket yoluyla goriisler alinmis; elde edilen veriler, akademik basari ile iiniversite kabul
istatistikleri ile desteklenmistir. Arastirma sonucunda, UBDP mezunlarinin akademik
basarilarimin ulusal program mezunlarina kiyasla daha yiiksek oldugu; UBDP diplomasinin
iiniversiteye girigte gegerli ve avantajli kabul edildigi; ayrica UB mezunlarinin zaman
yonetimi, 6grenme becerilerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi sonucuna

ulasilmastir.

Hayden & Thompson (2013), gergeklestirdikleri arastirmada, UBDP’nin farkli tilkelerdeki
uygulamalarini karsilastirmayi ve programin kiiresel etkileri ile yerel egitim programlarina
nasil entegre edildigini incelemeyi amaglamistir. Calismada, birden fazla UBDP uygulayan
okulla ¢alisilmis ve karsilagtirmali analiz yontemi kullanilmistir. Veriler; okul ziyaretleri,
ogretmen ve 6grenci goriismeleri ile resmi belgeler aracilifiyla toplanmistir. Arastirma
bulgularina gore, UBDP farkli iilkelerdeki yerel egitim sistemlerine basariyla entegre
edilebilmekte; programin esnek yapisi sayesinde farkl: kiiltiirel baglamlara uyum sagladigi

tespit edilmistir.

Swartz & McGuinness (2014) ise yaptig1 arastirmada UBDP’nin 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma, Standart test
sonuglart ve Ogrenci caligmalarinin incelenmesi yoluyla karma yontem kullanilarak
yiirlitiilmiigtiir.  Arastirma  bulgulari, UBDP’nin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigini, O6grencilerin karmasik problemleri ¢6zebilme ve analiz etme becerileri

kazandiklarini ortaya koymustur.

Perry, Deneen & Wright (2022), UBDP’nin 6grencilerin akademik basarilart ile psikolojik
ve sosyal gelisimleri tiizerindeki etkilerini incelemeyi amaglayan bir aragtirma
gergeklestirmistir. Calismada, programda yer alan Ogrencilerin stres diizeyleri,
motivasyonlar1 ve programa iliskin memnuniyet diizeylerin degerlendirilmistir. Arastirma

kapsaminda, UBDP uygulayan okullarda 6grenim gdren 6grencilere anketler uygulanmis
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ve derinlemesine goriismeler yapilmistir. Arastirma bulgularia gére, UBDP 6grencilerine
zaman yonetimi, stresle basa ¢ikma becerileri ve kiiresel bakis agis1 kazandirmaktadir.
Bununla birlikte baz1 6grenciler, programin yogun yapisinin stres diizeylerini arttirdigini
ifade etmistir. Katilimeilar, programin sosyal iligkileri olumlu yonde etkiledigini belirtmis

genel olarak memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugunu vurgulamistir.

Hopfenbeck, Double, El Masri ve McGrane (2020), gergeklestirdikleri uluslararasi ¢ok
merkezli arastirmada, Avustralya, Ingiltere ve Norveg’te ogrenim gdren UBDP
Ogrencilerinin  elestirel ~ dlislinme  becerilerini  incelemistir.  Arastirma  hem
standartlastirilmis test sonuclart hem de 6gretmen ve Ogrenci goriismeleri araciligiyla
yiuriitiilmiistiir. Elde edilen bulgular, UBDP 6grencilerinin karsilagtirma gruplarina kiyasla

daha yiiksek diizeyde elestirel diisiinme becerilerine sahip olduklarini ortaya koymustur.

Tarckowski (2020), UBDP’nin 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve 0z
diizenleme becerileri ilizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda, UBDP uygulayan
okullardaki 6gretmen ve Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirmistir.
Calisma nitel arastirma modeli ile yiirtitiilmiis ve veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonucunda, UBDP’nin 06grencilerde elestirel diisiinme ve problem ¢ozme
becerilerini destekledigi, ayn1 zamanda 6z diizenleme ve 6grenmeyi 6grenme becerilerinin

gelisimini tesvik ettigi tespit edilmistir.

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (IBO, 2024) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise,
UBDP mezunlarinin iiniversite yasamindaki akademik performanslarini incelemistir.
Avustralya ve Amerika Birlesik Devletleri’nde yliriitiilen ¢calismada, UBDP 6grencilerinin
iiniversite not ortalamalari, ders devam oranlar1 ve basar1 diizeyleri, ulusal program

mezunlarina kiyasla anlamli bi¢imde yiiksek bulunmustur.
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4. YONTEM

4.1.  Arastirma Modeli

Nicel caligmalar yapilan aragtirmalarin nesnelligini vurgularken nitel c¢alismalar
arastirtlmasi planlanan ¢alismalarin derinlemesine analiz edilmesine imkan vermektedir
(Seggie & Bayyurt, 2021). Nitel arastirmalar arastirmaciya dogal ortamda g6zlem yapma
imkan1 sunarken beraberinde arastirma konusunu bir biitiin icerisinde inceleme firsati
sunmaktadir (Creswell, 2009). Bogdan ve Bilken (1992) nitel arastirmalarin betimsel
ozellik tasidigin1 ve arastirmacilarin veri toplamak i¢in sadece gozlemden yararlanmayip
giinliikler, notlar, goriismeler yaparak, kisisel dokiimanlardan yararlanarak nitel
arastirmalarin gergeklestirildigini vurgulamaktadir. Nitel arastirmalar bireysel olgularin
yaninda toplumsal olay ve olgularinda incelendigi; dogal ortamlarda gézlem, goriisme,
kiiltiirel ¢aligmalarin yapilmasina imkan veren arastirmalardandir. Sonug¢ olarak nitel
aragtirmalar insan deneyimlerini ve gergeklikle ilgili bilgileri kapsamli sorular 1s181inda
derinlemesine analiz eden betimsel ¢alismalar olarak adlandirilabilir (Arastaman, Fidan ve
Fidan, 2018). Bu arastirmada ise UBDP programinin; niteligine, 6gretim programindaki
gelistirilebilir yonlerinin ve programin riskli yonlerinin neler olabilecegini 6gretmen ve

Ogrenci goriigleriyle arastirmak amaciyla nitel aragtirma modeli kullanilmastir.

4.2. Arastirma Deseni

Nitel arastirmalarda, nicel arastirmalarda oldugu gibi birden fazla arastirma deseni
bulunmaktadir. Bunlar arasinda temellendirilmis kuram, durum c¢alismasi, eylem
arastirmasi, etnografi, fenomenoloji (olgubilim), tarihsel arastirma ve sdylem analizi yer
almaktadir (Seggie & Yildirmig, 2021). Bu ¢aligmada ise olgubilim (fenomenoloji)
arastirma deseni tercih edilmistir. “Olgu” kavrami, Tiirk¢cede genellikle durum veya vaka
anlaminda kullanilmakta olup, belirli bir olay ya da yasantinin birey tarafindan nasil
algilandigin1 ortaya koymayr amaglayan arastirmalarda kullanilmaktadir. Olgubilim
deseninin temel dayanagi, bireyin deneyimidir. Fenomenolojik arastirmalar, katilimcilarin
oznel bakis acilarin1 derinlemesine anlamay1 amacglayan nitel yaklagimlar arasinda yer

almaktadir (Konakli & Arslan, 2017).
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Fenomenolojik yaklasimin felsefi temeli Edmund Husserl’e dayanmaktadir. Husserl
(2012), tiim bilgilerin temelinde bireysel deneyimlerin yer aldigim1 ve fenomenolojik
analizlerin kaynagin1 da bu deneyimlerin olusturdugunu ifade etmektedir. Bu baglamda,
olgubilim arastirmalari; belirli bir olguya iligkin bireysel yasantilar1 ve bu yasantilara
yiiklenen anlamlar1 incelemekte, elde edilen nitel veriler araciliiyla s6z konusu olgunun

0zii ortaya konulmaktadir.

Fenomenoloji deseni yalnizca egitim alaninda degil, farkli disiplinlerde de
uygulanabilmektedir. Ancak bu arastirmada, 6gretim deneyimlerine odaklanilmasi
nedeniyle egitim baglami esas alinmistir. Egitim alaninda bireysel yasantilarin ve algilarin
derinlemesine analizine olanak tanidig1 i¢in bu desen tercih edilmektedir (Hocaoglu, 2024;

Aygiin & Tagkin, 2019).

Fenomenolojik arastirma deseninin iki temel tiirli bulunmaktadir: Yorumlayic1 ve
betimleyici fenomenoloji. Yorumlayici fenomenolojide, bireylerin deneyimlerinin Stesine
gegilerek, katilimcilarin dogrudan dile getirmedikleri anlamlar da analiz edilmeye ¢aligilir.
Bu yaklagimda arastirmacidan, 6n yargilarindan arinmis fakat yiiksek yorumlama yetisine
sahip olmas1 beklenir (Kiral, 2021). Buna karsilik, betimleyici fenomenoloji, katilimcilarin
yasadiklar1 deneyimlerin herhangi bir yorum katilmadan dogrudan aktarilmasini esas alir.
Creswell (2013), bu tiiri, bir olgunun o6ziinli yansitabilmek amaciyla katilimer
deneyimlerinin degistirilmeden, oldugu gibi sunulmasi seklinde tanimlamaktadir. Ayrica
Mutluer (2018), olgubilim arastirmalarinda arastirmacinin siirece 6n yargilardan arinmais
bicimde yaklagsmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu sayede arastirmanin odagindaki

olgunun 6ziine ulasmak daha miimkiin hale gelmektedir.

Bu arastirmada ise Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programinin 6gretim programi olgu
hedef alinarak Ogretmen ve Ogrencilerin program kapsaminda Ogretimin niteligine,
kiiltiirleraras1 anlayis kavramina, 6gretim siirecindeki programin gelistirilebilir yonlerine
ve bu programa iligkin risk ve tehditlerin neler olabilecegini, 6gretmen ve dgrencilerin
kisisel deneyimlerinden yola ¢ikarak nitel arastirma yontemlerinden fenomoloji aragtirma

deseni olan betimsel fenomenoloji arastirma deseni kullanilmustir.
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4.3. Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’de Uluslararas1 Bakalorya Diploma
Programi’n1 (UBDP) uygulayan okullarda gbérev yapan &gretmenler ile bu programda
Ogrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin amaci, 6gretmen ve 0grencilerin
Ogretim siirecine iliskin deneyimlerini ve programin gelistirilebilir yonlerine dair
gorlslerini ortaya koymak oldugundan, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmisg
gorigsme formu kullanilmistir. Deneyim ¢esitliligini yakalayabilmek amaciyla ¢alisma

grubunun belirlenmesinde maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
4.3.1. Maksimum cesitlilik 6rneklemenin gerekceleri

Maksimum c¢esitlilik 6rneklemenin kullanilmasinda birden fazla gerek¢e bulunmaktadir.
Bunlar; Antalya sehrinde farkli ilgelerinde bulunan UB okullar1 ve bu okullarin farkl
egitim anlayisina sahip okullar olmasina (okullar arasindaki yapisal, kiiltiirel ve pedogojik
farkliliklar), disipliner ¢esitlilik (farkli branslardaki 6gretmenler), deneyim c¢esitliligi
(6gretmenlerin ve dgrencilerin deneyimleri), cinsiyet farkliligi, UBDP’de farkli deneyim
stirelerine sahip 6gretmenler, 6gretmenlerin egitim diizeyi (lisans, yliksek lisans, doktora)
ve farkli yas araligindaki Ogretmenler maksimum g¢esitlilik Ornekleme ydnteminin
secilmesini agiklamaktadir. Ayrica calismanin arastirma sorular1 &gretmenlerin ve
ogrencilerin Ogretim siirecinin niteligine, kiiltiirleraras1 anlayis kavramina, 6gretim
stirecindeki programin gelistirilebilir yonlerini ve programa iliskin risk ve tehditlerinin
neler olabilecegine dair 6gretmen ve Ogrencilerin deneyimleriyle ortaya koymayi
amacladigindan farkli perspektiflerden veri toplamayr gerektirmektedir. Maksimum
cesitlilik Orneklemi, bu tiir bir analizi destekleyecek zengin ve derinlemesine veri
saglamaktadir (Merriam & Tisdell, 2016). Patton (2015), maksimum ¢esitliligin 6zellikle
farkli baglamlardaki ortak deneyimleri anlamak amaciyla kullanilan stratejilerden biri

oldugunu ifade etmistir.

Bu arasgtirmada kapsaminda ise goniilliiliik ilkesi gbz Oniine alinarak 2 okulla arastirma
gerceklesmis ve 14 Ogretmen, 17 Ogrenciyle arastirma tamamlanmistir. Arastirmaya
katilim saglayan Ogretmen ve Ogrencilerin demografik dagilimlari tablo 4.1°de yer

almaktadir.
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Tablo 4.1 Ogrencilerin Demografik Dagilimlar

Katihmecilar Cinsiyet Sumif IBDP  Programina
Baslamadan  Once
Hangi _ Egitim
Sisteminde Og@renim
Gordiikleri

Katilimer 1 Erkek 12.Simif MEB

Katilimci 2 Kadin 12. Sif MEB

Katilimci 3 Kadin 12. Sif MEB

Katilime1 4 Kadin 12.Smif MEB

Katilimer 5 Kadin 12. Sif MEB

Katilimc1 6 Kadin 12. Sif MEB

Katilimce1 7 Kadin 12. Stf Rusya Egitim Sistemi

Katilime1 8 Kadin 11. Sif Cambrige (IGCS)

Katilimc1 9 Kadin 11. Sif IGCSE

Katilimce1 10 Kadin 11. Sif IGCSE

Katilimer 11 Kadin 11. Sif IGCSE

Katilime1 12 Kadin 11. Siuf IGCSE

Katilimer 13 Erkek 11. Sif IGCSE

Katilimci 14 Kadin 12. Sif IGCSE

Katilimer 15 Kadin 12. Sif IGCSE

Katilime1 16 Kadin 12. Sif IGCSE

Katilime1 17 Erkek 12. Sif IGCSE

Tablo 4.1’de de goriildiigii iizere arastirmaya katilim saglayan Ogrenciler farkli egitim
sistemlerinde UBDP’ye gecis yapmis Ogrenciler, smif diizeyleri farkli dgrenciler ve
cinsiyetleri farkli 6grencilerdir. Farkli egitim sistemlerinden gecis yapan ve farkli sinif
diizeylerine sahip olan 6grencilerin arastirmaya dahil edilmesinin temel amaci; Diploma
Programindaki deneyimlerin g¢esitliligini ve derinligini ortaya koymaktir. 11. smf
ogrencilerinin ilk yilinda edindigi deneyimleri ortaya koymak ve 12. sinif §grencilerinin
ise programin biitliniine yonelik algi ve deneyimlerini, iliniversiteye basvuru siirecinde

edindigi deneyimleri daha biitiinciil bir sekilde ortaya koymaktir. Arastirmaya 17 6grenci
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katilim saglamistir. 3 erkek ve 14 kiz 6grenci olmakla beraber okul 1 den 7 kisik odak grup

goriismesi ve okul 2 den 10 kisik odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Arastirmanin

bir diger ¢calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin demografik dagilimlari ise su sekildedir.

Tablo 4.2 Ogretmenlerin Demografik Dagilimlari

Katiimeilla | Cinsiye | Yas UB’den Brans Ogretmenli | Ogreni | UB
r t arahg | Once k Deneyimi | m Ogretmenli
1 Hangi (Y1) Durumu | k Deneyimi
Egitim (Y1)
Sistemind
e Yer
Aldimiz
Ogretmen 1 | Erkek 36-46 | MEB Grup 4| 10-20 Lisans 3-5
Kimya
Ogretmen2 | Kadin | 36-46 | MEB Grup 1 5-10 Lisans 1-2
Ingilizce
A
Ogretmen 3 | Kadin 25-35 | MEB Grup 5 5-10 Yiiksek | 3-5
Matemati LiSege
k
Ogretmen 4 | Kadin 25-35 | MEB Grup 4 5-10 Lisans 3-5
Biyoloji
Ogretmen 5 | Erkek 46+ UBDP Extended 20-30 Yiiksek | 6-10
Essay Lisans
(Bitirme
Tezi)
Ogretmen 6 | Kadin 36-46 | MEB Grup 3| 10-20 Lisans 3-5
Dijital
Toplum
Ogretmen 7 | Erkek 25-35 | UBDP ve | Grup 3ve | 5-10 Yiiksek | 3-5
MEB Grup 4 Lisans
Cevresel
Sistemler
ve
Toplumlar
Ogretmen 8 | Erkek 36-46 | MEB Grup 6 1-5 Lisans 3-5
Tiyatro
Ogretmen 9 | Erkek 25-35 | MEB Grup 3 1-5 Yiiksek | 1-2
Psikoloji Lisans
Ogretmen Kadin 25-35 | UB Grup 1 3-5 Yiiksek | 3-5
10 Tirk Dili Lisans
ve
Edebiyat
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Tablo 4.2°nin devami

Ogretmen Kadin 36-46 | UB Grup 4 1-5 Yiiksek | 3-5
11 Kimya Lisans
Ogretmen Erkek 46+ uB Grup 5 5-10 Lisans 3-5
12 Matematik
Ogretmen Erkek 46+ uB ve | Grup 4 30-40 Yiiksek | 3-5
13 MEB Biyoloji Lisans
Ogretmen Kadin 25-35 | MEB Grup 5 5-10 Lisans 3-5
14 .

Matematik

Tablo 4.2 de goriildiigii iizere ¢alisgma grubuna dahil edilen 6gretmenlerin branslari,
cinsiyetleri, yaslari, 6grenim durumu ve deneyim yillari farklilik gostermektedir. Temel
amag; farkli disiplinlerdeki 6gretmenlerin Diploma Programinda deneyimlerini farkli

acilardan ele almaktir.
4.4,  Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmacinin rolii nicel arastirmacilara gore farklilik gosterebilir.
Nicel arastirmacilar verilerin nesnelligini vurgularken nitel arastirmacilarin ¢aligmanin
benzer deneyimlerde benzer sonuglar verilebilecegini vurgulamaktadir. Lincoln ve Guba
(1985) nicel arastirmalarda nesnellik, dlciilebilirlik ve genellenebilirlik 6n planda iken nitel
aragtirmalarda; benzer arastirmalarda deneyimlerin aktarilabilirligini ortaya koymanin
onemli oldugunu vurgulamistir. Nitel arastirmalarda uygun arastirma deseni ve veri
toplama araci seg¢ilmesi arastirmacinin roliinii 6nemli kilabilmektedir. Yapilandirilmig
goriismelerde arastirmact belirli sorular 1s18inda  arastirmay1 yiiriitiirken  yari
yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci sorular ve katilimcilarin verdigi doniite gore
goriismeyi yapilandirmaktadir. Bu calismada ise yari yapilandirilmis goriisme sorulari
hazirlanmasinin temel nedeni Uluslararasi Bakalorya Diploma Programinda gorev alan
ogretmenlerin deneyimlerinin farklilagmasi ve programin yenilik ¢aligmalarina 6gretmen
ve Ogrencilerin nasil yanit verdigidir. Arastirmacinin buradaki rolii goériisme sorularinin

yanitlarini olabilecek en kapsamli sekilde elde etmektir.

37



Arastirmaci arastirma sorularin1  hazirlarken arastirma konusuna uygun sorular
hazirlamalidir. Patton (2015, akt. Merriam and Tisdell, 2016) gériismecinin katilimciyi
tesvik eden ve arastirmanin niteligini arttiran etkili sorular sormasi i¢in bazi soru
kategorileri oldugunu bildirmektedir. Bu sorular asagida 6 kategori bashiginda su sekilde

ifade edilmistir.

e Deneyimi ve davranisi ortaya ¢ikarabilecek sorular: Astirmacinin agik uglu sorular
sorarak  katitlmcinin ~ yaptifi  veya yapmasimi  planladigi  faaliyetlerin
ogrenilebilecegi sorulardir. Ornegin; bir ders saatinizi anlatir misiniz? Derste ilk
olarak yaptiklariniz nedir? Gibi sorular arastirmacinin daha c¢ok veri elde
edebilecegi sorulardir.

e Fikir ve degerlerin neler oldugunu ortaya koyacak sorular: Arastirmacinin
katilimciya arastirma konusuna uygun inang ve fikirlerini ortaya koymaya ¢alistig
sorulardir. Ornegin: 6gretmen olarak Ogrencilerinize rol model oldugunuzu
diisiiniiyor musunuz?

e Duygular 6n plana ¢ikartan sorular: Aragtirmaci katilimeinin duygularini 6n plana
cikartan daha ¢ok katilimciya bu konu hakkinda ne hissediyorsunuz? (mutluluk,
endise, sevin., korku vDb.)

e Bilginin varligin1 veya yoklugunu ortaya doken sorular: Arastirmaci katilimcinin
aragtirma konusuna uygun sorulart sorarken katilimcinin arastirma konusu
hakkinda bilgilerini ortaya doken sorulardir.

e Duyusal sorular; Arastirmaci katilimciya deneyimle birlikte neyin goriildigii ve
duyuldugu hakkinda daha kapsamli sorulardir.

e Demografik yapiyr ortaya c¢ikaran sorular: Katilimcinin belirli demografik
ozelliklerini ortaya koyan ve burdan elde edilen verilerin diger katilimcilarla

homojenligini veya heterojenligini ortaya koyan sorulardir.

Bu sorular 1siginda arastirma problemine ve arastirma desenine uygun olarak yari
yapilandirilmis goriisme sorulart ve odak grup goriigmesi sorular1 hazirlanarak 2 program
gelistirme ve degerlendirme uzmanindan 1 fenomenolojik nitel arastirma caligsmalari
mevcut uzmandan ve 1 UB koordinatoriinden geri doniit alinmis ve son haliyle arastirma
stirecine sunulmustur. [EK 2’de yer almaktadir]
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Arastirmacinin rollerinden biri de katilimc1 ve goriismecinin etkili bir iletisim kurmasidir.
Arastirmaci arastirma konusuna dair bilgili olmali ve sorular1 sorarken arastirma
probleminin kapsamini yansitacak sekilde iletisim kurmasi gerekmektedir. Arastirmaci
saygili, 6n yargilardan arinik olmali ve arastirmaya gozlemci rolii ile katiliyor ise kendi
gorlis ve degerlerini aragtirma siirecinde bir kenara birakmalidir (Yildirim ve Simsek,
2018). Arastirmaci, arastirmaya baslamadan Once mutlaka katilimciyr rahatlatmasi
gerekmektedir. Ve goriisme siirecinin planini katilimeiya anlatarak, katilimcinin gizlilik
konusundaki endigelerini gidermelidir. Ayrica arastirmact katilimciya goriisme siirecinde

ses kaydi, video veya notlar tutabilecegini belirtmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada ise katilimcilarla birden fazla goriisiilerek arastirmanin niteligi arttirilmaya
calisilmigtir. Katilimeilara arastirma verilerinin sadece arastirmada kullanildig: ifade
edilmis ve arastirmada ses kaydi ve varsa 6gretmen giinliikleri kullanilacagi ifade edilmis
ve onay almmustir. Goriigmelerde katilimcilarla saygili ve 6n yargili olmayan bir tutum
sergilenmistir. Goriismeler sirasinda katilimcilara fikirlerini rahatca ifade edebilecegi bir
ortam; fikirlerini ve deneyimlerini paylasma konusunda tesvik edici bir {slup

sergilenmistir.
4.5.  Veri Toplama Araclari

Fenomenolojik arastirmalarda, nicel aragtirma yontemlerinde oldugu gibi cesitli veri
toplama araclar1 kullanilmaktadir. Bu araglar arasinda yar1 yapilandirilmis veya
yapilandirilmamis goriismeler, giinliikler, gézlemler ve derinlemesine miilakatlar yer
almaktadir. Ozellikle yar1 yapilandirilmig gériismeler, arastirmacilarin katilimcilarin dznel
bakis acilarin1 derinlemesine anlamalarina olanak tantyarak fenomenolojik aragtirmalarda

sikca tercih edilmektedir.

Bu arastirmada, ogretmen ve Ogrencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismelerin yani sira, §gretmenlerin varsa tuttuklar giinliikler ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan okul gozlem formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Gorligme sorulari
hazirlanirken, literatiirde yer alan bazi ¢aligsmalar temel alinmistir. Bu kapsamda incelenen
tezler arasinda Demirer (2002), Bora (2010), Gogmen (2010), Biiylikgenc (2014), Basaran
(2019), Sezer (2020), Kalafatoglu (2020), Gii¢lii (2023) ve Giinaydin’in (2024) caligsmalari
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yer almaktadir. Bu kaynaklardan elde edilen bulgular dogrultusunda, arastirmanin amacina

uygun sorular yapilandirilmistir. Aragtirma sorularmin gelistirilme stireci Sekil 4.1°de

sunulmustur.
Aragtirma = oru
problemini Soc;ﬁ:gmﬁ Lizman smaimfn
tamn:llznsigm :{> yazma (taslak:(> g;rrlr:zu l:{> son seklini
Amac ve o olugturma) verme
Uzmanlarin

donutiine gore
sorulari tekrar
yapilandirma

Sekil 4.1 Goriisme Sorularinin Hazirlik Siireci

Katilimcr giinliikleri, nitel aragtirmalarda bireylerin yasantilarint ve duygularmi
anlamlandirmalarina katki saglayan onemli veri toplama araglarindandir. Morrell-Scott
(2018), yiiriittiigii fenomenolojik ¢aligmada glinliiklerin, zengin igerikli nitel verilerin elde
edilmesine 6nemli katkilar sundugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Alaweski (2006),
giinliiklerin 6zellikle gézlemlenmesi zor olaylarin anlagilmasini kolaylastiran ve hafizaya

bagli sinirliliklart azaltan esnek araglar oldugunu ifade etmektedir.

Bu arastirmada da 6gretmenlerin 6gretim stlirecine dair tuttuklar1 giinliiklerin analize dahil
edilmesi planlanmistir. Ancak Ogretmenlerin yogun is yiikii nedeniyle diizenli giinlikk

tutamamis olmalari, bu verilerin kullanilmasini olanaksiz kilmistir.

Odak grup goriigmeleri, nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir diger veri toplama
aracidir. Genellikle 4 ila 12 katilimci ile gergeklestirilen bu goriismeler, arastirmact
tarafindan yonlendirilmekte ve grup etkilesimi yoluyla derinlemesine veri elde edilmesini
amaglamaktadir. Diisiik maliyetli olmas1 ve kisa siirede genis veri saglayabilmesi, bu

yontemin tercih edilme nedenleri arasindadir (Aygiin & Taskin, 2019). Brayman (2012),
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odak grup goriismelerinde ortak deneyimlere sahip bireylerin bir araya gelmesinin,

katilimer etkilesimini artirarak anlamli veri tiretimini destekledigini vurgulamaktadir.

Saglikl1 ve gegerli verilerin elde edilebilmesi i¢in, odak grup goriismelerinin belirli etik ve
yontemsel ilkelere uygun bi¢imde planlanmasi 6nem tasimaktadir. Bu ilkelere iliskin

detayl agiklamalar Sekil 4.2°de sunulmustur.

Yataylastirma
Her katilimcinin deneyimi ( ilaili ani )
i biitii icin anlam bifimlefi  m— gili anlam
B b‘;tl‘i‘s':is:l‘ga“s” " gelistimek birimlerinin
gelis * kimelenmesi
N e )
Anlam
birimlerinin
cevrilmesi
Katilimcilarin Odak

gorusmelerini Grup

yaziya dokmek Gorugmesi

Tum katihmcilardan gelen yapinin
sentezlenmesi

Her bir birey icin
dokusal
tanimlamalarin
gelistirilimesi

Dokusal
tanimlamalarin
degerlendiriimesi

Tum dokusal tamimlamay! ifade
edebilecek temel yapilarin
arastinimasi

Sekil: 4.2 Odak grup goriismesi: Alhazmi ve Kaufmann, (2022) “’Phenomenological
Qualitative Methods Applied to the Analysis of Cross-Cultural Experience in Novel

Educational Social Contexts’” adl1 ¢alismasindan esinlenilerek hazirlanmistir.

Odak grup goriismelerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in uygun katilimci segimi
biiyiilk 6nem tasimaktadir. Yildirim ve Simsek’e (2006) gore, odak grup siireci su yedi
temel asamadan olusmaktadir: arastirma amacinin belirlenmesi, yer ve teknolojik

altyapimin planlanmasi, pilot uygulamanin yapilmasi, katilimcilarin se¢imi ve davet
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edilmesi, goriismelerin yiiriitiilmesi, verilerin diizenlenmesi ve analiz edilmesi.
Arastirmacilarin, arastirma problemine uygun goriisme sorular1 hazirlamalar1 ve bu siireci

nesnel bicimde yliriitmeleri beklenmektedir.

Bu arastirmada, odak grup goriisme sorulari hazirlandiktan sonra bir pilot gériisme
gergeklestirilmistir. Pilot goriismede katilimcilar, belirlenen 9 sorudan ikincisinin
arastirma amacina uygun olmadigini ifade etmistir. Bu dogrultuda ilgili soru arastirmadan
cikarilmistir. Diger sorular ise katilimcilar tarafindan olumlu degerlendirilmis ve

arastirmanin dogasina uygun nitelikte olduklari teyit edilmistir.

4.6.Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari
4.6.1. Gegerlik ¢calismalar:

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik saglama yaklasimlari, nicel arastirmalardan
farklilik gostermektedir. Bunun temel nedeni, nitel arastirmalarin odak noktasinin insan
deneyimleri ve durumlarin derinlemesine analizi olmasidir (Arastaman, Fidan & Fidan,
2018). Nicel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik, uygun veri toplama araglarinin segimi,
uygun arastirma deseninin belirlenmesi ve dikkatli bi¢imde yiiriitiilen uygulama ve analiz
stireclerinin ardindan raporlagtirma yoluyla saglanmaktadir. Buna karsilik, nitel
arastirmalarda arastirmacinin ¢aligmaya yonelik gecerligi saglamasi; kapsamli bir literatiir
taramasi yapmasi, arastirmanin dogasina uygun veri toplama siirecini etkili bigimde
yliriitmesi ve silireci yansiz bir sekilde gozlemleyip aktarmasi ile miimkiindiir (Baskale,

2016).

Nitel arastirmalara iliskin en c¢ok dile getirilen elestirilerden biri, bulgularin
genellenebilirliginin siirli oldugudur. Ancak bu baglamda 6nemli olan, elde edilen
sonuglarin benzer baglamlarda ve farkli 6rneklemlerde de benzer deneyimleri yansitip
yansitmadigidir. Literatiir incelendiginde, nitel arastirmalarda gecerlik ve gilivenirlik
kavramlarinin isimlendirme bi¢imlerinin farklilastigi goriilmektedir. Gegerlik; i¢ gecerlik
ve dis gegerlik olarak ele alinirken, giivenirlik ise i¢ gilivenirlik, dis giivenirlik veya
objektiflik kavramlari ile agiklanmaktadir (Arastaman vd. 2018; Simsek ve Yildirim,

2011). Lincoln ve Guba (1985) tarafindan 6nerilen yaklasima gore ise, nitel aragtirmalarda
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gegerlik inandiricilik (credibility) ve aktarilabilirlik (transferability) kavramlariyla ifade
edilmektedir. Buna gore, inandiricilik nitel bir calismada i¢ gecerligi, aktarilabilirlik ise dis

gecerligi karsilamaktadir.

4.6.1.1.i¢ gecerlik

Miles ve Huberman (1994), nitel arastirmalarda elde edilen verilerin analizi sonucunda
ortaya ¢ikan bulgu ve sonuclarin dogrulugunu degerlendirmek amaciyla, arastirmacilarin
i¢ gecerligi saglamaya yonelik bazi temel sorular1 kendilerine sormalarin1 6énermektedir.
Bu baglamda asagidaki sorular, arastirmanin i¢ gecerliligini degerlendirmede yol gosterici

olabilir:

e Bulgular, aragtirma alanini yansiticak sekilde tanimlanmis midir?

e Bulgular, calisma grubunu temsil edecek bigimde tutarli ve anlamli midir?

e Farkli veri toplama araglari, veri kaynaklari ve analiz yontemleri kullanilmis midir?
Bu g¢esitlilige ragmen bulgular arasinda tutarlik ve genellenilebilirlik saglanmig

midir?

Bu tiir sorular, i¢ gecerligi saglamada arastirmaciya yardimci olmaktadir. Simsek ve
Yildirirm’a (2011) gore arastirmaci, ¢alismasinmi bir biitiin olarak ele almali ve ulastig
sonuclarin dogrulugunu cesitli yontemlerle teyit etmelidir. Bu amagla, ¢esitleme, katilimci
teyidi ve meslektas teyidi gibi yontemler yaygin olarak kullanilmaktadir. Denzin ve
Lincoln (2005, akt. Arastaman vd., 2018), ¢esitlemenin birden fazla veri toplama aracinin
kullanimiyla ¢apraz kontrol yapilmasini igerdigini vurgulamaktadir. Ayrica, arastirmalarda

tekrarli gozlem ve goriismelerin yapilmasi, bulgularin inandiriciligini artirmaktadir.
4.6.1.2.D1s gecerlik

Nitel arastirmalarda, nicel caligmalara kiyasla daha kiiciik Orneklem gruplariin
kullanilmasi, arastirmanin genellenebilirligine yonelik bazi kisitlamalar getirebilmektedir.
Bu nedenle, arastirmacilarin elde ettikleri bulgularin benzer ortamlarda benzer sonuglar
liretip iliretemeyecegini agik bir sekilde ortaya koymalar1 6nem tasimaktadir (Yildirrm &

Simsek, 2011). Miles ve Huberman (1994), dis gecerligin saglanabilmesi i¢in
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arastirmacilarin belirli sorulara yanit aramalar1 gerektigini belirtmistir. Bu baglamda

dikkate alinmasi1 gereken bazi sorular sunlardir:

Arastirmanin calisma grubu ve ortami benzer calismalarla karsilastirildiginda
yeterince ayrintili sekilde tanimlanmig midir?

Calisma grubu genelleme yapilabilecek kadar ¢esitlendirilmis midir?

Arastirma kapsamli tanimlamalar icermekte midir?

Okuyucu arastirma bulgularin1 kendi deneyimleriyle iligskilendirerek sonuglarin

benzer durumlara genellenebilir oldugunu diistinebilir mi?

Bu tiir sorular, arastirmacinin dis gegerlik agisindan siireci planlamasina yardimci olur.

Yildirnm ve Simsek (2011), arastirmanin tiim asamalarinin okuyucuya agik sekilde

aktarilmasi gerektigini, bdylece okuyucunun kendi baglaminda arastirmay1 degerlendirme

ve ¢ikarim yapma olanagi elde edecegini ifade etmektedir.

Erlandson vd. (1993, akt. Yildirim & Simsek, 2011), nitel aragtirmalarda genellenebilirligi

artirmak amaciyla iki temel yonteme dikkat cekmektedir:

Amagli 6rnekleme: Katilimcilarin benzer deneyimlere sahip olmast ve drneklem
biiyiikliigiiniin benzer ¢aligmalarda da benzer sonuglara ulasmay1 desteklemesi
(Creswell, 2013).

Ayrintili betimleme: Arastirma modelinin, deseninin, orneklem biiytikliigiiniin
gerekcesinin, veri toplama slirecinin ve analiz adimlarmin detayli bicimde
sunulmasi; arastirmanin kod ve temalarinin acik ve dogrudan aktarilmasi yoluyla
okuyucunun zihninde arastirma siirecinin canlandirilabilmesinin saglanmasi.

(Yildirim ve Simsek, 2011).
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Gecerlik

ic gecerlik Dis gecerlik
inandincilik Aktarilabilirlik
Saglama Yollar Saglama Yollari
Cegitleme
Katihmci teyidi Ayrnintil betimleme
Meslektas teyidi Amacl orneklem
vd.

Sekil 4.3 Nitel Arastirmalarda Gegerlik

Bu arastirmada gecerlik calismalari icin birden fazla yol izlenmistir. ilk etapta arastirmaci
tarafindan Ogretmenler icin hazirlanmis yari yapilandirilmis gorliisme sorularmin 2
program gelistirme ve degerlendirme uzmani, 1 6lgme degerlendirme uzmani ve 1 UB
koordinatoriinden geri doniit alarak sorular son halini almistir. [Ek 2’de]. Sonraki asamada
1 pilot goriisme yapilarak arastirma sorularinin arastirma problemine hizmet edip etmedigi
test edilmistir. Goriisme 18 Subat 2025 Sali giinii gerceklesmis ve katilimci DP
koordinatdrii olup arastirma sorularina detayli yanitlar vererek UBDP nin farkli alanlarina
da deginmistir. Goriisme 2 saat siirmiis ve gériisme sonunda katilimei arastirma sorularinin
ogretmen deneyimlerine odaklandigini, UB’nin gelistirilebilir yonlerini ortaya koydugunu,
MEB ortadgretim programiyla benzer ve farkliliklarina degindigi gibi doniitlerle arastirma
sorularin fenomenolojik arastirmaya uygun oldugunu beyan etmistir. Bu yoniiyle icerik
gecerligi saglanmistir. Bir sonraki asamada ise odak grup goriisme sorulari i¢in pilot
goriisme gerceklesmis olup farkli okullardan 6 6grenciyle Online olarak 1 saat 3 dakikalik
bir goriisme gerceklesmistir. Gorlisme sonucunda katilimcilarin sorular1 net bir sekilde

anladig1 ve sorularin 6gretim silirecindeki deneyimlerini ortaya koyabilecek nitelikte
45



oldugu anlasilmis olup fakat dgrencilerin es zamanli olarak MEB programini almadigi
UBDP derslerini aldigi ve bunun sonucunda 2. Arastirma sorusunun odak grup
goriigmesinden ¢ikarilmasina karar verilmistir. [Ek 3 ve 4’de]. Veri toplama siireci
tamamlandiktan sonraki asamada ise arastirmaci tarafindan diizenlenen ses Kkayitlari
katilimcilara e-posta yoluyla iletilmis ve katilimer teyidi alinarak arastirmanin i¢ gegerligi

saglama ¢aligmalar1 tamamlanmustir.

Ikinci etapta ise arastirmaci tarafindan; arastirmanin modeli, desenini, orneklem
biiyiikliigiiniin sebep ve sonucunu, veri toplama araglar1 ve siireci ayrintili bir sekilde

betimlenmistir. Boylelikle dis gecerlik ¢calismalari saglanmastir.
4.6.2. Giivenirlik calismalari

Nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak, nicel arastirmalara kiyasla daha zorlayici
olabilir. Bu durumun temel nedenlerinden biri, nitel arastirmalarda ¢alisma grubunun
genellikle kiiciik olmasidir; bu da arastirmanin inandiriciligini etkileyebilmektedir. Kirk ve
Miller (1986, akt. Yildirnrm & Simsek, 2011), nitel calismalarda gilivenirligin
saglanmasinda zamana bagli ve gozleme baglh gilivenirlik kavramlarina dikkat
cekmektedir. Zamana bagl gilivenirlik, ayni olgunun farkli zamanlarda ayni sekilde
oOlgiilebilmesini ifade ederken; gozleme bagli giivenirlik, birden fazla arastirmacinin ayni

anda ayni1 olguyu benzer sekilde gozlemlemesidir.

Arastirmacinin elde ettigi bulgulart acik bigimde sunmasi ve tekrarlanabilirligini
saglamasi, ¢alismanin glivenirliini artiran unsurlar arasinda yer almaktadir (Arastaman
vd., 2018). LeCompte ve Goetz (1982), zamana bagh giivenirligi dis giivenirlik olarak
tanimlamis ve aragtirmacinin siiregteki konumunun agiklanmasinin 6nemini vurgulamistir.
Arastirmacinin gézlemci mi yoksa katilimci mi oldugu, benzer c¢alismalarda diger
arastirmacilar i¢in referans niteligi tagiyabilir. Bu sayede aragtirmanin farkli arastirmacilar

tarafindan benzer kosullarda yiiriitiilmesiyle tutarlilik saglanabilir (Yildirim & Simsek,
2011).

Bu aragtirmada gilivenirligin saglanmasi amaciyla {ic 6gretmenin goriisleri ve on yedi

ogrencinin bes acgik uglu soruya verdigi yanitlar ikinci bir kodlayict tarafindan
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kodlanmistir. Ardindan, farkli bir uzman tarafindan aymi yanitlar kodlanmis ve her iki
kodlama arasinda uyusum yiizdesi hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994),
aragtirmacilar aras1 kodlama uyumunun giivenirlik agisindan 6nemli oldugunu ve bu oranin
en az %70 olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu ¢alismada kullanilan giivenirlik formiiliine
gore (Gorts Birligi / [Goriis Birligi + Goriis Ayriligi] x 100), uyusum yiizdesi %80 olarak

bulunmustur.

Giivenirligi saglamak adina arastirmacinin; érneklem grubunu agik sekilde tanimlamasi,
aragtirma ortamini ayrintili olarak betimlemesi, analiz siirecini seffaf bigimde ortaya
koymasi1 ve benzer yontemler kullanildiginda benzer sonuclara ulasilabilirligini goz
onilinde bulundurmasi énerilmektedir (Creswell, 2013; Yildirim & Simsek, 2021). Ayrica,
verilerin dogrudan ve yorum katilmadan sunulmasi; katilimcilarin goriislerinin detayli
bicimde betimlenmesi; farkli arastirmacilarin siirece dahil olmasi; gorligme bulgularinin
katilmcilar tarafindan onaylanmasi ve analiz sonuglarinin alan uzmanlarinca teyit

edilmesi, arastirmanin glivenirligini destekleyen diger yontemler arasinda yer almaktadir.

Bu arastirmada, arastirmaci veri toplama siireci boyunca gézlem yapan konumunda yer
almis ve bu durumu acgikga belirtmistir. Katilimcilara arastirmanin amaci, verilerin nasil
kullanilacag: ve gizlilik ilkeleri hakkinda bilgi verilmis, veri toplama siireci sonunda veriler
katilimcilarla paylasilmis ve teyitleri alinmistir. Ayrica birden fazla uzman ile kodlama
slireci yuritiilmiis ve analiz adimlar1 detayli bigimde b6lim 4.7’de agiklanmistir. Tiim bu

uygulamalarla hem i¢ hem de dis giivenirlik saglanmaya calisilmistir.
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Guvenirlik

ic guvenirlik Dig guvenirlik
Tutarlihk Teyit edilebilirlik
Saglama Yollar | | Saglama Yollar
1. Aragtirmacinin konumu 1. Verilerin dogrudan betimlenmesi
2. Katiimcilann belirlenip ifade edilmesi 2. Birden fazla arastirmaci
3. Aragtirma ortaminin betimlenmesi 3.Bulgularin  katiimcilar  tarafindan  teyit
4 Veri toplama sureci ve analizinin edilmesi
detaylandinlip ifade edilmesi 4. Veri analizinin bagka uzmanlar tarafindan
teyit ediimesi

Sekil 4.4 Nitel Aragtirmalarda Giivenirlik Calismalari

4.7.  Arastirma Uygulama ve Veri Toplama Siireci

Bu arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari1 yapilandirilmis bireysel
goriisme formu, odak grup goriisme sorulart ve okul gézlem formu araciligiyla
toplanmistir. Ik asamada, arastirma sorularmin gelistirilmesi amaciyla kapsamli bir
literatlir taramas1 gerceklestirilmis ve alandaki bosluklar belirlenmistir. Arastirmanin
problemi, amaci ve hedefleri dogrultusunda ilk taslak olusturulmus; sorularin acgikligi,
anlagilirligi ve yonteme uygunlugu konusunda alan uzmanlari ve Uluslararas1 Bakalorya
(UB) koordinatorlerinden geri bildirim alinmistir. Elde edilen goriisler dogrultusunda
goriisme formu nihai haline getirilmistir. Ardindan, etik kurul onay1 [EK 5] ve Milli Egitim

Bakanligi (MEB) izinleri [EK 6 ve EK 7] alinarak veri toplama siireci baslatilmistir.

Ikinci asamada, program koordinatdrleriyle iletisime gecilmis; arastirmanin amaci,
kapsami1 ve yontemi kendilerine agiklanarak c¢alismaya gonillii olarak katilip
katilamayacaklar1 sorulmustur. Gizlilik ilkeleri dogrultusunda okul isimleri belirtilmeden
iki farkli okul ile ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci ve koordinatorler tarafindan ortaklasa

hazirlanan takvim dogrultusunda veri toplama siireci dort hafta siirmiistiir. Ilk hafta, birinci
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okulda alt1 6gretmenle bireysel goriismeler yapilmis; odak grup goriismesine katilmak
iizere goniillii 6grenciler belirlenmis ve veli onam formlar1 dagitilmistir. ikinci hafta, okul
program ilkeleri dikkate alinarak birinci okulda odak grup goriismesi gerceklestirilmistir.
Ucgiincii hafta, farkli bir ilcede bulunan ikinci okulda sekiz dgretmenle bireysel goriismeler

yapilmis; dordiincii hafta ise ikinci odak grup goriismesi yiirtitiilmiistiir.

Alandaki boslugun Aragtirmanin problemi, amaci

Literatiir Taramasi —_— ; : - . -
belirlenmesi ve hedeflerinin belirenmesi

" Aragtirmanin grubu ve Aragtirmanin ydniemi ve
Gerekli kurumlardan o
TS S araghirma sorulannin < aragtirma deseninin
belirlenmesi belirenmesi
Uygun katiimcilarla on Verileri analize

Y

—_—— Veri toplama sareci

hazirlama

gorisme yapiimasi

Katihmcilara génilli
onam formu ve ses
kayit izin formunun
imzalanmasi ve sirec
hakkinda bilgilendirme

Y

Sekil 4.5 Veri toplama siirecinin asamalar1

4.8.  Verilerin Analizi

4.8.1. Giorgi 4 basamakl analiz

Bu arastirmada, katilimcilarin 6grenme siireclerine dair deneyimlerini derinlemesine
anlamak amaciyla Giorgi’nin (2009) dort asamali fenomenolojik analiz yaklagimi temel
alinmistir.  Fenomenolojik yaklagim, bireylerin yasantilarina dair 6znel anlamlarn
betimlemeyi amaglar. Giorgi’ye gore, deneyimlerin 6ziinii ortaya ¢ikarmak, aragtirmacinin
on kabullerden arinarak katilimcinin bakis agisin1 merkeze almasiyla miimkiindiir (Giorgi,

1985; 2009). Giorgi’'nin analiz yontemi su dort temel agsamadan olusmaktadir:
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Parantezleme: Arastirmacinin kendi deger yargilarii, o6n kabullerini ve
deneyimlerini bir kenara birakarak, olguya nesnel ve acik bir sekilde yaklasmasini
ifade eder. Bu asamada amag, katilimcilarin deneyimlerine 6nyargisiz bir bigimde
ulagmaktir (Moustakas, 1994).

Fenomenolojik indirgeme: Katilimcilarin deneyimlerini anlamaya yonelik olarak,
parantezleme sonrasinda ortaya ¢ikan verilerin sistematik bigimde analiz edildigi
asamadir. Bu siiregte bireylerin “neyi” ve “nasil” yasadiklar1 {izerinde durulur
(Giorgi, 1985; Creswell, 2013).

Imgesel cesitleme: Katilimcilarin deneyimlerinin altinda yatan temel yapilar
arastirilir ve bu deneyimler farkli baglamlarda sorgulanarak c¢esitlendirilir. Amac,
deneyimlerin 6ziinili olusturan degismez unsurlari ortaya ¢ikarmaktir.

Ozlerin sentezlenmesi: Son asamada katilimcilarm kiiltiirel kimligi, toplumsal
degerleri ve inanglar1 g6z oniinde bulundurularak, bireysel deneyimler anlamli bir

biitiinliik i¢inde sentezlenir (Alhazmi & Kaufmann, 2022).

_

Realizm idealizm
Dualizm
Materyal Ideal
N

Deneyim eylemi
Eylem nesnesi

Algilama
Hissetme
Dugunme

Veri toplama

Fenomenolojik indirgeme  _____________ Yapi ve )
Hayali cesitlilik < tematik a— Dokusal

1. Parantezieme
2. Fenomenolojik rediksiyon

3. imgesel cesitieme
a

Anlam ve OZ'Un sentezi

Bulgular & Tarisma

Sekil 4.6 4 Basamakli Analiz. Alhazmi & Kauffman (2020)’dan uyarlanmistir.
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4.8.2. Icerik analizi

Icerik analizi, sosyal bilimlerde siklikla kullanilan temel nitel veri analiz tekniklerinden
biridir. Kiziltepe (2021), igerik analizini bir veya birden fazla metindeki kelime ve
kavramlarin anlamint ortaya ¢ikarmaya yonelik sistematik bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Bu yontem sadece yazili metinlerle sinirli olmayip; kitap boliimleri,
gorseller, resimler ve gorlisme dokiimanlar1 gibi farkli veri kaynaklarina da
uygulanabilmektedir. Biiyilikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2018)
gore, icerik analizi su asamalardan olusmaktadir: amaglarin belirlenmesi, kavramlarin
tanmimlanmasi, analiz birimlerinin belirlenmesi, verilerin konumlandirilmasi, mantiksal
vapt kurulmasi, kodlama kategorilerinin tamimlanmasi, sayisallastirma, yorumlama ve
bulgularin raporlanmasi. Bu baglamda, nitel veriler analiz siireci Oncesinde
diizenlenmekte; ag¢ik  kodlama, kategori olusturma ve Ozetleme yoluyla

yapilandirilmaktadir (Kiziltepe, 2021).

Bu arastirmada igerik analizine iliskin siire¢, arastirmaci tarafindan gerceklestirilen
biitlinciil bir okuma ve O0n kodlama ile baslatilmistir. Kodlama siirecinde, Miles ve
Huberman’in (1994) ii¢ asamali icerik analizi modeli temel alinmistir. ilk asamada, veriler
tematik kodlara ayrilmis; frekansh kodlar yoluyla tematik Oriintiiler belirlenmistir. Miles
ve Huberman (1994), kodlarin temalarin yapisal tasiyicist oldugunu ve Oriintiileri
kesfetmede 6nemli bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir. Yildirim ve Simsek’e (2018) gore
ise, kodlama temalar ve alt temalarin yapilandirilmasinda temel bir rol iistlenmektedir. Bu
dogrultuda, elde edilen kodlar analiz edilerek tlimevarimsal bir siire¢ sonunda

gorsellestirilmis ve tematik yap1 haline getirilmistir.

Kodlama siirecinde analizlerin daha sistematik ve denetlenebilir olmas: amaciyla
MaxQDA nitel veri analiz yazilmi kullanilmistir. Oncelikle, goriisme verileri Word
formatinda 6n okuma yapilarak degerlendirilmis; ardindan MaxQDA’ya aktarilmis ve
yeniden okunarak analiz siireci baslatilmistir. Katilimcilar gizlilik ilkeleri dogrultusunda
ogretmenler icin O1, O2; dgrenciler igin K1, K2 ve odak grup katilimeilari igin OG1, OG2
seklinde anonimlestirilmistir. Icerik analizine ‘veri azaltma’ asamasiyla baslanmistir. Bu

asamada, 6n kodlamalar elenmis ve daha anlamli yapilar olusturulmustur. ikinci asamada
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veriler tematik kodlara doniistliriilmiis ve bu kodlamalarin %20’si ikinci bir arastirmaci
tarafindan kontrol edilmistir. Son asamada ise anlaml1 kod kiimeleri altinda alt temalar ve

ana temalar yapilandirilmistir.

Bu arastirmada hem Giorgi’nin (2009) dort basamakli fenomenolojik analiz yaklagimi hem
de Miles ve Huberman’in (1994) icerik analizi siireci birlikte kullanilmistir. Amag,
katilime1 deneyimlerinin 0zlinii yansitan biitiinclil ve sistematik bir analiz ortaya
koymaktir. Tablo 4.3’de Giorgi ve Miles-Huberman’in analiz yaklagimlarinin uyumlu

entegrasyonuna yer verilmektedir.

Tablo 4.3 Giorgi ve Miles-Huberman Igerik Analiz Uyumu

Ozellik

Giorgi (2009)

Miles-Huberman (1994)

Anlamin Odagi

Deneyimlerin 6zlinii ifade
eder. Katilimeilarin
ifadelerinde neyi anlatmak
istedigine odaklanilir.

Katilimcilarin  ifadelerine
odaklanilir ve tekrar eden
ifadelerin temasi
olusturulur.

Yontemsel Yaklasim

Goriiglerin nasil yasandigina
ve bunun katilimci i¢in ne

Veriler, gruplandirilir ve
hangi temalarin 6n planda

anlama geldigine | oldugu, ne siklikta ifade
odaklanilir. edildigine odaklanilir.

Amag Oz’e ulasmaktir. Sistematik bir sekilde analiz

yapmak.

Analiz Derinlemesine analiz edilir. | Biitiinciil bir yaklasimla
[fadelerden  anlam  ve | hareket edilerek birden fazla
anlamdan  6z’¢  ulasilir. | katilimciyla gorigsme
Bireysel ifadeler on | saglanir.
plandadir.

Cikt1 Tlim ifadeler uygun | Sonuglar tablolar ve
temalara  yerlestirilir ~ ve | frekanslarla ifade edilir.
anlamli bir biitiin
olusturulur.
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5. BULGULAR

Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogretmen ve
ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerin  analizinde tiimevarimsal bir yaklasim
benimsenmis; bu dogrultuda verilerden hareketle temalar ve alt temalar yapilandirilmistir.
Analiz siireci sonucunda toplamda 6 ana tema ve 24 alt tema ortaya ¢ikarilmistir. Bulgular,
her bir ana temaya iliskin genel agiklamalarla sunulmus; ardindan alt temalar
detaylandirilarak katilimci ifadeleriyle desteklenmistir. Temalara iliskin genel yap1 ve alt

temalarin dagilimi1 Tablo 5.1°de gosterilmektedir.

Tablo 5.1 Arastirmada elde edilen temalar ve alt temalar

Tema Alt Tema

Aragtiran Sorgulayan

Acik Gortsli

Bilgili
Programin  Kalbi ve Gozlemlenen UB  Dengeli
Ogrenen Profili Duyarl

Diigiinen

Iletisim Kuran
Tlkeli

Yansitict

Yapilandirmact Ogrenme
Disiplinleriistii Ogrenme

Ogrenme  Modellerinin  Uygulamadaki Isbirligine Dayali Ogrenme

Yansimalan Proje Temelli Ogrenme
Bireysellestirilmis Ogretim
Biitiinciil Gelisim Kendini Yonetme Becerileri

Toplumsal Katki ve Girisimcilik

Psikomotor Beceriler
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Tablo 5.1°in devami

Uluslararasi Sistemin Getirdigi Zorluklar
Programlar Arasi Gegis Deneyimi Onceki Sistemden Gelen Ogrencilerin Yeterlilikleri
Icerik Farkliliklar

MEB Ortadgretim Programlarinin Geligimi

Ogretmen Rollerinin Ayristirilmasi
Okul Ekosistemi ve Deneyimler Tletisim ve Koordinatorlerle Etkilesim

Ogrenme Araglari ve Fiziksel Kaynaklar

Degerlendirme Siireci ve Algisi Degerlendirme Yontemleri ve Soru Tipleri

Degerlendirme Adaleti

5.1.  Programin Kalbi ve Gézlemlenen UB Ogrenen Profilleri (Learner Profile)

UB 6grenen profili 6grencilerin hem akademik gelisimini hem de kisisel gelismini hedef
alan program 10 6grenen profilinden s6z etmektedir. Bunlar; arastiran sorgulayan, agik
gorisli, bilgili, diislinen, dengeli, yansitici, duyarh, riski gbze alan, ilkeli ve iletisim

kurandir (IBO, 2014).

Katilimcilara ilk olarak UB misyonu ifade edilmis ve bu misyonu kendi bransinda ne
diizeyde deneyimledikleri sorulmustur. Ve ilk soruya katilmecilarin UB 6grenen
profillerine uygun ifadeler verdigi gézlemlenmistir. Tablo 5.2°’de UB 6grenen profillerine

iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 5.2 Programin kalbi ve gézlemlenen UB 6grenen profiline iligkin bulgular

Tema Alt Tema Kod Katilimcilar F
Sorgulayan Aragtiran Sorgulayan 01, 02, 03, 30

Birey 06...
Bilgili Yerel ve Kiresel O1, 04, 07, 22

Konular  Hakkinda K8, K10...
Bilgi Sahibi Olan
Birey
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Tablo 5.2’nin devami

Programin Kalbi ve  Diisiinen Elestirel ve Yaratict O1, 04, 07, 35
Gozlemlenen UB Diisiinen Birey K3,K5...
Ogrenen Profili
Iletisim Kuran Fikir ve Bilgilerini 02, 07, 09, 12
ifade Edebilen Birey K2, K4...
Tlkeli Haklara ve Degerlere 05, 06, 07, 8
Saygili Birey 010...
Acik Goriislii Farkli Kiltirlere ve 02, 07, K2, 27
Kiltiirel — Cesitlilige K5, K10...
Saygili Birey
Duyarli Empati ~ Kurabilen 02, 03, 07, 12
Birey Ol11..
Dengeli Akademik ve Kisisel 03, 04, 08, 16

Yasam Dengesini K4, K7...
Kurabilen Birey

Yansitici Kendi Ogrenme O1, 09, O11, 12
Siireclerini 012...
Degerlendiren Birey

PROGRAMIN KALBI ve GOZLEMLENEN UB OGRENEN PROFILLERi
o0sUN e |, 24,6
sorcuLavan |, 17, 1%
AGIK GORUSLU 15,4%
BiLGiLi I 12,6%
peNGEL | ©. 1%
puYARLI [ 5, 9%
vansimic! I ¢ o
iLETisiM KURAN I 6,9%
iLkeli [ -

0% 3% 6% 9% 12% 15% 18% 21%

Sekil 5.1 Programin kalbi ve gézlemlenen UB 6grenen profiline iliskin alt temalarin

grafigi

5.1.1. Sorgulayan

Sorgulamaktan ¢ekinmeyen, merak eden, bagimsiz arastirabilen ve arastirma siirecine

yasam boyu 6grenmeye agik bireyler olarak ifade edilir (IBO, 2017).
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Arastiran-sorgulayan birey; 6grenme siirecinde 6grencinin bilgiye nasil ulastigini, hangi
arastirma metodlarii kullandiginmi ifade eden (f=30) 6gretmen ve 6grenci goriisleri su

sekildedir:

...Cocuk ozgiirce deney uygulamasi yapiyor ve o deneyin ardindan evde arastirmalarina
devam ediyor. Nerde geldi, nasi! yapti, nasil bir sonuca vardik iste bunu égrenmistik ama
aslinda bunun asli béyleymis deneyimleyerek (yaparak yasayarak) 6grenmis oluyor. Ayni
zamanda da bunlart okuyarak destekliyor. Yani deneyini gercgeklestirdi, arastirmasini yapti
ayni zamanda bunu kaynak taramast yaptigi i¢in de okuyup arastirdi ve bilginin kaynagina

ulagmis oluyor. Tiim arastirma yontemlerini kullanabiliyoruz. (O4)

... TOK denilen bir sey var burda 6grenmeyi nasil 6greniriz bir ¢esit filozofik bir yaklagim
diyebiliriz. Ve EE dedigimiz o Bitirime tezini yazmalari gibi derslerin aslinda ogrencilerin
elestirisel diisiinmelerini ve akademik arastirma becerilerini gelistirdigi yoniinde bir

kaanatim var. (07)

...bence o da hem kiiltiirel anlayisimizi gelistiriyor. Hemde sorgulayici bireyler olmami

saglyor. (K11)

...derslerim hakkinda ¢alisma yaparken c¢ok fazla arastirma yapryorum. Ve bu
arastirmalarla da kendimi daha bilgili, duyarli hissediyorum burada da dedigi gibi.
Kendimi ben bu sekilde gelistirdim. (K14)

Katilimcilar, 6grenme ve dgretme siirecinde bilgiyi elestirel bir yaklagimla sorguladigini,
derslerde bolca arastirmalar yaptiklarini, derslerin akademik arastirma becerilerini
gelistirdigini ve gesitli aragtirma becerileriyle 6grenme siirecini yapilandirdiklarini ifade

etmislerdir.
5.1.2. Bilgili

Farkl1 disiplinlerarasinda bilgiyi kesfeden ve edindigi bilgiyi kullanan, yerel ve kiiresel

konularda derinlemesine bilgi gelistiren bireylerdir (IBO, 2013).
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Yerel ve kiiresel konular hakkinda bilgi sahibi olan birey; sadece yerel problemler degil
ulusal problemlere de hakim, farkli kiiltiirleri tanima imkani bulan (f= 22) 6gretmen ve

ogrencilerin goriisleri su sekilde ifade edilmistir.

... Yani bununla ilgili yapilan arastirmalarin ne sonug verdigi ya da ne bileyim bununla

ilgili nasil bir Nobel édiilii kazanilmus, kim kazanmuis, hangi iilke kazanmus...(O1)

...daha ¢ok diinya iizere global sorunlara dijital teknolojilerin nasil ¢éziim buldugu, bu
teknolojilerin ne derece faydali oldugu, iste neler yapilyyor, ¢oziimler nelerdir, bu
¢oziimlerin avantaji ve dezavantaji, istenmeyen sonuglar, ortaya ¢ikan istenmeyen

sonuglar nelerdir gibi bashklarimiz var. (06)

...IB’nin misyonuna baktigimiz zaman bu kiiltiirlerarasi anlayis vs. tesvik ederken iste ayni

zamanda sorgulayan, bilgili ve duyarli bireyler yetistirmek olarak tamimlanabilir ... (O7)

...en ¢ok diinya vatandagi olmami saglayan ders aslinda Digital Society dersi oldu. Ciinkii
orada her dersimizde diinyanin etrafindan farkli haber kaynaklar: okumamiz gerekiyor. Bu

da diinya hakkinda olup bitenler agisindan fikrvimizi gelistirmemizi sagladi. (K2)

...TOK sisteminden biraz daha farklyydi fakat yani spesifik olarak derslerden genel
kiiltiiriimiizii gelistirebiliyoruz ve felsefi diisiinceleri yorumlamamizda da ayni zamanda

yani diksiyonumuzu gelistirmemizde de yardimct olan bir ders bence. (K4)

..Ayrica TOK ve CAS aktivitelerimizle bize diinyamin farkli perspektiflerini okutuyor.
Farkly fikirleri okuyoruz. Farkli insanlarla, milletlerle ve etniklere gore farkli hakikati

okuyoruz. Ayrica farkl ve farkly isler yapryoruz. (K7)
...CAS farkl kiiltiirlerle tanismaya ittigine inaniyorum. (K14)

Katilimcilar; yerel ve uluslararasi kiiltiirleri tanidigini, uluslararasi problemlerin ¢6ziimiinii
bulmak i¢in yaratic1 diisiinmeye tesvik edildigini, kaynaklarin kiiltiirlerle eslestigini ifade

etmistir.
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5.1.3. Diisiinen

Elestirel ve yaratici diisiinme becerisini kullanan bunun yani sira karmagik problemlere

¢ozlim tretebilen bireylerdir (IBO, 2017).

Elestirel ve yaratici diisiinen birey; olaya, duruma ve bilgiyi tek bir acidan ele almaktan
farkli olarak biitiin perspektiften degerlendirebilen 6grencilere iliskin goriisler (f=35) su

sekilde ifade edilmistir:

...ve bununla alakali neler yapilmig, neler uygulanmis ve neler uygulanabilir alaninda
calisiyorlar daha ¢ok. Yani iist diizey diigiinme becerilerini kendi bransimda da

uyguluyorum. (O4)

...TOK (Theory of Knowledge) dersi, 6grencilerin bilginin dogasini sorgulamalarini
saglar. Bu dersin temel amaci, ogrencinin “Nasil biliyoruz?” sorusu itizerinden farkh bilgi
alanlarina elestirel yaklasabilmesidir. Bu sayede Jdgrenciler: Elestirel diisiinme
becerilerini gelistirir ¢iinkii verilen bilgiyi oldugu gibi kabul etmek yerine, kaynagini,
dogrulugunu ve gecerliligini sorgularlar. Yaratict diisiinme becerileri de gelisir ¢iinkii
TOK ogrenciden yalnizca analiz degil, ayni zamanda ozgiin baglantilar kurmasint ve

alternatif bakis acilarini kesfetmesini ister. (O7)

...teorinin sahnede nasil sekillenmesi gerektigi veya iste o teoriyi nasil yansitabilecegimizi

konusuyoruz...(08)

...Eger varsa herhangi bir sorun ya da anlasilmasi gereken herhangi bir konu diinya
genelindeki, yasadigimiz ¢evremizdeki herhangi bir konuyu matematiksel anlamda ele alip
bir amag edinip sonug olarak niye ortaya koyabiliriz?...bilgi dncelikli hareket edebilen

yapiya nasil ulastirabiliriz? IB aslinda bu tam bahsettiginiz becerileri karsiliyor. (012)

...TOK, elestirel diisiinme becerilerimi biiyiik olciide gelistirdi. Bilginin dogasint
sorgulamami saglayarak farkli perspektiflerden diisiinmeyi ogretti. (K9)
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...tulkelerde bulunan haberler ya da uluslararast olusan olaylardan nasil ¢oziimler
oldugunu ya da nasil sonuglar bulundugunu anlamamiz sinifta yaptigimiz tartismalar bize

bir konuda yardimct oluyor.(K10)

Katilimcilar, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini egitim siireclerinde nasil
deneyimlediklerini ifade etmis ve derslerin elestirel becerilerini, bakis agilarini

genislettigini ifade etmistir.
5.1.4. Tletisim kuran

Fikir ve bilgilerini etkili bir sekilde farkli dillerde ve ¢esitli yollarla ifade edebilen bireyler
olarak ifade edilmektedir. Bu bireyler birden fazla dili kullanabilen bireylerdir (IBO,
2017).

Fikir ve bilgilerini ifade edebilen birey; farkli dillerde bilgi ve deneyimlerini
paylasabilen (f=12) bireylere iliskin 6gretmen ve Ogrenci gorlisleri su sekilde ifade

edilmistir:

...en iyi sekilde ifade etmesi gerekiyor ki benle iletisim kurarken, arkadaslariyla iletisim
kurarken kendini ifade bi¢ciminin inanilmaz gelismig olmasi gerekiyor ki bu derste harbiden
dersin gerekliligini yerine getirmis olsun. Haliyle ona da odaklandigini diistiniiyorum ben.

(02)
...TOK dersleri, farkli kiiltiirlerden insanlarla etkili iletisim kurmamizi sagliyor...(K9)

...derste farkly kiiltiirlerden olaylari ve olusmus onyargilart da goriip bunlart kendi

aramizda sinif ortaminda yorumluyoruz...(K6)

..farkli uluslardan gercekten birbirimizden ¢ok sey 6greniyoruz. Ve bu programda bizi
bireyler olarak ¢ok gelistiriyor ve gelecegi hazirliyor. Baska milletlerle anlasabilmemiz

icin. (K9)

Katilimcilar, farklh kiiltiirlerden bireylerle iletisim kurabildigini, sinif ortaminda fikir ve

bilgilerini rahatca ifade ettiklerini belirtmislerdir.
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5.1.5. ilkeli

Dogruluk, diiriistliik, adalet, esitlik gibi degerlere sahip, sorumluluk sahibi ve etik kararlar
alabilen bireylerdir (1BO, 2017).

Haklara ve degerlere saygil birey; etik karalar alabilen, farkliliklara esit yaklasabilen ve

ayni ortami paylasabilen bireylere (f= 8) iliskin 6gretmen ve goriisleri su sekilde ifade
edilmistir:

Ctinkii benim deneyimlerime gore mesela IB mesela 6grencilere...akademik diiriistliik ve
kiiresel biling kazandirma konusunda oldukca etkili oluyor. (07)

...kendi uzmanlik alanlar: disindaki fikirleri anlamaya ve bunlara saygi gostermeye ¢alisir.
Farkl bakis agilarina saygi ogrenilir; 6rnegin bir fizik 6grencisi, bir biyoloji 6grencisinin
yaklagimina acik olmak zorundadir. (07)

Esitlik konumuz var. Iste nerede esitlik? Yapay zekamn ya da iste dijital teknolojilere

erigimin egitligi. Her yerde ayni mi? Ya da iste her iilkenin dijital teknolojiler konusundaki

yasalari nasil? Bunlar: da inceliyoruz. (O6)

...Cinsiyet esitligi olmast gerekiyor. Kadin ve erkek yazarlari esit sayida islememiz

gerekiyor. Ya da farkl: dillerde yazilmis olmas: gerekiyor. (010)

Katilimcilar; UBDP 6grenim siirecinde kaynaklarin esitlik ilkesine gore yapilandirildigin

ve Ogrencilerin akademik diiriistliik becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.
5.1.6. Acik goriislii

Kendi kiiltiirlerine bagli ama diger kiiltiirlere ve bakis agilarina da saygi gosteren bireydir

(IBO, 2017).

Farkh goriislere ve Kiiltiirel cesitlilie saygilhi bireyler; farkli kiiltiirleri taniyan ve

degerlerine sayg1 gosteren bireylere iliskin goriisler (f=27) su sekilde ifade edilmistir:

...hani tiyatro adina konusacak olursak bu farkly kiiltiirleri deneyimleme ve anlama,

tamma, anlama, empati kurma...(O8)

...¢ok farkl iilkelerden farkl kitaplar okuyoruz. Mesela Tiirk¢e'de simdi Tiirk yazarlar

isliyoruz ama daha once mesela Gabriel Garcia Marquez'i isledik, Franz Kafka'yi isledik.
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Onlara da o zamamin tarihine bakip, onlarin diigiincelerini, o zamanki toplumsal

durumlarini falan islemek bence o da hem kiiltiirel anlayisimizi gelistiriyor...(O11)

... Farkl kiiltiirlerin cevre olan bakis agisiyla ilgili bazen gergek yasam ornekleri okuyoruz.

Onlar olabilir. (K3)

..Ayrica TOK ve CAS aktivitelerimizle bize diinyanmin farkli perspektiflerini okutuyor.
Farkly fikirleri okuyoruz. Farkli insanlarla, milletlerle ve etniklere gore farkli hakikati

okuyoruz...(K7)

...Ama bence de bizim okulda verilen Digital Society, Business Management, Global

Politics dersleri farkli bakis agilara yon agiyor ve bizim open-minded olmamizi sagliyor.

(K13)

Katilimeilar farkli kiiltiirleri tanidigini, empati yapabildiklerini, ve bazi kaynaklarin bakis

acilarini genislettiklerini ifade etmislerdir.
5.1.7. Duyarh

Empati kurabilen, baskalarina saygili, diinyanin daha yasanilabilir olmasina yardimci olan

ve yardimsever olan bireylerdir (IBO, 2017).

Empati kurabilen birey; farkliliklara saygili, yardimsever bireylere iliskin 6gretmen ve

ogrenci goriisleri (f=12) su sekilde ifade edilmistir:
... biitiin farklihiklara saygili, empati yapabilen, taniyan bireyler yetistiriyoruz. (03)

TOK dersinde empati nasil gelisir? TOK 'un temel yapi taglarindan biri de farkli bakig
agtlarimi anlamaya ¢alismaktir. Dersin icinde yer alan “perspectives” (bakis agilary)
temasi, ogrencilerin baska bireylerin, kiiltiirlerin veya topluluklarin olaylara veya bilgilere
nasil yaklastigin incelemelerini gerektirir. Ornek: Bir TOK tartismasinda Sgrenciler,
tarihsel bir olayin farkl uluslarin tarih kitaplarinda nasil anlatildigini inceleyebilir. Bu
inceleme sirasinda, sadece kendi kiiltiirel perspektifinden degil, karsi tarafin
perspektifinden de diistinmeyi ogrenir. Bu da empati kurma becerisini gii¢lendirir. Ayrica,
TOK sunumlart ve yazili gorevlerde 6grenciler ¢cogu zaman etik, dil, din, kiiltiirel farklar
gibi konulart isler. Bu da onlar: farkli inan¢lara ve degerlere sahip bireylerin diinyaya

nasil baktigini anlamaya iter. (O7)
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...birbirlerine Rusca anlatryorlar, anlayan anlamayana. Rus¢a anlatiyor. Yani ben bu
deneyimde sayguyt ¢ok iyi, saygiyr ve empatiyi ¢ok iyi yani duyarli ¢ocuklar olduklarini ¢ok

iyi gozlemliyorum. Bunu gézlemliyorum. (O13)

... Yardim kampanyalar diizenlemekten sokak hayvanlart i¢in barmaklar yapmaya kadar
uzanan...(0O15)

.farkli bakis acilariyla beraber kalmakta bizi daha duyarli daha yeni fikirlere agik
insanlar haline getiriyor. (K 6)

...iki tilkeden bir savas ¢ikiyor. Ve farkli olan iilkelerden iki 6grenci kendilerine yani o
direkt bu IB'yle birlikte yani o savasi geriye bwrakip yani ashinda hepimizin bir birey
oldugunu hepimizin birbirimize saygi gostermesi gerektigini bir yandan da kendimizi

hatirlatiyoruz bir sekilde. (K8)

Ogretmenler 6grencilerin yardimsever olduklarini, birbirlerine kars1 saygili ve duyarli
bireyler olarak yetistirdiklerini ifade etmis. Ogrenciler ise farkliliklara karsi duyarh

bireyler olduklarini ifade etmistir.
5.1.8. Dengeli

Akademik bagar1 ile fiziksel, duygusal ve sosyal olarakta dengeli bireysel yetistirmek

amaglanmaktadir. Boylelikle bireylerin biitiinsel gelisimi desteklenmektedir (IBO, 2013).

Akademik ve Kisisel yasam dengesini kurabilen birey; 6grencinin biligsel, sosyal ve
psikomotor becerilerini bir biitiin olarak ele alan 6gretmen ve 6grenci goriisleri (f=16) su

sekilde ifade edilmistir.

...biz gecen hafta sonu hep birlikte bir tane arkadasimizin kamp alani gibi bir yere gittik
ve orada hepimiz ¢ok giizel, verimli bir zaman gegirdik. Yeni aktiviteler yaptik. Rock
climbing, dag tirmandik. Onun gibi aktiviteler yaptik. Arkadagslarimiza zaman gegirdik ve
bu da bizim icin bir CAS oldu. Hem CAS 'e akademik bir acidan bakmamak, bu kadar
akademik bir seyin icerisinde CAS in olmas: bizi ger¢ekten dengeliyor. (K10)

...disarida da ¢ok fazla atiyorum sosyal sorumluluk projelerine katilyyorlar...Akademik
beceriyi herkes her yerden bir sekilde 6grenir. Ama en ¢ok o sosyal becerilerini

gelistirmeye zorunlu tuttugu icin en ¢cok ona katkisi var. (03)
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Katlimcilar akademik c¢alismalarla birlikte cesitli sosyal aktivitelerin 6grencilerdeki

Ogrenim siirecine olan olumlu etkisinden s6z etmistir.
5.1.9. Yansitici

Kendi 6grenme siireglerini degerlendiren, giiclii ve gelisime agik yonlerini fark eden

bireylerdir (IBO, 2017).

Kendi o0grenme siireclerini degerlendiren birey; Ogrencinin 6z degerlendirme

becerilerine iligkin (f=12) 6gretmen ve 6grenci goriisleri su sekilde ifade edilmistir:

...Demek ki ben bunu boyle yapsam daha iyi olacak sonucuna bile deneyi yaparken fark
edebiliyor. (O1)

...Kendi deneyini kendisi degerlendiriyor sonucta. Yani deneyinin eksiklerini, zayif
yonlerini, giiclii yonlerini hepsini yazmak zorunda. Ciinkii bizim internal assessment

Kriterlerimiz icinde de bunlar var...(O13)

Benim de aym sekilde ezber ¢ok biiyiik bir degisiklik oldu. Ezberin degismesi. Ama benim
zorlandigim baska bir sey ise zaman yonetimiydi. Ben hi¢hir zaman zaman yénetiminde
kendimi iyi bir olarak gérmedim. Ama IB gercekten bunu sinadigi i¢in ve buna gore bir
sonug aldigim i¢in bu beni daha ¢ok etkiledi ve farkina varmami sagladi. A¢ik¢ast zaman

yonetimi degismedi. Yani hala kotii. O yiizden ¢ok zorlandim ama. (K2)

...TOK gelirsem TOK biraz daha felsefe dersi gibi ama bilgi kurami diye gegiyor zaten
daha farkl bir ders...derslerden genel kiiltiiriimiizii gelistirebiliyoruz ve felsefi diisiinceleri

yorumlamamizda da ayni zamanda yani diksiyonumuzu gelistirmemizde de yardimci olan

bir ders bence. (K4)

Ogretmenler 6grencilerdeki organizasyon becerilerini degerlendirmis ve 6grenciler ise
O0grenim slirecini degerlendiren ve dersin ¢ok yonlii katkisini ifade eden cilimleler

kullanmustr.

Aragtirma sonucunda UB 6grenen profiline iligkin elde edilen bulgular; farkli branslardaki
(Biyoloji, kimya, tiyatro, Tiirk dili ve edebiyati, matematik, dijital bilim, bitirme tezi)
ogretmenlerin, 6grenim siirecinde 6grencilerin aragtirma becerilerini gelistiren yontemler

kullandiklar1 ve 6gretim kaynaklarinin esitlik ilkesine gore diizenlendigi goriilmiistiir.
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Ogrencilerin ise UBDP siirecinde arastirma becerilerini gelistiren bir egitime maruz
kaldiklar1, farkl kiiltiirleri inceledigi, yerel ve kiiltiirel konularda bilgi sahibi oldugu,
kiiresel problemlere duyarli ve ¢oziim iiretmeye calistiklari, empati yapabildigi bir 6grenim
siireci deneyimledikleri goriilmiistiir. Ayrica CAS (Creativity, Activity, Service) bilesenin
programin yogunlugunu dengeleyen bir yapida oldugu, TOK dersinin 6grencilere farkli
bakis acilar1 kazandirdigi katilimcilarla desteklenmektedir. Bir diger 6nemli bulgu ise risk
alabilen grenciler alt temasina ulasilamamstir. Ogretmen ve 6grenciler UB misyonunda
risk alabilen 6grenciler ifadesine yer versede 6gretmen ve 6grencilerin deneyimlerinde risk

alabilen bireyler bulgusuna ulagilamamustir.
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Sekil 5.2 Programin kalbi ve gozlemlenen UB 06grenen profili hiyerarsik kodlarin

gorsellestirilmesi (MaxQDA Maps)

5.2. Ogrenme Modellerinin Uygulamadaki Yansimalari

Egitim ve Ogretim siirecinde, Ogrenme modelleri ogrencilerin bilgiylr nasil

yapilandirdiklarina iliskin kavramsal bir ¢erceve sunabilmektedir. Bu modeller, 6gretim

siirecinin yapilanmasina, ¢esitli kaynak ve materyallerin kullanilmasia ve farkli 6lgme
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degerlendirme yontemlerinin belirlenmesine yardimci olabilmektedir. Bu aragtirmada ise
Ogretmen ve O0grencilerin deneyimlerinden yola ¢ikarak UBDP siirecinde ¢esitli 6grenme
modellerine yer verdigi gozlemlenmektedir. Tablo 5.3’de arastirma sonucunda

deneyimlenen 6grenme modellerine iliskin temalar, alt temalar ve kodlar yer almaktadir.

Tablo 5.3 Ogrenme modellerinin uygulamadaki yansimalarina iliskin bulgular

Tema Alt Tema Kod Katilimeillar F
Yapilandirmaci Ogrenci Merkezli O3, K3, K5, 17
Ogrenme Anlay1s 012,014...
Ogrenme Disiplinleriistii Farkli Derslerin O, 011, 29
Modellerinin Ogrenme Birbirini K11...
Uygulamadaki Desteklemesi
Yansimalar1
Isbirligine Dayali  Isbirligi K8, K4 ... 22
Ogrenme

Proje Temelli Ogrenme  Disiplinlerarasi Proje 01, 07, 010, 20

Uygulamalari K5, K9...

Bireysel Farklilik 03, 08 012, 19

. . O14...

Bireysellestirilmis

Ogretim ilai 0Ol1, 08, 2

£ 014...

OGRENME MODE%ER\NIN UVGULAM&DI\K\ YANSIMALARI
T TN T
Yy N
/ .‘," \\\
/ / AN
/ / \ N\
/ N\
/ / ‘ \\
i - : \ \\
/
~ .
- e \ N S
a aa a a aa
Bireysellegtirilmis Ogretim (+) Disiplinleriisti Ogrenme ishirligine Dayah Ogrenme Proje Temelli Ogrenme Yapilandirmaci Ogrenme
. ™ 3\ ( f 3
/ ‘: C :
| | '
/ \ | | | \
/ ! | \
- \:\ 4 * P‘ 4
(Gl G| (G| Gl (G| G|
ligi (+) Bireysel farklilik (+)  Farkli derslerin birbirini isbirligi Disiplinlerarasi Proje Uygulamalan Ogrenci Merkezli Anlayis

desteklemesi (+) (+)

Sekil 5.3 Ogrenme modellerinin uygulamadaki yansimalarmna iliskin kodlarm

gorsellestirilmesi (MaxQDA Maps)
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5.2.1. Yapilandirmaci 6grenme

Yapilandirmaci 6grenme, 6grencinin bilgiyi arastirarak ve sorgulayarak ulastigi, kendi
modelidir. Jean Piaget yapilandirmact Ogrenmeyi; bireyin kendi deneyimleriyle
ogrenebildigini ve 6grenmenin bir kesif siireci oldugunu vurgulamaktadir (Piaget, 1970).

Jerome Bruner ise 6grencinin aktif katilim sagladigi, kendi 6grenme siireclerini takip edip

-----

Ogrenci merkezli anlayis; dgrenin deneyerek, arastirarak, kendi ilgi ve ihtiyaclarmi
dikkate alarak, 6gretmenin bu siirecte rehber oldugu ve cesitli sorularla siirece katki
sagladigi 6gretim siirecine yonelik (f=17) dgretmen ve 6grencilerin deneyimleri su ifade

edilmistir:

IB'nin diger programlardan ayrilan bir ozelligi gergekten tam anlamiyla ogrenci merkezli
bir program olmasi ve bunu her firsatta bize de hatirlatmalar:. Ciinkii biz farkli gelenekten
gelen bir 6gretim sistemine sahibiz. Ama bu su an i¢inde bulundugumuz program tamamen

ogrenci merkezde program oldugu icin cocugun kendisinin arastirmasi gerekiyor. (O3)

Ogrenci merkezli bir program, ogretmenin tamamen yol gostermesi gereken ve 6grenciyi

yonlendirdikten sonra 6grencinin gelisimini izlemesi gereken bir program. (O4)

Bilgi aktarimi degil, deneysel olarak hayati aslinda yani yaparak yasiyarak bilgiye
erisiyor. (O7)

Daha ¢ok ogrencilerin matematigi giincel hayatta modelleyerek kullanmalar: gerektigi

konusunda ¢alisan bir program, IBDP programi. (012)

...IB ¢ok fazla sorumlulugu 6grenciye birakan bir program. Normalde MEB 'te oldugu gibi
ogretmenin sorumluluk alip da ¢cocugu yonlendirdigi bir sistem yok. Cok 6grenci merkezli.

(K5)

...benim grammerim diistii ve Ingilizce hocamiz bana yardimci oldu. Ek notlardir, ek
calismalardir. Ya da isletme dersinde baya bir gerilik yasamistim. OSretmenimiz ayni

sekilde bana tiiyolar vermigti. (K8)
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Ak aylarda simf arkadaslarim bircok experience kazanirken benim hi¢ yoktu ve bu da
beni endiselendiriyordu. Ancak sonrasinda, hem arkadaglarimin hem de dgretmenlerimin

yardimiyla bunu astim...(K8)

Ogretmen ve dgrenciler, UBDP siirecinde 6grenci merkezli bir programi benimsediklerini,
bilgiye ulasirken Ogretmenin rehber oldugunu, 6grenim siirecini ger¢ek yasamdan

hikayelerle desteklediklerini ifade etmislerdir.
5.2.2. Disiplinleriistii 6grenme

UBDP birden fazla disiplini bir araya getirerek Ogretimin daha biitiinciil bir yapida
olmasini hedeflemektedir. Bu yap1 sayesinde 6grencilerin farkli disiplinlerde edindigi bilgi
ve becerileri harmanlayarak yerel ve kiiresel, karmasik problemleri analiz edip, ¢6ziim
tiretebilme imkani sunar (IBO, 2015). UBDP ozellikle Grup 4 Project ve Theory of
Knowledge (TOK), Extended Essay (Bitirme Tezi) bilesenleri bu 6grenme modelini
destekleyecek niteliktedir. Tiirkiye’de yapilan bir arastirmada Uluslararas1 Bakalorya ilk
Yillar Programinin disiplinleriistii 6grenmenin 6grencinin diisiinme becerilerini, sorgulama
becerilerini ve 0grenmeyi istekliligini arttirdigi 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir.
Ayrica 6gretmenler bu 6grenme modelinin dersler arasi kopuklugu ortadan kaldirdigini ve

ogretimin daha biitiinciil bir sekilde gergeklestigini vurgulamstir (Ozer, 2010).

Farkh derslerin birbirini desteklemesi; farkli alanlarda ve ortak problemlerde birden
fazla disiplinin kullanilmasina iligkin (f=29) 6gretmen ve 6grencilerin deneyimleri su ifade

edilmisgtir:

Digital Society ve IB'nin zorunlan T.O.K. derslerinde genelde bunlar: bize deneyimleme
imkam sunuyor. Ornegin Digital Society'de nasil bir toplumdaki bireyleri hedef alyyoruz
ve TOK’ de de bunlart sorgulamayr ogreniyoruz. (K1)

...Dolayisiyla organik kimya boyutunda bir seyler anlattigim zaman biyoloji 6grencileri
mesela daha ¢abuk ona adapte olabiliyorlar ¢iinkii biyolojide gérdiikleri kazammlarla
ortiistiirebiliyorlar. Bazi elektrokimya gibi enerji gibi hiz gibi konular daha fizikokimya,
tiniversite diizeyinde fizikokimyaya kalan kazamimli konularda da mesela seyler daha ¢ok

adapte olabiliyor. Fizik alan dgrenciler. (O1)
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.. “Group 47 altinda toplamir. Bu projelerde ogrenciler farklt bilim dallarindan
ogrencilerle birlikte ortak bir problem iizerine ¢alisir...¢iinkii farkly disiplinlerden gelen
ogrenciler birlikte ¢oziim tiretmek zorundadir ... Bir Group 4 projesinde 6grenciler “iklim
degisikliginin yerel etkileri” iizerine ¢alisabilir. Bu ¢calismada fiziksel élgiimler, kimyasal

analizler ve biyolojik etkiler birlikte degerlendirilir. (O7)

... Farkl disiplinlerden. Grup4 projeleri var hepsinin. Simdi adi degisti. Collaborative
Science'da oldu. Degisik fen dersini alan ¢ocuklart bir araya getirip birlikte projeler

yapmalarim saglyor. (O11)

.Swimsus'u yiizme yiiziiciilerin giydigi o mayolarin biri seyini arastiracak. Onlarin ne
kadar rahat gitmesini sagladigini arastiracak. Kimyayla ilgili olan kisimda nasil su
gecirmedigini arastiracak. Obiirii iste spor science diye bir dersimiz de var. Beden egitimi
degil de spor bilimi dersi. O da iste onun sporcuya olan faydasini arastiracak. Ve bunlarin

hepsi birlikte bir projeyi sunacaklar. Bu tam olarak disiplinleriistii bir baglanti oluyor

sanirim. (O11)

Katilimcilar, farkl disiplinleri kullanarak projeler gerceklestirdigini ve farkli derslerin ayni

baglamlar ¢er¢evesinde harmanlandigini ifade etmistir.
5.2.3. Isbirligine dayah 6grenme

Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak arastirma ve proje yapmalarina isbirlikli
o0grenme denir. Bu 6grenme modelinde 6grenciler ortak bir hedef icin fikir alisverisi, is
boliimii ve birbirlerinin 6grenme sorumluluklarini almaktadir. Uluslararas1 Bakalorya
Programmin‘’Iletisim kuran, duyarli ve agik goriislii’” 6grenen profili bu &grenme
modelini destekler niteliktedir. Ozellikle UBDP’nin bilesenlerinde olan CAS (yaraticilik,
aktvite, hizmet) bu 6grenme modelini desteklemektedir (IBO, 2017). Bu arastirmada ise
ogretmen ve 6grencilerin isbirligine dayali 6grenmelerini destekleyen ifadeler asagida yer

almaktadir.

Isbirligi; 6grencinin isbirligi icerisinde grup ¢alismalarim yiiriitmesi, fikirlerini paylasip
gorlis sunabilecegi ve zamani yonetebilecedi bir 6grenme ortamina iliskin 6gretmen ve

ogrencilerin isbirligini destekleyen (f=22) goriisler su sekilde ifade edilmistir:

68



TOK Exhibition'dan bahsetmek istiyorum. TOK Exhibition'da ben ¢ok emek harcamak
istedim bu konuda. Ciinkii yani ¢ok giizel bir sey yapimasi istedim. Ctinkii biitiin sinifimizin
bir arada bulundugu ve aslinda ¢ok giizel ant kalacak bir seydi. Ama siire¢ benim icin
ozellikle ¢ok zorlu oldu. Ne kadar sosyal becerilerimi sonuna kadar kullanmam gerekti.
Cok fazla iste tiyatro seyi yaziyordum, eseri yaziyordum. Insanlarin bunlar: begendirmesi
var. Ama iste insanlart her zaman mutlu edemeyecegimi ogrendim. Aymi zamanda
arkadaslarimla da birbirimizin fikirlerimizle danisarak yani ortaya aslinda ¢ok da giizel
bir sey ortaya ¢ikti. Ve TOK Exhibition sayesinde de sinifla hem daha i¢ ice olduk ve
aslinda hepimizin de gurur duydugu bir sergi, bir yani gosteri ortaya ¢itkmis oldu. (K4)

Su an sinifca TOK Exhibition yaziyoruz ve yazarken gercekten egleniyorum. Exhibition
igin belirli sorular var ve bunlardan birini se¢iyoruz. Se¢tigimiz soruyla baglantili ii¢ obje
belirleyerek bu objeler hakkinda bir essay yaziyoruz. Gelecek sene de bununla ilgili bir

etkinlik diizenleyecegiz. Ilk basta anlamasak bile, bana oldukga eglenceli geliyor. (K8)

Bizim mesela Digital Society hocamizla anlagmamiz var. O siirece geldigimizde biz okul
disinda, kafelerde bulusup bunun iizerinde c¢alismalar yapacagiz birlikte hocanin

yardimiyla. Bunu da katmak istiyorum yani sosyallesme i¢in yani. ( K12)

mesela bizim isletme derslerinde oyle yapiliyor. Gruplara bizi toplayp, farkli bizi
zorlayacak sorular veya oyunlar yaratip bu derse yonelik bir topluca, ayni zamanda

sosyalleserek bir ilerleme yapmamiza saghyor. (K12)

Ogrenciler, iletisim ve isbirligi icerisinde ¢esitli projeler gerceklestirdigini ve

gerceklestirecegine dair ifadeler kullanmiglardir.
5.2.4. Proje temelli 6grenme

Proje temelli 6grenme; 6grencinin merak ve ilgisi dogrultusunda arastirma yaptig, farkl
disiplinlerden yararlanarak projeler hazirladigi ve isbirligi igerisinde proje ¢aligmalarim
yiuriittiigi, stireci planliyip yonettigi ve somut bir iiriin ile projeyi tamamladigi 6grenme
modelidir. Proje temelli 6grenme UBDP de dogrudan yer almasa da UB’nin 6grenen profili
ile kor (CAS, TOK, EE) bilesenleriyle agiklanabilmektedir. CAS ile dgrenciler toplumsal
yarar1 gozeterek cesitli aktiviteler gergeklestirip EE (Bitirme tezi) ise dgrencilerin 2 yil

boyunca ilgi duydugu alanda 4000 kelimelik bir arastirma yaptig1 ve TOK Exhibition da
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ise Ogrencilerin soyut bir kavrami objeyle somutlastirarak sunum haline getirmesi

beklenmektedir (IBO,2017).

Disiplinlerarasi proje uygulamalari; 6grencilerin 6grenmelerini projelerle ve deneylerle
gerceklestirme siirecine yonelik 6gretmen ve 6grencilerin goriisleri (£=20) su sekilde ifade

edilmistir:

Internal assessment konusunda deney raporu bir tane yazmalar: gerekiyor iki yil boyunca.

(01)

...Ozellikle CAS programi sayesinde égrenciler kendi ilgi alanlarina gére projeler

yiiriitebiliyor...(07)

...Ya da mesela bu ¢alismalar: ¢ogunlukla grup olarak yapiyoruz. Ve bu gruplarda her
ogrencinin kendi gorevi oluyor ve grup lideri oluyor. Orada grup liderleri hem denetliyor
arkadaglarint hem de aslinda her birinin kendi gorevi olsa da aslinda birlikte ¢alismak

zorundalar-...(010)

Farkh disiplinlerden. Grup4 projeleri var hepsinin. Simdi adi degisti. Collaborative
Science'da oldu. Degisik fen dersini alan ¢ocuklart bir araya getirip birlikte projeler

yapmalarim saglyor. (O11)

...bunun disinda deney yapryoruz. Deney raporu yaziyorlar yaptiklar: deneylere. En az

dénemde 4-5 deney. Yapmak durumundalar ve detayli rapor yaziyorlar. (013)

... Clinkii 20 kigiyiz ve 4 tane biiyiik projeyi ayni anda yiiriitmeye ¢alisiyorduk. Bu ciddi bir
sorumluluk almak demek...(K5)

...as1l bizi tiniversite ve iy hayatini hazirlayan deneyimler ediniyoruz bu sayede bence.

Gergek hayata adim atarak projelerle deneyim kazaniyoruz. (K9)

...Benim mesela diistincem bir tik farkli bu konuda ¢iinkii bazi derslerde de derslerin kendi
derslerin projeleri de var. Mesela ben bir arkadasimla, 6grenci dokuzla matematikte bir
proje yapiyorduk. Proje gayet biiyiik ve uzun stiren bir sey oldugu icin okul disinda siirekli
bulusup duruyorduk bunu tamamlamak icin. (K12 )

Ogrenciler, dgrenmelerini projelerle yapilandirdiklarimi ve bu projelerde isbirligi ierisinde

olduklarini ifade etmislerdir.
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5.2.5. Bireysellestirilmis 6gretim

Bireysellestirilmis 6gretim; 6grencinin ilgi alanlarina yonelik ¢alismalarina olanak veren,
farkl1 6grenme stilleriyle 6gretimi gerceklestiren, dgrencilerin giiclii ve zayif yonlerine
gore dgretimin sekillenmesine olanak tantyan ve 6grenin hedeflerine gore egitim almasina
firsat veren 6grenme modelidir. Uluslararas1 Bakalorya Programi ise 6grenicinin ilgi ve
ihtiyaglarii gozeterek ogrenciye HL (Yiiksek seviye) ve SL (Standart seviye) ders
secimine olanak tantyan, dgrencinin ilgilerine gore ¢esitli aktivilerde bulunmasina firsat
tantyan, CAS ve EE bilesenleriyle dgretim siirecini planlamasma olanak taniyan bir

programdir (Bunnel, 2011).

Bireysel farkhilik; oOgrencilerin bireysel farkliliklarina gore ogretim siirecini
yapilandirmasina iligkin Ogretmen ve Ogrenci gorisleri (f=19) su sekilde ifade

edilmektedir:

...Ben ozellikle dénem sonlarinda daha ¢ok bireysellestirilmis ddevier veriyorum. Yani
donem igerisinde boyle ¢ok biiyiik farkliliklara gitmiyorum ama standart level, high level
tabii ki mutlaka farkli. Ama bir standart level igindeki ogrencilerin mesela bireysel
ihtivaglarina gore ozellikle donem sonlarinda o eksiklerini kapatmalari igin bireysel

ddevler veriyorum. (03)

Yani IB ashinda bireysel farkliliklara hem ogrencinin ileride olabilecegi meslegi se¢me
konusunda bir segcenek sunuyor. Direkt. Hem de ogretim yontemi anlaminda bir se¢enek

sunuyor. (09)
...g0riismelerin ardindan ¢ocuga uygun program ve bir calisma diizeni ayarlaniyor. (010)

...Farkly tekniklerle onlarin anlayabilecegi sekilde siireci yapilandirmaya ¢aligiyoruz.

(012)

Ogretmenler, dgrenim siirecini 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore sekillendirdigini

ifade etmislerdir.

Tlgi; o6grencilerin kisisel ilgisine ve beklentilerine yonelik 6gretmen ve ogrencilerin

gortsleri (f=26) su sekilde ifade edilmistir:

...Bir de SL HL ayriminin da o farkliliklara ve ilgilere hizmet ettigini diisiiniiyorum...(O1)
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CAS gibi. Iste... T.O.K gibi veya EE gibi boyle alanlar: da var. Bu alanlar tamamen

ogrencinin kisisel ilgisine, kisisel becerilerine déniik alanlar. (O8)

...projede 6 tane, 7 tane drnek konu belirledim. I¢lerinden kendi ilgi alanlarina gore ya da
kendi, nasil diyeyim, 6nem siralarina gére. Uygun olan konuyu segip onun iizerine ¢alisma

sanslari oldu. (O14)

Ogretmenler, UBDP’nin dgrencilerin ilgilerine gore segimler yapmasina firsat verdiklerini

ifade etmislerdir.

Egitimde ¢esitli 6grenme modellerine yer verilmesi 6grencinin farkli 6grenme stillerini
kesfetmesine ve ¢esitli arastirma becerilerini 6grenip gelistirmesine olanak tanimaktadir.
Arastirma sonucunda elde edinilen bulgular UBDP’nin, 6grencinin kendi 6grenmelerinden
sorumlu oldugu bir Ogretime tabi tutuldugu, ilgilerine gore cesitli aktivitelerde
bulunmasina imkan taniyan bir yapida oldugu, gii¢lii yonlerini kesfetmeye firsat verdigini,
meslek seciminde ¢esitli egitimler almasina olanak taniyan bir program oldugu; 6gretmen

ve 0grencilerin goriisleriyle belirtilmistir.
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Sekil 5.4 Ogrenme modellerinin uygulamadaki yansimalarina iliskin tema alt tema ve
kodlarin gorsellestirilmesi (MaxQDA Maps)
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5.3.  Biitiinciil Gelisim

Egitim; akademik becerileri yiiksek bireylerden ziyade sosyal, duygusal ve psikomotor
becerilerini etkin kullanabilen bireyler olmasini da hedeflemektedir. Sosyo-duygusal
beceriler, 6grencinin kendini tanimasina, duygularini fark edip iletisim becerilerini
gelistirmesine ve boylelikle iyi iligkiler kurmasina yardimci olurken psikomotor beceriler
ise ogrencinin el-gdz koordinasyon yetilerini gelistirerek 0grenme siireglerinde aktif
katilimin1 desteklemektedir (IBO, 2017). Bu arastirmada ise O6gretmen ve Ogrencilerin
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programinin biitlinciil gelisimine olan katkisi1 hakkinda
olusturulan ifadelere ulasilmis ve bu ifadeler Tablo 5.4°de tema alt tema seklinde yer

almaktadir.

Tablo 5.4 Biitiinciil gelisime iligskin bulgular

Tema Alt Tema Kod Katilimcilar F
Akademik ve 01,02, 03,012, 22
Sosyal Ozgiiven 014, K3,K5, K6..
Zaman YOnetimi K2, K3, 06.. 26
Oz Yonetim Oz Diizenleme 01, 06, K5, K10.. 13
Becerileri Becerisi
Oz Degerlendirme O11,012,K10... 15
Becerisi
Biitiinciil Gelisim  Toplumsal Katki  Sosyal Sorumluluk 05, 07, 08, K1, 20
ve Girisimcilik Projeleri K10...
Girisimcilik 07,013, K2.. 18
Psikomotor 04, 07,08, 09, 7
Becerilerin 010,011,013
Uygulama
Ornekleri
Psikomotor Ders Bazli 02, 03, 06, 09, 6
Beceriler Becerisel 010,014
Uygulama
Sinirlilig
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60%
54%
48%
42%
36%
30%
24%
18%
12% 10,2%
6%

0% "
’ Oz Yénetim Becerileri Toplumsal Katki ve Girisimcilik Psikomotor Beceriler

Sekil 5.5 Biitiinciil gelisime iligkin alt temalarin grafigi

5.3.1. Oz yénetim becerileri

Uluslararast Bakalorya Programi 0Ogrencinin akademik basarisinin yaninda yasam
becerilerini de gelistirmeyi hedeflemektedir. IBO (2015) “'Approaches to Learning
(ATL)’’ cergevesinde tanimlanan beceri alanindan biri olan kendini yonetme becerileri (self
management skills) 6grencide disiplinli ¢aligmay1 ve yansitict diisiinme becerilerini
gelistirirek 6grencinin kendi 6grenmelerini organize edip, degerlendirip, diizenlemesini

gerekli kilmaktadir.

Akademik ve soyal 6zgiiven gelisimi; 6grencinin kendini daha net ifade etmesine ve
akademik olarak kendini yeterli hissetmesine yonelik 6gretmen ve 6grenci goriisleri (f=22)

su sekilde ifade edilmistir:
Ogrencilerin akademik ve sosyal 6zgiiven gelisimine iliskin goriisler:

...Fakat bu makale yazma siireci bence ozellikle zaten IB ’nin amact iiniversiteye 6grenci
hazirlamak oldugu i¢in akademik writeting yoniimiizii baya gelistirdigini diistiniiyorum. Ve
ben IB’de bu makale yazma derslerinin pardon siirecinin oldugu icin o kadar minnetarim
ki tiniversiteye gidecegim yani tiniversitede de boyle seylerle ozellikle hukuk okuyacagim

mesela onun i¢in ¢ok biiyiik katkist olacagini diistiniiyorum. ve gergekten minnettarim. (K4)

...Ote yandan biitiin bunlar, tezi bitirdigimde ne kadar cok sey 6grendigimi ve beceri

kazandigimi kanitlyyor. Diistindiigiimde, Tiirk sisteminde asla kazanamayacagim akademik
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beceriler bunlar, kendimi o&grenim hayatim agisindan olgunlasmis ve ozgiivenli

hissediyorum. (K5)

...kendimi rapor yazma ve tez olusturma alanlarinda daha yeterli ve 6zgiivenli hissetmemi
sagladi. Bu akademik gerekliligin iiniversite zamanlarinda da faydasini gorecegimi

diistintiyorum. (K6)

...Extended Essay iiniversite icin miikemmel bir hazirlik oldu. Bu siire¢ sayesinde,
arastirma makaleleri yazma konusunda degerli bir deneyim kazandim ve bu deneyim,
yiiksekogretime gectigimde hi¢ stiphesiz benim i¢in bir kazan¢ olacak. Akademik
zorluklarin tistesinden gelmek icin kendimi daha donanimli ve é6zgiivenli hissediyorum, bu
da tiniversite egitimi ihtimalini daha az tirkiitiicii ve ¢cok daha heyecan verici hale getiriyor.
Genel olarak, Diploma Programwmmin bu unsurlari sadece akademik becerilerimi
sekillendirmekle kalmadi, ayni zamanda kisisel gelisimime ve gelecekteki ¢abalarima hazir

olmama da énemli ol¢iide katkida bulundu. (K7)

Mesela iiniversiteye girerken giriste interview yapryoruz ya. Mesela orada kendimi
ozgiivenli ifade edebilecegimi diistiniiyorum. Onun i¢in bu konuda bana sosyallesmeme

yardimci oldugunu diigiintiyorum. (K14)
Ogretmenlerin akademik ve sosyal 6zgiivene iliskin goriisleri:

Yani aslinda gii¢lii yonlerini daha ¢ok one ¢ikariyor. Yani ders se¢mek ogrenciye bence

ozgiivende kazandiriyor. (O1)

Muazzam katkisi var ¢ocuklarin ozgiivenine diyeyim totalde. Ciinkii bunlarin hepsi aslinda

totalde ozgiivende bulusuyor...(03)

..Ozellikle iletisim becerilerini, hepsinin yazmasi gereken raporlarda. Sézlii bir sitnavi yok
IB'in ama en azindan yazili olarak kendilerini ifade etme becerilerini sik¢a deniyor ve

gelistirmelerini sagliyor. (O11)

UBDP egitiminin, dgrencileri akademik olarak {iniversiteye hazirlamasi 6grencilerde 6z
giiven gelisimini arttirdig1 ve kendini daha net, iyi ifade edebilecegine yonelik 6gretmen

ve Ogrencilerin ifadeleriyle desteklenmistir.
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Zaman yonetimi: Ogrencilerin UBDP kapsaminda zaman yonetimini saglayabilme

becerileri hakkindaki goriisleri (f=26) su sekilde ifade edilmistir:

...benim zorlandigim baska bir sey ise zaman yonetimiydi. Ben hi¢bir zaman zaman
yonetiminde kendimi iyi bir olarak gormedim. Ama IB ger¢ekten bunu sinadigt igin ve buna
gore bir sonug aldigim i¢in bu beni daha ¢ok etkiledi ve farkina varmami sagladi. A¢ik¢asi

zaman yonetimi degismedi. Yani hala kétii. O yiizden ¢ok zorlandim ama. (K2)

..Ayni zamanda zaman yonetimi becerilerimi gelistirdi ve yeni ilgi alanlar kegfetmemi

sagladi. (K9)

...CAS siireci basta zorlayiciydi ¢iinkii etkinlik bulmak ve kayit tutrmak zaman
alyordu...(K11)

...Bitirme Tezi ise zaman yénetimi agisindan zorlayict ama arastirma yapmayt 6grendigim

icin faydali bir deneyim oldu. (K11)

...akademik agidan ¢ok odaklanamiyorum. Daha ¢ok projelere zamanimi harcamam

gerektigi icin birka¢ aksatma yasadim. (K12)

...belli hani kriter olarak bunlart yapmam gerekiyor diye yeni bir seyler bulman gerekiyor.
Bunlar zaman aliyor, iste dedigim gibi zaman aldig1 yer senin oteki projelerine vermen

gereken zamandan aliyor, okul zamanindan aliyor...(K15)

Ogrenciler UBDP’nin zaman ydnetimini sorguladigini ve kimi ogrencilerin zaman
yonetimi konusunda hala sorun yasadiklarini ve bazi1 6grenciler ise siiregte zaman yonetimi

becerilerini gelistirdiklerini ifade etmistir.

Oz diizenleme becerisi; oOgretmenler, ogrencilerin kendi Ogrenme siireglerini,
organizasyon becerilerini kontrol etmelerine iliskin goriislerini (f=13) su sekilde ifade

etmistir:

3000 kelimeyi minimum tamamlayacak sekilde yazmasi gereken raporda siirekli feedback
almast gerekiyor. Ama deney diizeninin basinda kendisi. Kendi yapmasi gerekiyor bu

calismalari. (O1)

...bizim internal assessment da iki asamali. Yani pratik asamast var, bir de yazma asamasi

var. Yani akil yiiriitme oncesinde onun prosediiriinii ¢ikartma kismi mesela. Yazma
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asamasinda da onu boyle giizel bir sekilde dile dokerek karsi tarafa aktarmak
anlaminda...(0O1)

...grup icerisinde sikinti ¢ikti diyelim, o gruptaki sorunu ¢é6zmek zorundalar. Ciinkii gorev
tamamlanmak zorunda, belirtilmis saate kadar. onu bitirmek zorunda olduklarindan dolay:

kendi iclerinde problemi ¢cozmek zorundalar ilk etapta. (010)

...Evet mesela bazi ¢ocuk daha istikrarli bir sekilde arastirmasini oturup kendi basina

yapabiliyor...(06)

Ogretmenler, dgrencilerin 6grenim siirecinde UBDP’nin 6z diizenleme becerilerini

gelistirdiklerini, organizasyon becerilerini deneyimlediklerini ifade etmislerdir.

Oz degerlendirme; ogrencilerin UBDP siirecinde gelisim alanlarmi fark etmesi ve

gelecege yonelik hedefler belirlemesine iliskin (f=15) goriisler su sekilde ifade edilmistir:

...Ama yine de onlarin yonlendirmesiyle bile yapmamiz gereken bazi yiikiimliiliikleri,
ornegin iste EE (Bitirme Tezi) essay gibi ya da IA'larimiz gibi bitirme tezleri vs. ikinci
seneye biraktik. Ve bunlarin geri doniisii bize kotii oldu. Cok fazla zaman programimin
konusunda problem c¢ektik. Ama su an, yani ikinci yilimin sonunda gercgekten IB

ogrencisine doniigmiis hissediyorum ve uyum saldigim igin de mutluyum. (K5)

...EE yazmak, akademik arastirma yapma becerilerimi gelistirdi. Uzun soluklu bir
calismayr planlama, kaynak tarama ve akademik yazim kurallarina uygun bir sekilde

makale yazma gibi yetkinlikler kazandim. (K9)

... TOK i¢in makalem igin bir soru belirledim ve bu soruyu agiklayacak ii¢ obje buldum.
Makalemi yazmaya basladim ve bu siiregte iyi bir ilerleme kaydettigimi diisiiniiyorum,

ancak daha hizli ilerleyebilirim ve daha fazla ¢aba harcamam gerektiginin farkindayim.

(K10)

Ogrenciler UBDP &grenim siirecinde kendi 6grenme siirecini degerlendirebildigini ve

gelecek odakli hedefler belirlediklerini ifade etmislerdir.

Bu arastirma sonucunda UBDP’nin, 6grencilerin 6zgiiven, zaman ydnetimi, 6z diizenleme
becerileri ve 6z degerlendirme becerilerini sorguladigi bir program oldugu goriilmiistiir.

Cesitli CAS aktiveleri sonucunda kendini yonetme becerilerinin gelistigi fakat programin
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yogun ve zorlayict beklentiler igerisinde olmasi zaman yonetimi becerilerini, 6zdisiplin

becerilerini sorguladiklar1 gortilmiistiir.
5.3.2. Toplumsal katk ve girisimcilik

Uluslararas1 Bakalorya Programi Ogrencilerin akademik basarilarinin yaninda sosyo-
duygusal becerilerinin gelisimini de ele alan bir yaklasimi benimser. UB 6grenen profili
Ogrencinin empati becerisini, zihinsel, bedensel ve duygusal gelisimini ve kiiresel
problemlere karsi bilgili, duyarli 6grenciler yetistirmeyi hedefleyerek sosyo-duygusal
becerilerinin gelisimini desteklemektedir (IBO, 2017).

Sosyal sorumluluk projeleri; 6gretmenlerin ve 6grencilerin toplum yararina yaptigi

aktivitelere iliskin goriisleri (f= 20) su sekilde ifade edilmistir:

CAS’in olduk¢a esnek yapisi sayesinde, adaylarin bu gorevi yerine getirmek igin
gerceklestirdigi ¢esitli hizmetler ve kendi tasarladiklar: etkinlikler gériilebilmektedir.
Yardim kampanyalari diizenlemekten sokak hayvanlar: i¢in barinaklar yapmaya kadar

uzanan cok ilging fikirleri oluyor. (O5)

Ornegin okulumuzda biz engelliler icin konser verdirdik onlart mutlu etmek icin. Bu tarz

aktivitelere katildik. Bu da bizim sosyal olarak gelismemizi etkiledi. (K1)

...CAS hobilerimiz ve sosyal sorumluluk agisinda genislememize ¢ok biiyiik bir yer saglad.

(K2)

TEGEV'de ¢calistik. TEGEV egitimi aldik grup olarak. Farkli yastan insanlarla hem benden
kiigtik ¢cocuklarla hem benden biiyiik yetiskinlerle iletisimde bulunma, program kurma ve
bir yere goniillii olarak gitme ayricaligim oldu. Ve bu her ne kadar topluma bir katkisi olsa

da bana olan katkisimin da ¢ok biiyiik oldugunu diisiiniiyorum...(K6)

...Bu hafta sonu hepimize ¢ok iyi geldi. Akademik hayatimizdan uzak durup. CAS sayesinde
hem topluma katkida bulunabiliyoruz hem de sosyal becerilerimizi gelistirebiliyoruz.
Arkadaslarimin dedigi gibi Ironman'a gittik. Oradaki sporculara yardimct olduk. Ya da
baska bir yerlere bagislar yaptik, turnuvalara katildik. (K10)

... Ve ¢ok iste yardimseverlik projelerine de katildim. Ve suan mesela biz Rotary kuliibiiniin

interaktif kuliip tiyesi olarak birkag proje yapiyoruz ve mesela en son bir toplantimiz vardi
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ve tiim Tiirkiye 'deki kuliiplerden tiyeler geldi. Ve ¢ok giizel kaynasma etkinligi oldu. Cok

fazla insanla tanmigtim ve onlarla sohbet etme imkani yakaladim. (K12)

Ogretmen ve ogrenciler UBDP siirecinde ¢esitli aktiviteler diizenlediklerini,
yardimseverlik kampanyalarina katilim sagladiklarin1 ve akademik yogunluktan siyrilarak

zihinsel rahatlama yasadiklarini ifade etmislerdir.

Girisimcilik; 6grencilerin 6gretmenlerin yeni deneyimlere iliskin goriisleri (f=18) su

sekilde ifade edilmistir:

...CAS 'in yaptig1 seylerden biri bir insant konfor alanindan ¢ikarip yeni seyler denemeye
saglamaktir. (K12)

...CAS Sayesinde hem sosyallesme yasitlarimiz arasinda hem de bazi konularda
vetiskinlerle ya da bazi sirket sahiplerine ya da government officials. Onlarla birlikte
tamismamizi ve konusmamizi destekliyor. Mesela ben birkag projem icin yapmak istedim.
Birlesmis Milletler temsilcileriyle goriisebildim. Mercedes'le goriistiim, Microsoft'la

gortistiim bu sene. Projelerimi gerceklestirmek amaciyla. (K14)

Ogrenciler UBDP siirecinde ¢esitli dersler sayesinde yeni baglantilar ve yeni insanlarla

tanisabildiklerini ifade etmislerdir.
5.3.3. Psikomotor beceriler

Uluslararas1 Bakalorya Programi biitlinciil egitim anlayisini benimseyerek Ogrencinin
biligsel, duyugsal gelisiminin beraberinde psikomotor becerilerini de gelistirmeyi
hedeflemektedir. “’Approaches to Learning (ATL)’’ kendini yonetme becerileri altinda
ogrencilerin ince motor, kaba motor ve fiziksel farkindalik ¢aligmalariyla psikomotor
becerilerin gelisimini desteklemektedir. Ince motor becerileri olarak; yazi yazma, ¢izim
yapma ve arag-gere¢ kullanimi olarak tanimlanirken kaba motor becerileri; spor, hareket

temelli 6grenme olarak tanimlanmaktadir (IBO, 2015).

Psikomotor becerileri uygulama ornekleri; 6gretmenin smifta veya okulda el-goz

koordinasyonu gerektiren uygulamalara iliskin (f=7) ifadeleri su sekildedir:
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Hem diisiince anlaminda nasil uygulayabilirim hemde fiziksel olarak el koordinasyonu
anlaminda, hizli hareket etme anlaminda bir deneyi énce 1 saate yapiyorsa ilerleyen

siirecte 10 dakikaya diigiirebiliyor (04)

Ben burada mesela seyi ¢ok seviyorum, onu uyguluyorum. Mandala. Cocuklara mesela
renkli kalemler, iste boyalar, pastel boyalar ya da iste ¢esitli malzemeler veriyorum. Ya da
dergiler veriyorum. Kolaj ¢aligsmasi, hani kesiyorlar onlari mesela. Ve bir mesela bunu
daha ¢ok duygu ¢alismalart iizerinden yapryorum. O giin mesela bir eserdeki duyguyu,
temayr inceledik. Oradaki temayr gorsellestirmelerini istiyorum. Ya bir mandala
calismasiyla ve o mandala i¢in genellikle bir A4 veriyorum ve renkli kalemler. Ya da o
dergileri kesip yapma noktasini kesip gorsellestirmede, kolaj yaparken de yine mesela
orada bir karanlik ve negatif bir atmosfer var. Ogrenciler oradan daha boyle karanlik bir
imaj verecek gorselleri kesip yapistirabiliyorlar. Bu mesela birazcik daha el becerilerini

kullanabilecekleri bir nokta. (010)

Psikomotor becerilerinin laboratuvart ¢ok sik kullandiklar: icin orada zaten ozellikle
gelistirebiliyorlar. Yani o boyle ¢ok ince isler yapiyoruz laboratuvarda. Benden daha

yetenekliler diyebilirim bazilari. Benim ellerim titrer, onlarn titremiyor. (O11)

Ogretmenler dgrenim siirecinde psikomotor becerilerine yonelik calismalarini ifade
etmistir. Kimi 6gretmen el géz koordinayonu gerektiren aktivitelere 6grenim siirecinde yer
verdiklerini kimi 6gretmenler ise laboratuvar uygulamalarini 6grencilerde psikomotor
becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

Ders bazhh uygulama smirhhi@i; 6gretmenlerin psikomotor becerilerinin gelisimine
yonelik verdigi ifadeler (f=6) su sekildedir:

Fen bilimlerine gore. Tabii ki. Yani ne olursa olsun onun ontine ge¢mek bizim edebiyat

béliimiinde psikomotor becerileriyle ilgili sunu yapiyoruz diyebilmek ¢ok zor. (02)

Matematikte biraz zor ya. Matematik biraz ¢iinkii deneysel olmanin otesinde bir... Cok
teorik ve konu kapsami anlaminda da deneylere ¢ok miisait de degil acik¢asi. Dolayisiyla

kendi dersim anlaminda. Benim dersimin buna katkis: diger branglara oranla sinirli yani.

(03)
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...Ben sonucta bir fen bilimleri dersini vermiyorum, o anlamda bir laboratuvar kullanimi

mevcut degil. (010)

Ogretmenler ders igeriginin psikomotor becerilerini gelistirmeye uygun olmadigini ve bazi
derslerin ise psikomotor becerilerini gelistirmek i¢in sinirli bir igerige sahip oldugunu ifade

etmislerdir.

Bu arastirma sonucunda Uluslararas1 Bakalorya Programi 6grencinin kendini yonetme

-----

ogrenci gorisleriyle desteklenmektedir. Fakat UB programinin yogunlugu, &grencinin
zaman yOnetimi becerisini sorguladigini ve siire¢ igerisinde zorlandiklart gorilmiistiir.
Ayrica programin CAS, TOK ve EE bilesenlerinin 6grencide psikomotor becerilerini
gelistirmeye katki sundugu fakat bazi derslerin (psikoloji, ingilizce A, matematik analiz ve

yaklagimlar) yapis1 geregi 6grencilerde bu gelisimin sinirli kaldigi goriilmiistiir.

5.4. Programlar Arasi Gec¢is Deneyimi

Ogrencilerin yerel programdan uluslararas1 bir programa gecis siirecinde zorluklar ve
catigmalar yagsanmasi muhtemeldir. Ulusal bir program olan UB programi ve Cambrige
(IGCS) programi gibi programlarda dgrenim goren 6grenciler daha kapsamli bir egitime
maruz kalirken yerel programlarin kapsami dar veya Ogretim yontemleri agisindan
farkliliklar goriilebilir. Fakat MEB ortadgretim programi evrensel ihtiyaglara yanit
verebilmek i¢in zaman zaman ortadgretim programlarinda yenilik ¢aligsmalar1 yapmaktadir.
Bu arastirmada ise; Ogretmenlerin ve farkli egitim programlarinda 68renim goren
ogrencilerin UBDP siirecine yonelik deneyimleri, MEB ortadgretim programinin gelisimi,
UBDP ve ulusal programlar arasindaki farkliliklari-benzerlikleri arastirilmis ve aragtirma

bulgularna iliskin temalar ve alt temalar asagidaki Tablo 5.5’de ifade edilmistir.
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Tablo 5.5 Programlar aras1 ge¢is deneyimine iliskin bulgular

Tema Alt Tema

Kod

Katilimcilar

Uluslararasi
Sistemin
Dogurdugu
Zorluklar
Programlar Arasi
Gegis Deneyimleri

Yogunluk ve
Kapsayicilik

01, 064, 05, K1,
K15...

33

Zorlayict
Beklentiler

01, 03, K5, K6,
K16...

32

Revize Caligmalari

09, K1, K5, K6...

Onceki Sistemden
Gelen Ogrenci
Yeterlilikleri

Ogrenci Uyum
Siireci

K3, K5, K15...

14

Hazirbulunusluk

04, 08, 09,
012...

13

Igerik Farkliliklar:

Pedegojik Ayrisma

K1, K4, O4,
Ol11...

28

iki Politikanin
Catismasi

02, 07, 08,K3...

16

MEB Ortadgretim

Programlarinin Iki Politikanin K9, 02, O3, O4, 18
Gelisimi Uyum ve Destegi Ol4...
Onceki Sistemden Gelen Orenci Yeterliikler
® A
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Sekil 5.6 Programlar arasi gecis deneyimine iliskin tema alt tema kod haritasi (MaxQDA

Maps)
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5.4.1. Uluslararasi sistemin getirdigi zorluklar

Uluslarasi egitim programlarinin kendi politikalar1 dogrulturusunda yaptigi calismalar bazi
belirsizlikleri de beraberinde getirmektedir. Bu belirsizlikler arastirma kapsaminda 4 kod

ile gruplandirilmstir.

Yogunluk ve kapsayicilik; Ogretmenlerin ve 6grencilerin UBDP ders igeriklerinin
yogunluguna ve kapsaminin genis olduguna dair gorisleri (f=33) su sekilde ifade

edilmistir:

...IB yogunlugu ¢ok fazla, icerik ¢ok dolu, cok kazanim var vermemiz gereken...(O1)
...IB'nin fazlasi var, eksigi yok. MEB'i zaten kolaylikla ge¢iyoruz...(O3)

...IB Biyoloji zor bir miifredat ve ¢cok yogun bir miifredat...(O4)

... Yani yogun bir program IB zaten...(O11)

..zorunlu tutulan IB nin cor icerikleri bana hem katkilari oldu hem de cok zor anlar
Yasattilar. Ciinkii IB’° de bunlar: gergekten ¢ok fazla zaman harcamak gerekiyor. Ve bu

arada bu siirecte ders ¢alismamiz bir nevi nerdeyse imkansiz hale geliyor. (K1)

...¢tinkii IB'nin programi ¢ok yogun. Ayni zamanda akademik writing gibi aldigimiz dersler

mesela tez yazmamizda... (K4)
...fakat IB'nin yogunlugu beni yine de ¢ok zorladi... (K9)

Ogrenciler ve dgretmenler, UBDP’de yogun bir egitim siirecine maruz kaldigmi ifade

etmislerdir.

Zorlayic1 beklentiler; 6gretmen ve 6grenciler UBDP’nin gerekliliklerinin zorlayici ve

agir oldugunu (f=32) su sekilde ifade etmislerdir.

...bence mesela mezun olduktan belki bir, belki iki sene sonra anliyordur ne yasadigini.
Sadece biligsel anlamda degil, bence psikolojik anlamda da altindan kalkamiyor bir¢ogu.
Eziliyorlar yani programin altinda...(O3)

... Clinkii 6 tane makale yazmast lazim. Her dersten. Bir tane genisletilmis makale yazmasi

lazim. TOK'ye teslim etmesi lazim. Ondan sonra CAS 'te 150 saat tamamlamasi lazim.
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Dolayisiyla ¢ok disiplinli olmalart lazim. 17-18 yasindaki genglerden de o kadarim
beklemek biraz agir hakikaten...(O3)

...UBDRP fikrin veya sistemin tiim gereksinimleri karsilama yeterliligi ¢ok zorlu...(O5)

...CAS zoraki bir sey oldugu icin bence hepimiz yaparken azicik zorlama hissettigimiz i¢in

hi¢birimiz %100 istekli bir sekilde ve %100 eglenerek yapmadi...(K2)

...kadar kapsamli olmasi bir lise J&grencisine yiiklenebilecek bir yiik oldugunu
diigtiniiyorum. Tahmin ediyorum ki bazi diger IB derslerinde miifredatinin gereksiz fazla

yogun ve agir oldugunu diistiniiyorum. (K4)

...bir seyleri siirekli belgeliyor olmak beni biraz yordu mental olarak. Ciinkii yaptigim
iyiligi 6rnegin kanitlamam gerekiyor. Bence ¢ok hos bir sey degil. Biraz zoraki kilan sey
buydu. Siirekli olarak gosteriyorsunuz. Bunu yaptim, bunu yaptim, su kadar saat yaptim.

Bir de saat sinirt mesela. Bilmiyorum, bence formalite biraz agirdi. (K5)

...6 tane dersimiz olsa da gercekten ¢ok zorlayici detaylar oluyor. Iste bu 6 dersin IA
vazmak, bazilarimin dil derslerinde sozlii IAoluyor. Onlart yapmak gercekten iizerine
calismak zor oluyor. Baslangigta CAS anlamamiz da birazcik zor oldu agik¢asi benim

igin...(K10)

Ogretmen ve ogrenciler, UBDP egitiminin zorlu bir siireg oldugunu ve programin

yeterliliklerini karsilamakta zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Revize calismalari; UB egitim programi degisen ve donilisen diinya ile program
iceriklerinde giincelleme c¢alismalart yapmaktadir. Bu ¢alismalara iligkin (f=8)

deneyimlerini paylasan 6gretmen ve dgrencilerin ifadeleri su sekildedir:

Digital Society dersi, IB'de yeni ¢cikmig bir ders. Bu ders yeni ¢iktigi i¢in su anda ¢ok fazla
belirsizlikler var. Ben bunun IA yaparken de ¢ok act ¢ektim. (K1)

...Ama bu suna sebep oluyor, ornegin 2-3 yilda bir siirekli miifredatta ciddi degisimler
oluyor. Fizik iizerinden baktigimizda érnegin, benim en ¢ok goziime ¢arpan sey oluyor
ciinkii bizim hocamiz da bunu IB nin Genel Merkezine sikayet etti. Ornegin bir énceki
seneki ogrencilerden ¢ok daha farkli bir kapsami var su an aldigimiz miifredatin. Bizim

gordiigiimiiz bazi dersleri onlar gérmediler. Ciinkii onlar da se¢meli sayiliyordu. Bu su
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demek oluyor, biz mezun oldugumuzda eger ayni miihendislik fakiiltesine gidersek ornegin,
aslinda o ogrenciden ben farkl bir fizik egitimi almis olacagim. Yani bunu, iiniversitelerin
onlara giivenmesinden bir sekilde yararlanarak énemsemiyorlar belki ama bence bu ¢ok
suistimal edilebilecek bir sey degil. Bunu dengelemeleri gerekiyor. Bunu biraz giivenceye

almalart gerekiyor. (K5)

IB sisteminin stirekli, yani yenilenmek tabii ki giizel bir sey. Sonu¢ olarak diinya
teknolojiyle beraber de yenileniyor. Ama her iki, ii¢ senede hatta bir senede bir bazen bizim
miifredatlarimiz degisebiliyor. Bu kadar hizli ve ani miifredat degisimleri hem ogrencilere
hem o6gretmenlere sarsiyor. Ciinkii ogretmenlerin de bu yeni ogretecekleri konuya
hazirlanmak icin az bir vakitleri oluyor aslinda. Hani yeni miifredati 6grenmek ve nasil
anlatacaklarint anlamak icin. Ilk olarak miifredat degisikligi bence bast basina biiyiik bir
stkinti. (K6)

Ama burada standartiza edilmesi gereken belli noktalar var. Onlar da zaten sistem
bazinda. Mesela ben gegen seneki aldigim kitap ile... ... ontimiizdeki sene 12'leri 11'leri
okutacagim kitaplar birbirinden farkh. Ciinkii icerik degisiyor siirekli. O nedenden dolay
farklihk noktasinda degisip degisip doniisiip doniisiip duruyor. Psikolojinin tanimini
degistirdiler mesela su anda. Ayn1 bir psikoloji kitabimin iginde. (09)

Yani ¢ok hizli degisen bir program. Siirekli revize ediliyor. Siirekli My IB'nizi kontrol
etmeniz gerekiyor. Siirekli her yaptiginiz iste bir geriye doniip acaba dogru mu yapiyorum

diye kontroller, feedbackler, reflectionler gerekiyor kendimize de. (O13)

Katilimeilar program gelistirme ¢alismalarimin zamansiz oldugunu ve igeriklerin

farklilastiklarini ifade etmistir.
5.4.2. Onceki sistemden gelen 6grenci yeterlilikleri

Programlar arasi geciste Ogrencilerin yeterlilikleri ve hazirbulunusluklar1 6nem tagir.
Ozellikle uluslararasi bir programin gerekliliklerini karsilamak icin belirli bilgi birikimine

ve beceriye sahip olmak gerekmektedir. Boylelikle programlar arasi gegiste programa
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adaptosyon siireci kolaylasabilmektedir. Bu arastirma kapsaminda 6nceki sistemlerden

gelen 6grenci yeterlilikleri 2 kod ile kodlanmistir.

Ogrenci uyum siireci: 6grencilerin UBDP siirecine adaptasyonu sorulmus ve verdikleri

(f=14) yanutlar su sekilde ifade edilmistir:

Ilk basta bu nedensellik iliskisini kurmakta ¢cok zorlaniyordum. Ciinkii 6gretmenlerim de
her zaman diyordu, ben bir seylerin belirli kaliplar: olmadig: siirece ve ezberlenmedigi
siirece mantigima sigdiramiyordum. Ama stire¢ icerisinde aslinda o mantikla beraber
ogrenmenin ¢ok daha kalict ve anlamli oldugunu fark ettim. Bir konuya mesela ¢calismasam
bile bir sene sonra hala hatirladigimi fark ediyorum. Ciinkii artik o nedensellik iliskisi

komple oturmus. (K3)

10 sene MEB programinda okumus biri olarak IB 've ge¢mek basta ¢ok zorlad. ITk olarak
ana diliniz olmayan bir dilde egitim gérmek her ne kadar o ikinci diliniz iyi olsa da

kesinlikle zorluklariyla beraber geliyor. (K6)

...IB'ye baslamamizda iste ne kadar uyum saglamaya birazcik zorlansak da benim igin

onceden IGCS"yi ve Checkpoint yapmamiz yardimci oldu uyum saglamamiza. (K10)

...Ama yani ¢ok zorlandigimi da soyleyemem ¢iinkii soyledigim gibi bundan once biz IGCS
programi Cambridge programinda ilerledigimiz igin soru tipleri vesaire benziyordu

aslinda. Ya igleyislerde benziyordu. (K12)

Ogrenciler, IGCS sisteminden UBDP siirecine kolay uyum sagladiklarii ve MEB
ortadgretim programindan UBDP siirecine gecis yapan 0grenciler ise zorlandiklarini ifade

etmislerdir.

Hazirbulunusluk; 06gretmenlerin, Ogrencilerin hazirbulunusluklarina iliskin (f=12)

ifadeler su sekildedir:

...bir program ama biraz daha Tiirk miifredatini lise de 9 ve 10 da ¢ocugu hazirlayarak IB

Ve gondermek daha iyi olacak. (04)
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Ogrenci diizeyine séyle égrencinin yiiksek profilli olmas: gerekiyor. Ki dgrenci diizeyi o
zaman o yiizden herkese uygun degil. Cok derin diisiinebilen, kiiltiir seviyesi yiiksek,
calismayr ve gercekten disiplini olan ogrencinin ¢alismayr seven ve disiplini seven

ogrencilerin yapabilecegi bir program. (06)

Yani mesela bizim IB se¢tigimiz 6grenciler burda bir kiigiik dahileri se¢iyoruz. Ne anlamda
9. Ve 10. Smif ortalamasi 85 in altinda olmayan ¢alismaya gayet meyilli ¢cocuklar

se¢iyoruz ki bu dersleri basarabilsin. (07)

Osrencinin IB've hazirbulunuslugu veya IB'nin ondan beklentilerine ne derece hazir

geldigi ¢cok 6nemli. Eger dgrenci buna hazir gelmiyorsa biraz zorlaniyor. (08)

Ogretmenler, dgrencilerin UBDP siirecini verimli ydnetebilmeleri icin MEB ortadgretim

programlarindan gerekli donanima sahip olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir.
5.4.3. Tgerik farklihklari

MEB otadgretim programi ve UBDP’de farkli beklentiler ve yetistirilmek istenen 6grenci
profili arasinda bazi farklilar goriilebilir. Uluslararas: bir program olan UBDP, cergevesi
kapsaminda daha yogun ve Ogrenim siireci farkli pedogojik anlayis ile
sekillenebilmektedir. Bu aragtirmada katilimcilar UBDP’nin 6grenim siirecinde farkli ders
iceriklerine sahip olmanin zorluklarini, katkilarini ifade etmis ve her iki programin

yiirlitiilmesine iliskin catismalar yasandigina dair ifadeler kullanmistir.

Pedogojik ayrisma; MEB ortaggretim programinin isleyisi, kaynaklarin i¢erikleri UBDP
ile karsilastirilmis ve katilimcilarin ifadeleri (f=28) su sekildedir:

MEB kitaplarinda ¢ok gérmedigim ama IB kitaplarinda ¢ok gozlemledigim International
Mindness diye bir boliim var mutlaka kitaplarin icerisinde. (O1)

...Mesela biz ne yapryoruz MEB sisteminde? Senin proje 6dev konun bu. Bundan bir tane
dénem odevi hazirlayacaksin. Iste her yil bir dersten veriyoruz. Hani orada birazcik ilgi

alakadar degil, ne yapryor 6grenci? Biraz daha zayif oldugu alanda iste notumu
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yiikselteyim diye bakiyor olaya. O yiizden de zayif oldugu dersten ortalamami yiikseltsin
diye bir secim ediyor. Burada tamamen odak cok farkli. (O1)

...IB miifredatinda olupta MEB miifredatinda olmamais bir seyi IB de ilk kez soylediginiz
zaman ashinda bu bir zorluk yaratabiliyor. Hem terimsel anlamda hem ¢ocuk bu nerden
geldi diye bakabiliyor. Daha ayrintili verebiliyor. Hi¢ duyulmayan terimleri ortaya
dokebiliyor. Ya da Tiirk miifredatinda ¢ok detayli 6grendigi bir seyi IB de ogrendigi zaman
va Tiirk miifredatinda bunu 11 ve 12 de daha detayli anlatiyormus IB de neden daha dar
anlatmig diyebiliyor. Karsilastirmasini ¢ocukta yapabiliyor ...(O4)

...MEB den gelen ogrencilerdeki farki gérebiliyorum. Hep boyle bir dogru cevabi bulmaya
vonelik sadece. Diisiince degil de karsilarina secenek sunarsan segenegin icinden
segebiliyorlar ama sifirdan kendileri. Segcenek yaratamazlar mesela ya da bir sey
agiklayamuyorlar. Sorularini bile anlamakta zorluk ¢ekiyorlar. Tabi burada biraz dil

bariyeri de oluyor ama yaklasimlarin ¢ok farkl oldugunu gérebiliyorum...(O11)

...IB'de CAS denilen bir programimiz var bizim. Goniilliiliik gibi tarzda yeni aktiviteleri
bize tesvik eden bir program. MEB'de bunu ¢ok gormiiyorduk. Daha ¢ok siirekli test
¢ozmekten...(K1)

...MEB de yurtdisinda okumak isteyen bir insani iiniversiteye gidince ¢ok biiyiik zorluk
¢ekecegini tahmin ediyorum. Fakat bizim hem IB tiniversite 6grencisi hazirladigindan yani
bu tiir yiiksek diizey bitirme tezi gibi yazmanin formatini biz ¢ok daha erkenden 6grenmis
oluyoruz. Ve bu bence ¢ok biiyiik bir katkist oluyor. Yani bu iigiide bence IB’yi yani diger
miifredatlardan farkl: kilan seyler...(K4)

Ogretmen ve ogrenciler UBP materyallerini, igerigini MEB ortadgretim igerik ve
materyalleri ile karsilastirmis her iki programin avantaj ve dezavantajli yonlerine dair

gorislerini belitmistir.

iki politikanin catismasi; 6gretmen ve dgrencilerin iki programin catistigina dair ifadeleri

(f=16) su sekildedir:
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...Su an Milli egitim Tiirk edebiyati, Tiirkce edebiyati sinavlarinda listening yani dinlemeyi
zorunlu tutuyor. Biz de simdi edebiyat dersi olarak gectigimiz i¢in dinleme yapiyoruz ¢iinkii
Milli egitimde boyle bir zorunluluk var. Simdi ne oldu? IB'nin Listening gibi bir beklentisi
yvok. Benim dersim hi¢ Listening, dinleme diye bir sey yok. Simdi ne oldu? O seyle, IB'nin

oturttugu sistemle, Milli Egitimin oturttugu sistem ashna bakarsaniz ¢akisti...(0O2)

LMilli Egitim ve iste bizim okulumuzla alakali ogretmenlerin  hareket alanlar

kisitlanabiliyor...(O7)

...Zaten hani tiyatro diye bir ders yok MEB'te. Hatta tiyatro égretmenligi diye bir alan da
yok. (08)

Bence MEB sistemi ile IB sistemi komple ayri tutulmali. Ciinkii ikisi ayni anda

yiirtiyebilecek igler kesinlikle degil...(K3)

...MEB'te bir dersimiz Ingilizce iken, IB'de neredeyse tiim Tiirkge diginda tiim derslerimiz

Ingilizce veriliyor. (K8)

...bazen bir ¢catisma yasaniyor. Ciinkii MEB sistemiyle IB sistemini ayni anda yapmamiz
gerekiyor. Ornegin CAS icin, projelerimiz igin bazi seylere MEB izin vermiyor. Bu, IB'nin
politikalaryla ¢akisiyor...(K9)

Ogretmen ve dgrenciler, UBDP 6grenim siirecinde her iki programin gerekliliklerini yerine
getirirken programlarin yapisal olarak farkli oldugunu, yerel politikanin siiregte aktiviteleri

siirli tuttuguna dair goriislerini ifade etmistir.
5.4.4. MEB Ortaogretim programlarinin gelisimi

MEB ortadgretim programi kiiresellesme ile beraber program igeriklerinde bazi
degisiklikler yapabilmektedir. Bu degisiklikler UB ¢erceve programiyla benzerlik
yakalayabildigi ve MEB ortadgretim programinin UB programinmi destekleyebilen bir
yapida oldugu arastirmanin katilimcilariyla desteklenmistir. Bu alt temada 1 kodlama ile

bu benzerlikler ifade edilmistir.
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Iki politikanin uyum ve destegi; 6gretmen ve 6grencilerin MEB ortadgretim programinin
UB programimi destekleyen ve yapilan yenilik caligmalariyla 6gretim igeriginin

uluslararasi bir geregeveye evrildigini gosteren ifadeler (f=18) su sekildedir:

...¢ok zor bir MEB miifredatimiz sadeleserek geldiginin de farkindayim. Dolayisiyla da o
bilgiyi de bazen ister istemeden gegiyorum tabi. Yillar yillar oncesinde diyorum ki benim
zamammda vardr bunlar, simdi yok mesela diyorum. Gibi gibi. Sey de oluyor ister
istemeden. Yeni gelen dokuz sistemini de inceledim. Artik bazi kelimelerin yabancilastigini
fark ediyorum. Terminolojik anlamda IB'den esinlendiklerini fark ediyorum. Ya da yabanci
ogretim programlarindan esinleniyorlar, bilmiyorum. Degerlik elektron sayist kavraminda
valans elektron diye artik kullanmaya basladi. Yani bazi teknik terimler, terminolojik
terimler artik yeni ogretim programina da girmis durumda. Ve biraz daha boyle
bakiyorum, yani ister istemeden karsilastirabiliyorsunuz ¢iinkii. Oradan bir esinlenme var
gibi hissediyorum IB'den. Daha ¢ok oradan besleniyor yeni ogretim programi, o marif

modeli dedigimiz modelin. Biraz ben IB'den beslendigini diisiiniiyorum acik¢asi. (O1)

...Nedenler ortiigiiyor yani artik yavas yavag. Hele ki programin da bekledigi seyler MEB
de biraz buraya evrildigi icin MEB de biraz bu tarafa dogru ozellikle Ziya Selguk'tan sonra
bu tarafa dogru evrildikten sonra Miifredat programlar: ¢ok yakin birbirine... (03)

...baktigitmda biraz bizim artik Miifredat da o yone dogru kaymaya ¢alisiyor. Daha

becerileri én plana ¢ikaran 6grenci merkezli...(O14)

...MEB ‘in de iyi yanlari var ogrenci ¢ok iyiyse kavramsal olarak kendini gelistirmisse IB

de bunu destekliyor...(0O2)

...Aslinda MEB miifredati tamamen IB programini destekleyici bir program. Ciinkii Tiirk
miifredati ¢ok detayli oldugu icin ¢ok genis kapsamli oldugu i¢in ¢ok ogretici oldugu icin
IB’ye ¢ok destek sagliyor bu anlamda...(O4)

...MEB tabii ki de son yillarda artik yeni nesil soru dedikleri sorularla, beceri temel soru

dedikleri sorularla oldukca gelisti. (014)
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... Yani MEB'den IB'ye gelen 6grenciler matematik ve fen de bence fazla zorlanmuyor ¢iinkii

MERB sistemi de matematik ve fen konularinda ¢ok zorlayict olabiliyor. (K9)

Ogretmenler ve 6grenciler MEB ortadgretim iceriklerinin UB’yi destekleyen bir yapida

oldugunu ifade etmislerdir.

Bu arastirma bulgularinda UBDP’nin MEB ortadgretimden farkli yaklagimlarla 6gretim
siirecini  yapilandirdiklari, UBDP’nin kapsam ve igerik olarak MEB ortadgretim
programina gore daha yogun oldugu, Ogrencilerin bu siiregte UBDP yeterliliklerini
tamamlamaya calisirken zorlandiklar1 gortilmiistiir. Ayrica MEB ortadgretim programinin
yenilik calismalarinda ulusal programlar1 takip ettigi ve ders igeriklerini bu sekilde
yapilandirdiklar1 6gretmenlerin goriisiiyle desteklenmis, MEB ortadgretim programinin
UBDP i¢in destekleyici 6gretim iceriklerine sahip oldugu katilimcilarla ifade edilmistir.
Bir diger 6nemli bulgular ise; UBDP’nin belirli araliklarla yapilan revize ¢alismalarinin
zamansiz ve icerik farkliliklart gibi degisimlerle 6grencilerin ve 6gretmenlerin programa
yonelik olumsuz bir goriis belirtmesine; uluslararas1 egitimden UBDP’ye ge¢is yapan
Ogrencilerin adaptasyon siirecinde zorlanmadiklari ifade edilmis fakat MEB ortadgretim
programindan UBDP’ye gecen 6grencilerin zorlandigi ve 6grenme siireclerinde farkliliklar

yasadig1 bulgusuna ulagilmistir.

5.5.  Okul Ekosistemi ve Deneyimler

Ulusal ve uluslararasi programlardan UBDP’ye gecis siirecinde kaynaklar, 6gretmenlerin
sorumluluk ve gorevleri, 6gretmenlerin yeterlilikleri, 6gretmenler arasi iletisim gibi
unsurlar egitim siirecini etkilemektedir. Ogretmenlerin yogun is yiikiine sahip olmast,
kaynaklarin smirliligi, erisim olanaklarmin yetersizligi ve uygun materyallerin
secilmemesi gibi unsurlar bu arastirma kapsaminda dikkat ¢eken unsurlar olmustur. Tablo

5.6’da bu unsurlara yonelik bulgular alt temalar ve kodlamalar seklinde yer almaktadir.

Tablo 5.6 Okul ekosistemi ve deneyimlere iliskin bulgular

Tema Alt Tema Kod Katilimcilar F
Ogretmen Yeterliligi K2, K3, K11... 15
Ogretmen
Rollerinin e . a n
Aynigtinlmas: Yogun Is Yiikii 01, 05, 06... 14
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Tablo 5.6’nin devami

Koordinatérlerle 01, 02, 08, 09, 26
Isbirligi ve iletisim ~ O10, OlL1...
[letisim ve Koordinatdriin Ql, QS, 06, 07, 9
Koordinatorlerle Akademik Siiregteki 09, O10...
Etkilesim Etkisi
Okul  Ekosistemi Koordinatorlere K4, K5, K8... 14
ve Deneyimler Ulasilabilirlik ~ ve
Destek
Laboratuvar K2, K5, K6... 8
Olanaklar1
Ogrenme Araglar  Materyal K3,K12,K14... 5
ve Fiziksel Uyumsuzlugu
Kaynaklar
Kaynak Eksikligi K1, K2, K3, 21
K4...
Teknolojinin 01, 07, 010... 13

Entegrasyonu

40% 37.6%

36%
32%
28%
24% 23,2%
20%
16%
12%

8%

4%

iletisim ve Koordinatérlerle Etkilesim Ogrenme Araglari ve Fiziksel kaynaklar Ggretmen rollerinin aynstinimas

Sekil 5.7 Okul ekosistemi ve deneyimlere iliskin alt temalarin grafigi

5.5.1. Ogretmen rollerinin ayristiriimasi

Ulusal programlarda egitim goren 6gretmenlerin uluslararasit programlarda 6gretmenlik
yapabilmesi ¢esitli beceri ve yeterlilige sahip olmasini gerekli kilmaktadir. Yerel ve kiiresel

problemlere yanit verebilecek ve bunu aktarabilme yetisine sahip olmasi beklenmektedir.
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Ayrica Ogretmenlerin birden fazla gorev ve sorumluluklarinin olmasi karmasikliga ve
egitim silirecindeki akademik doygunluga olumsuz etkileri goriilebilmektedir. Bu
aragtirmada 6gretmen  rollerinin  ayristirllmasina  iligkin 2 kodlama  siireci

gerceklestirilmistir.

Ogretmen yeterliligi; ogrencilere degerlendirme siireglerinde &gretmenlerin adil ve

yeterliligi sorulmus ve verdikleri yanitlar (f=15) su sekildedir:

...Ama onlarin da calismasi gerektigine yiizde yiiz katiliyorum. Once égretmenlerin bir

ozelestiri yapmali. Hocalar ¢ok iyi bir ogretmen olabilir ama IB 6gretmeni olmayabilir.

(K11)

Cogu ogretmen, su ana kadar bize o6gretmenlik yapan ¢ogu kisi bu kriterleri fazla
zorlamadi diyeyim. Cogu ogretmenden, nasil desem, bizim onlar: kovalamamiz gerekiyor
cogu ogretmeni. Ciinkii ¢ogu nasil bize doniis vermeleri gerektigini tam ¢ozememis
durumda oluyorlar. Onlar da bizimle ayni botta oluyorlar. Asil olmasi gereken sey, mesela
biz bir projemizi yaptigimizda ti¢ defa bize geri doniis vermeleri gerekiyor. Sonrasinda
artik biz ne yapiyorsak yapiyoruz. Onlar kendileri bizim projelerimizi bakiyorlar. Sonra IB

gonderiliyor. Bence bu yeterli bir siire¢ olmuyor. (K15)

...Ama yeterlilik hakkinda bazi siiphelere diistiim bu iki y1l icerisinde. Bazi ogretmenlerimiz
gercgekten ¢ok cabaladi. Biz de gordiik, biz de onlarla birlikte cabaladik ve siireg¢ i¢inden
birlikte gectik. Oyle olmasi gerekiyor aslinda ama bazi 6gretmen, yani 6grenci odakl bir

program olsa bile bazi noktalarda dgretmenlerimden yardima ihtiya¢ duyuyorum. (K2)

...Dolayisiyla bu alanda da ¢ogu ogretmenimiz yeni. Hani IB'yi gercekten bilen ve IB
ogretmeni olan sayili hocamiz var. Birka¢ hocamiz gergekten IB sistemine adapte olmaya
cabaliyor ve kendi bilgisi agisindan da donamimli. Ama bazi hocalarimiz da gergekten hem

cok IB i¢in yeterli donanimlr degil ve bunun icin bir ¢aba da sarf etmiyor. (K3)

Ogrenciler dgretmenlerin UBDP siirecinde etkili geri doniis veremediklerini ve kendilerini

gelistirmeleri gerektigini ifade etmislerdir.
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Yogun is yiikii; 6gretmenler UBDP siirecindeki performanlarini (f=14) su sekilde ifade

etmistir:

Hani ogretmen kiilfeti bence biraz daha burada doguyor zaten. Yani ben IB 6gretmeninin
daha kiilfetli bir isle mesgul oldugunu diistiniiyorum. O sorulart hem hazirlama anlaminda
her ne kadar eski seylerden ¢ekseniz de sorulari adapte etmeniz gerekebiliyor. Yani ¢ok

yorucu. Yani sonucta siz, internal assessmentlari siz degerlendiriyorsunuz. (O1)

IB ogretmenlerinin maalesef yiikii ¢cok agwr oluyor. Cok detayli ve degerlendirme siireci
olsun, ders isleme siireci olsun, 6grencilerle birebir ¢ok ilgilenmesi gerekiyor onlarla. Bu

yiizden de zamana ihtiyag oluyor. (O6)

...Yani ogrencilerin aslinda iki programin gerekliliklerini ayni anda yerine getirmeleri
biiyiik bir akademik yiik olusturuyor bu c¢ocuklarda. Ve ozellikle sinav donemlerinde
ogrenciler hangi sisteme oncelik vereceklerini belirlemekte zorlanabiliyorlar. Ve
ogretmenler agisindan da farkly miifredatlart ayni anda yiiriitmek, planlama ve zaman

yonetimi agisindan aslinda zorluklar yaratabilir diyebiliriz diiriist olmak gerekirse. (O7)

...astl stkintr okul liderleriyle alakali. Ciinkii okul liderleri hem koordinatériimiize hem de
ogretmenlerimize birden fazla yiik yiikliiyorlar. Eger bir IB 6gretmeni ya da koordinatorii
olman gerekiyorsa sadece o isle ilgilenmen lazim. Hem MEB derslerine girmelerini

zorluyorlar hem de miidiir yardimcilik gibi bir gérevle yiikliiyorlar. (K2)

Ogretmenler UBDP siirecinde yogun bir siire¢ gegcirdiklerini ve ogrenciler ise

ogretmenlerin birden fazla isle mesgul olduklarini ifade etmislerdir.
5.5.2. lletisim ve koordinatorlerle etkilesim

UBDP siirecinin etkili ve verimli yliriitiilebilmesi i¢in koordinatdr ve okul liderleri siiregte
onemli roller iistlenmektedir. Ayni1 zamanda uluslararasi programlarin yerel programlarla
birlikte yiiriitiilebilmesi i¢in altyap1 ve kaynaklarin saglanmasi, okul ekosisteminde iletisim
stirecinin saglikli yonetilmesini saglamaktadir. Bu arastirmada 6gretmenlere koordinator

ve okul liderlerine iletisim deneyimleri sorulmus ayni zamanda 6gretmen ve dgrencilere
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kaynak, teknoloji ve altyap1 hizmetleri sorulmus ve katilimcilarin ifadeleri 3 kod altinda

toplanmustir.

Koordinatorlerle isbirligi ve iletisim; 6gretmenlere okul koordinatorleri ve okul liderleri

arasindaki iletisimi sorulmus verdigi yanitlar (f=26) su sekilde ifade edilmistir:

Yani program yoneticileri, koordinatoriimiiz...Biz onunla zaten siirekli 7-24 burada
birlikteyiz. O zaten firsati bulduk¢a bizlerle ayakiistii bile olsa ¢ogu zaman hep geri
bildirim de verir...(0O1)

Bizim IB coordinatériimiiz bizim katta, ogrencilerimizin siiflariyla aym katta odasi var.

O yiizden bizim iletisimimiz gayet rahat...(06)

...diizenli toplantilarimiz oluyor. Burdada aldigimiz kararlar biitiin kararlar ortak oluyor

birbirimize siire¢ hakkinda bilgi veriliyor. (O7)

Simdi soyle. Koordinatorlerimiz ashinda genel siireci yonetiyor zaten. IB ile ilgili. Isleyisi
de takip ediyorlar. Giincellemeleri bizi mesela ozellikle Eda hocamiz sik sik bilgilendirir.
Ya da iste bizim kariyer gelisimizle ilgili bir sey varsa o mutlaka duyurur, paylasir. Iste
kattlimimiz igin bizi bilgilendirir, sey yapar. Motive eder. Yani bu sekilde iletisimimiz
genellikle ilerliyor. (O14)

Ogretmenler koordinatorlerle iletisim icersinde olduklarini ve diizenli toplantilar

gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Koordinatoriin akademik siirecteki etkisi; Ogretmenlere koordinatorlerle iletisim
deneyimleri sorulmus ve bazi Ogretmenler kordinatoriin akademik etkilerine yonelik

goriiglerini (f=9) belirtmistir. Asagida bu goriisler su sekilde ifade edilmistir:

Cocuklar bazen ozellikle ders segimleri konumunda da kararsiz kalabiliyorlar ya da bir
problem gibi goriinebilir basta. Sec¢tigi ders yiiksek seviyedir ama vazgegti ondan, bakt ki
zorlanyyor. Ders seviyesini degistirmek istiyor. Yani bu anlamda mesela Koordinator de
elinden geldigince destek olmaya ¢alisir. Hani belli bir siire bir esneklik sagliyoruz. Hani

gortiyor, bakiyor, yaswyor ogrenci. Hangisini, bakti ki mesela HL'de zorlanacak veya
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aslinda ona o HL seviyeye gerek yok. Tekrar bir arastirma yapti. Standart seviye de igini
gorecek. Boyle bir degisim yapabiliyor. Cok basta olmak sartiyla baslarda, donemin, yilin
baslarinda, birka¢ ay icinde. (O1)

Osrenci problemi olarak égrencinin IA siirecinde ashinda bir gayt var ama yine de ucu
actk kalmis bir durumlar var. Bu durumlarin herkesin dedigim gibi global olarak dersin
gidisatinda herkesin basina gelen degisik seyler oluyor. Mesela bir 6grenci IA formunda
normalde indeks kismi olmamasi gerekiyor. Ama bir ogrenci bunu koymus. Ne
vapmalyim? Gibi sorular. Basit bir sorun oldu. Aninda cevap geliyor bu facililator dan

olmasa bile diger deneyimli 6gretmenlerden de cevap geliyor. Bu da siireci kolaylastiriyor

bizde. (06)

Soyle, IB programinda aslinda koordinatorlerle siirekli iletisim halinde olmak gerekiyor.
Ozellikle iste Extended Essay, CAS dedigimiz, TOK gibi bilesenlerin takibi aslinda

koordinatérlerin yonlendirmesiyle daha verimli hale geliyor. (O7)

Cocugu ben ogretiyorum ama bu ¢ocugun en sonunda bir tahmin notunun belirlenmesi,
bunun yurt disina basvuracagi tiniversitelere gitmesi gerekiyor, bunun tamamindan

koordinatér sorumlu. (010)

Ogretmenler koordinatdrlerin akademik siiregte etkili bir rol iistlendigini ve koordinatdr

gorevlerini ifade etmislerdir.

Koordinatorlere ulasilabilirlik ve destek; Ogrencilere koordinatorlerle iletisim

deneyimleri sorulmus ve verdikleri ifadeler (f=14) su sekildedir:

Ben okul koordinatériimiiziin her ne kadar iizerine ¢ok yiik yiiklense de bize olabildigince
yardimct olabilecegini diisiiniiyorum. Ne zaman okul liderleriyle konustugum konularla
yani onlardan almaya ¢alistigim izinleri koordinatorlerim tabi ki bana ¢ok yardimct oluyor
ve benim su ana kadar yani rahatsiz oldugum bir durum ya da beni hosuma gitmeyen bir

durum olmadi ve okul koordinatoriimiiz icin ger¢ekten ona da minnettarim. (K4)
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Ben ana koordinatériimiizden gayet memnunum. Bence iistiine diisen seyleri gergekten iyi
yapti. Ciinkii o biirokratik kismiyla ilgileniyordu isin. Ozellikle kiiciik hesaplari yapmas:
gerekiyordu ve ¢ok dikkatliydi. (K5)

...Ama onun disinda benim koordinatériim ve okul liderimle iletisimim gayet iyi ve saygili
bir diizeyde oldugunu diistiniiyorum. Yardima ihtivacim oldugunda gereken yardimi
maksimum bir sekilde bana sunduklarina inaniyorum. Ayrt olarak onlar da benden bir sey

istediklerinde yapabilecegim en iyisini yapmaya ¢alistyorum. (K10)

Ogrenciler koordinatorlerle iletisim kurabildiklerini ve koordinatorlerden destek

aldiklarini ifade etmislerdir.
5.5.3. Ogrenme araclan ve fiziksel kaynaklar

UBDP gibi uluslararast programlar; yerel programlarin felsefesine uygun egitim siirecini
yapilandirmasi i¢in bazi gereklilikleri karsilamasi gerekmektedir. Bu aragtirmada ise
Ogretmen ve Ogrencilere kaynak ve materyallerin uygunlugu, yeterliligi sorulmus ve

verdikleri yanitlar 4 kod ile kodlanmustir.

Laboratuvar olanaklari; Ogrencilere saglanan kaynak ve materyallere uygunlugu

sorulmus ve 6grencilerin laboratuvar olanaklarina yonelik (f=8) goriisleri su sekildedir:

Laboratuvar olarak da kesinlikle belki her deney icin degil ama bir¢ok deney icin yetersiz
oldugunu diistintiyorum. Bazi aletlerimizin dengesizliginden raporlarin dogruluk orani
yvanlis ¢ikabiliyor ve diizenli bir laboratuvar kontroliiniin yapilmasi gerektigini
diistintiyorum. Mesela birka¢ ayda bir laboratuvara bakilip hangi malzemeler bitmig, neler

lazim bunlarin belirlenip hizli bir sekilde temin edilmesi gerek bence. (K6)

Biz konular soyle isliyoruz. Laboratuvarimizdaki materyaller eksik oldugu i¢in, yetersiz
oldugu icin konulari ona gore islivoruz. Ciinkii internal assessment'lara baslamak
gerekiyor. O yiizden sadece elimizde olan materyallere gore konu isliyoruz. Bence o ¢ok

yanlig ve sey bir sey. (K12)
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Ogrenciler laboratuvar imkanlarmin sinirli olduklarini ve ¢alismalarimi okul kaynaklarina

gore gergeklestirdiklerini ifade etmiglerdir.

Materyal uyumsuzlugu; Ogrenciler materyalleri, dersin yeterliliklerine uygun olup

olmadigina gore degerlendirmis (f=5) ve su ifadeleri kullanmstir:

...IB ile ¢cok daha paralel olan ve ¢ok daha sik kullanilan bazi sayfalar var. A¢ik¢ast onun

yerine onlarin bize sunulmasini tercih edebilirdim. (K3)

...mesela matematikte bize se¢ilen kitap daha ¢ok soru bankasi, soru iste arkadasim dedigi
gibi sorun bankasi gibi ve konu anlatimi sifir, bazi konular eksik. Bunu ¢ok yetersiz ve
vanlis buluyorum. O yiizden biz kitabt mesela komple bwrakip artik tahtadan baska
kitaplardan isliyoruz dijital olarak. O yiizden elimizde ¢alisabileceginiz bir kitap da yok
dogru diizgiin. Fizikte de aymi sekilde kitap ¢cok yanls secildi. Ve icinde cidden onemli
olanlar ve en az sinavlarda ¢ikan sorular da anlatilmiyor. O konular bazen anlatiimiyor.

(K12)
Ogrenciler 6gretim kaynaklarinin derslerle uyumlu olmadiklarimi ifade etmislerdir.

Kaynak eksikligi; 6grencilerin UB materyallerinin varligi ve yokluguna iliskin goriisleri

(f=21) su sekildedir:

...bir dersimiz var. Dersimiz de hem yeni oldugu i¢in, IB'de de yeni oldugundan dolay: ¢cok

fazla kaynak bulamiyoruz. Ben derse zorlaniyorum. Internete sordugumda, bu konunun
videosu var mi dedigimde boyle bir sey c¢ikmiyor benim genellikle. O yiizden ¢ok
zorlandigimi séyleyebilirim. (K8)

..Ve hi¢ hi¢ kaynak yok. Bir soru bankasi olmaz mi? Ben tabletimden kalemle
isaretlemekten ¢ok yoruldum. Bir kitap olsun, ne yaptigim, ne yapmam gerektigimi
anlayabildigim, iizerine cizebildigim... Oyle bir sey de yok. Sadece pass paper var.
Gergekten ¢ok sikayetciyim bu konuda. (K11)

UBDP o6grencileri UBDP’nin kaynak ve materyallerinin eksik oldugunu ve dersin

gerekliliklerini kargilamadiklarini ifade etmislerdir.
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Teknolojinin entegrasyonu; 6gretmenlerin, 6grencilerde medya okuryazarhigina iliskin
deneyimleri ve teknolojiyi egitimde nasil entegre ettiklerine yonelik gorisleri (f=13) su

sekildedir:

Teknoloji okuryazarligi konusunda zaten ben IB ogrencilerinin iist diizey oldugunu
diistintiyorum. Zaten derslerde tabletliler, tabletlere hakimiyetleri, bilgisayar kullanimina
hakimiyetleri, ayrica iste akademik writing dersi aliyorlar. Ki tiim alanlara hitap ediyor
bu akademik writing. Yani Excel'inden tutun'da iste ne bileyim bizim accuracy precision
her tiirlii mesela deney sonucunda iste uncertainty'lere varmcaya kadar her tiirlii mesela.

(01)

...Hatta yani sadece akilli tahtalarla kalmiyoruz. Ciinkii biliyorsunuz her dersin ogretme
metodu farkhidir. Fakat benim dersime baktigim zaman ben hem teknoloji tabanli hem
animasyon yeri geldiginde de ge¢iyorum beyaz tahtaya yazip ¢izebiliyorum yani mesela.

Farkly 6grenme metodlarini kullaniyoruz. (07)

..ama yine de tabii soyle teknolojinin gelismesiyle beraber artik ¢ocuklara mesela
posterler yaptiriyoruz. Mesela kitap kapagi tasarlama ya da o kitabin belli bir kismiyla
alakali onu gorsellestirme ¢alismasi. Ya da bir sunum hazirlama. O sunumu tahtaya ¢ikip
sunma. Ya da bir brogsiir hazirlama gibi. Bir¢ok bu tarz gorevleri oluyor. Fakat bunlar

daha ¢ok bilgisayar ortaminda yapiyorlar. (O10)

Bilgi, medya, teknoloji okuryazarligi yine aym sekilde her bir deneyden sonra yazdigt
raporlarda bir geriye doniip background information bulduklar: sirada sadece kitapta

kalmiyor highiri, hatta kitaptan ¢ok belki diger medya kaynaklarini kullaniyorlar. (O11)

...yani data loggerlari kullanmayr ogreniyorlar. Yani sonugta belli teknolojik aletleri

kullanmay: égreniyorlar. (O13)

Ogretmenler UBDP siirecinde teknolojiyi kullandiklarini ve 6grencilerin teknolojiyi etkili

kullanabilme yetilerine sahip olduklarini ifade etmislerdir.

Arastirma bulgularinda 6grencilere degerlendirme siirecinde Ogretmenlerin adil ve

yeterlilikleri  sorulmus;  Ogrenciler adil  olduklarim1  fakat  yeterliliklerinin

99



sorgulanabilecegine yonelik goriisler belirtmistir. Ogretmenlerin UB felsefine uygunlugu
sorgulanmis ve siire¢ igersinde tatmin edici geri bildirimler alamadiklarina, yogun bir
isyiikiine sahip olduklarma dair ifadeler kullanmislardir. Ogretmenler ise yogun isyiikiine
sahip olduklarini1 birden fazla sorumluluklart ve UB’nin yogunlugu sebebiyle zaman
yonetimi noktasinda problemler yasayabildiklerini ifade etmislerdir. Koordinatorlerin ise
Ogretim siirecinde 6gretmen ve 6grencilerle iletisim kanallarinin agik oldugu, 6grencilerin
ilgi, ihtiya¢ ve akademik siireglerine yonelik olumlu katkilar1 oldugu 6gretmen ve 6grenci
gorisleriyle desteklenmistir. Egitim ve 6gretim siirecinde ise UBDP gibi uluslararasi
programlarin yeterliliklerini karsilayan materyal ve kaynaklarin sinirli oldugu, yapilan
revize calismalar1 sonucunda ulasilabilir kaynaklarin sayica az oldugu ayrica okullarin
laboratuvar ¢aligmalar1 kapsaminda yeterli olmadig1 ve arastirma siirecinde okulun fiziki
kaynaklara gore ¢alismalar yiiriitiildiigii 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenler

ise 6grencilerin teknolojiyi etkin kullandigina dair goriislerini belirtmistir.
5.6. Degerlendirme Siireci ve Algisi

Uluslararas1 programlarin belirli misyonlara sahip olmasi ve ulusal programlarla
yogrulmast degerlendirme siirecinde farkli yontemlerin kullanilmasim1 — gerekli
kilabilmektedir. UBDP’nin 6lgme ve degerlendirme yontemleri MEB ortadgretim
programlariyla farkliliklar gosterebilmektedir. UBDP  degerlendirme stireci, ig
degerlendirme ve dis degerlendirme olarak ikiye ayrilmaktadir. i¢ degerlendirmeler her
ders icin oOgrencilerin c¢esitli deneyler yapmasi, arastirma yapmasi ve portfolyo
caligmalariyla gerceklesirken dis degerlendirmeler yazili sinavlart ve EE, TOK gibi
bilegenlerin dis degerlendiriciler tarafindan puanladiriimasiyla gergeklesir (IBO, 2020). Bu
arastirmada ise katilimcilarin degerlendirme siirecine yonelik algilar1 2 alt tema ve 4 kod
ile toplanmis ve Tablo 5.7°de degerlendirme siireci ve algisina yonelik bulgular yer

almaktadir.
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Tablo 5.7 Degerlendirme siireci ve algisina yonelik bulgular

Tema Alt Tema Kod Katilimcilar F
Cesitlendirilmis K16, 014, 04, 7
Soru Tipleri 02,02...
Degerlendirme Sireg Odakli ve K8, O14, 013, 21
Y ontemleri ve Bireyselligi 07...
Soru Tipleri Onemseyen Olgme
Degerlendirme Degerlendirme K9, K16, K12, 10
Siireci ve Algisi Degerlendirme Kriterlerinin K10...
Adaleti Belirsizligi
Subjektiflik ve K1, K3, K5... 9
Seffaflik Eksikligi

]

DEGERLENDIRME SURECI VE ALGISI

O\

Degerlendirme Yéntemleri ve Soru Degerlendirme Adaleti
Tipleri /
Stireg Odakli ve Bireyselligi Cesitlendirilmis Soru Tipleri Degerlendirme Kriterlerinin Subjektiflik ve Seffaf Eksikligi

Onemseyen Olgme Belirsizligi

Sekil 5.8 Degerlendirme siireci ve algisina iliskin hiyerarsik kodlarin gorsellestirilmesi

(MaxQDA Maps)

5.6.1. Degerlendirme yontemleri ve soru tipleri

UBDP siirecinde degerlendirme yontemlerinin MEB ortadgretim programlarina gore

farkliliklarinin olmasi ve soru gesitlerinin farkli olmast UBDP’ye gecen Ogrenciler i¢in
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yeni deneyimler elde etmesine olanak saglamistir. Bu arastirma kapsaminda 6grencilerin
gorlsleri slire¢ odakli 6lgme ve ¢esitlendirilmis soru tipleri olarak 2 farkli sekilde

kodlanmustir.

Cesitlendirilmis soru tipleri; 6gretmenler ve 6grenciler UBDP degerlendirme siirecinde

farkli soru ¢esitlerine yonelik goriislerini (f=7) su sekilde ifade etmistir.

Paper 1'i var, Paper 2'si var. Puan dagilimlar: ¢ok yiiksek. Test degil. Hep multiple choice

listiine degil. Short answer sorular var, database sorular var. (O1)

...Paper 1 ile Paper 2 arasinda ashinda ¢ok farkli bir yaklasim var. Yani essaylerin
birbirinden tiir olarak birbirinden farklilar ashina bakarsaniz. Bir tanesinde hig
gormedikleri bir kisa hikaye parcasini yorumlarken bir tanesinde zaten okuduklar: zaten
bildikleri Iki eseri yorumluyorlar. Haliyle bu ikisi ashinda iki farkli beceriyi zaten ortaya
koyuyor. Bir de iizerine bizim internal assessment dedigimiz bireysel sozlii var ki 10
dakikalik bir ses kaydi aliyoruz égrencilerden. Tamamen sozlii bir sinav. Ve bunlarin

ortalamalart alimiyor. Yani su sinavdan iyi yaparsan gegersin gibi bir sey yok tirnak icinde.

(02)

...paper 1 ve paper 2 dedigimiz 2 asamali iki farkl kitap¢iktan sinava giriyorlar paper 1
da aymi MEB sisteminde oldugu gibi ¢oktan se¢meli sorular var ama sinavin yarist da
klasik dedigimiz sorular var. Data Analyze diye gegiyor grafiklerden olusan ayni zamanda
c¢ocugun yorum becerilerini de i¢ine katmasi gerek hem bilgisini hem analizini ortaya
dékmesi gereken bir soru tarziyla karsilagiyor. Ust diizey diisiinme becerilerini élgiiyor.
Dolayisiyla birinci asamada ¢ocuk bildigi bir sinav yaparken ikinci asamada bu defa
yorum yapip, analiz yapip, ¢ikarimda bulunup o sorular: yapmas: gerekiyor. Cocuk 1.
Kagidi bitirdi baska bir zaman diliminde paper 2 dedigimiz 2. Kitapg¢ikla karsilasiyor.
Ordada sadece klasik sorularla karsilasiyor hem bilgi hem yorumlama hem c¢ikarimda

bulunma yani her seyi ayni anda élgen bir degerlendirmeden sinava giriyor. (O4)

Bence soyle, degerlendirme ¢esitliligi. Simdi sadece ogrencinin oniine uygulama ve bilgi

diizeyi sorular koyarsan orada diisiip kalan ¢ocuk oluyor, takilyyor, matematikte
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zorlanvyordur mesela. Ama IB ne yapiyor? Farkli soru sekilleri var. Yani iste analiz etmeyi,

kritik diisiinmeyi, yani bilgi uygulama sorular da var. (O14)

Bu siirecte gozlemledigim seylerden biri IB ogretmenlerinin bazilart kendi sinaviarini
olusturmus oluyor. Yani 6grenciyi daha iyi hazirlayabilmek igin mi yoksa baska bir

nedenden mi bilmiyorum ama en azindan farkly sorular goriiyoruz. (K16)

Ogretmenler dgrenciler igin uygulanan degerlendirme sinavlarmim soru cesitliliklerini
vurgularken, 6grenciler ise bazi UB Ogretmenlerinin kendi degerlendirme siirecglerinde

UBDP soru yaklasimlarindan esinlendiklerini ifade etmistir.

Siire¢ odakh ve bireyselligi onemseyen 6l¢me; Ogretmenler, Ogrencileri Ogrenim
stirecinde nasil degerlendirdiklerine ve hangi yontemleri kullandiklarina yonelik

deneyimlerini (f=21) su sekilde ifade etmistir:

...0grencinin bireysel farkliliklarini gézler oniine seren bir¢ok degerlendirme yontemlerini

kullaniyoruz. Aslina bakarsaniz o assessmentlarda ortaya ¢ikiyor. (O2)

Soyle diyebilirim, ¢cok onemli aslinda. Yani ogrencilerin yalnizca sinavlarda degil, yani
yapmis olduklart dénem boyunca portfolyo ¢alismalari...aslinda projeleri, aslinda yazili

ddevlerle de biz bunlara total bir degerlendirme veriyoruz. (O7)

Ik énce internal assessment'larim biz degerlendiriyoruz cocuklarin. Kendi gériislerimizi
ekliyoruz. Bunlart biz kendi notlandirmamizia, kendi gériislerimizle gonderiyoruz. Nihai
not orasi tarafindan geliyor. Bizim soylediklerimiz, siireci degerlendirmemiz mesela bu
¢ocuk deneyini kendisi yapmadi. Simdi biz IB merkeze gonderiyoruz. Orada da bizler gibi
tecriibeli ama sinav okuyan ogretmenler var iste. Internal assessment okuyan ogretmenler

var. (013)

Stire¢ degerlenmede konunun girisinde sonunda genellikle bu ne oluyor? Konuya gore
gercek hayat temelli bir calisma olabiliyor. Ogrenci mesela dizi seriyi bitirdi, bunu giinliik
hayatta uygulayabilecegi bir problem. Ama dedigim gibi, yapilandirilmig, ¢cok zaman

isteyen, adim adim ilerleyen, 6rencinin yonergeyi takip etmesi gereken calismalar. Unite
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cikislarinda bu tarz seyler kullaniyorum. Bazen yeri geliyor, bilginin tam geldigi kisimda,
iste ileri seviye matematige giriyorum su an mesela, bir formiil verilecek, ne bileyim, ikinci
dereceden denklemlerin seyi olsun, discriminant formiilii. Iste bu formiilii kendileri
kesfedip ¢ikartmasina yonelik genelleme tasklari verebiliyorum. Bu tarz seyler

kullantyorum. (O14)

Cok daha diisiindiiren ve zorlayan bir, beynini zorlayan yani gelistiren bir tiir odev
bi¢imini uyguluyorlar. Ve zamanla ¢aliyma yontemlerimi gelistirerek ve plana hareket
ederek siirece uyumu sagladim. Aym zamanda IB'de sadece derslerin énemli degil, ayni
zamanda disarida yaptigin CAS’ler ve yazdigimiz extended essayler, internal assessments
bir siirii faktorler var son puanimiza giren faktorler. Bunlar da ¢ok zorlayict oluyor fakat
gergekten insan olarak kendimizin bence hepimiz gelistigini goriiyoruz. Sadece test ¢cozmek

verine bir stirii farkl bakis agisi elde ediniyoruz ve deneyimler yasiyoruz bence. (K8)

Ogretmenler, degerlendirme siirecinde rubrik, portfolyo calismalarini kullanmis ve
ogrenciler degerlendirme siirecinde sadece yazili sinavlarla degerlendirmediklerini ifade

etmistirledir.
5.6.2. Degerlendirme adaleti

UBDP 6grenim siirecinde dgrencilerin ¢aligmalar1 ve sinavlari birden fazla degerlendirici
tarafindan degerlendirilmesi 6grenciler iizerinde endise ve kaygiya sebep olmaktadir. Bu
arastirmada Ogrencilerin siire¢ degerlendirmesine yonelik goriisleri sorulmus ve
ogrencilerin verdikleri yanitlar subjektiflik ve seffaf eksikligi ile degerlendirme

kriterlerinin belirsizligi seklinde kodlanmistir.

Subjektiflik ve seffaf eksikligi; Ogrencilerin degerlendirme siirecinde O6gretmenlerin

objektifligi sorulmus ve verdikleri yanitlar (f=9) su sekildedir:

...Ha bir de hocalar arkadagim dedigi gibi notlari yiikseltiyor. Ama bence bu iyi bir sey
degil. Ciinkii IB'de notlar yiikseltecek kimse olmayacak...(K13)
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...IB'de expected puamim 6 ya da 7 demisler. Ben matematikte kendimi bu kadar yeterli

gormiiyorum...(K14)

..CAS koordinatorii yani hocamiza, hocamiz mutlu oldugunda CAS bitiyor seklinde
oluyor. Evet, hi¢ objektif degil bu konuda. (K16)

...assessment kriteryalar net bir cevap iizerine degil, daha ¢ok yorum tizerine. Buna bizim

internal assessmentlarimizi IA dahil edebiliriz. (K1)

Benim verecegim ornek mesela TOK Essay iizerinden olacak. 10 puan iizerinden
degerlendiriliyoruz. Ama ¢ok éznel bir yargi. Ciinkii biz orada bir fikir sunuyoruz ve o
fikrimizi savunuyoruz. Bir hoca bunu okuyup ¢ok begenip atryorum. A verirken éteki hoca
bunu yetersiz bulup begenmiyor ya da bakis agini dogru bulmuyor. C verebiliyor. Ve
oradaki puanlama ¢izelgesinde de net bir sey yazmiyor. Atryorum 10 puan almak icin ¢cok
iyi agtklamistir. 7 puana iyi a¢iklamistir. Ama daha spesifik ¢erceveler olsaydi biz de bu

stireci yonetirken bizim icin daha kolay olurdu. (K3)

...assessment kriteryalar yiiziinden biraz oznellige kagabiliyor, ozellikle TOK Essay gibi
konularda. Bundan emin olmamak ve puanimizin buna gore diigiiriilmesi veya azaltiimasi

bence kesinlikle tizerine gidilmesi gereken bir konu. (K6)

Ogrenciler, degerlendirmelerin subjektif oldugunu ve degerlendirme kriterlerinin net
olmamasi gibi nedenlerden dolayr puanlamalar1 6gretmenden 0gretmene gore cesitlilik

gosterebildigini ifade etmistir.

Degerlendirme Kriterlerinin belirsizligi; 6grenciler UBDP siireci boyunca yaptigi

caligmalarini degerlendirme kriterlerine iligskin (f=10) goriislerini su sekilde ifade etmistir:

...degerlendirme kriterlerini daha a¢ik hale getirmek. Biz agik¢ast yilin ortasina kadar

cogu kriterleri bilmiyorduk. Ne, yani... Neye ne puan veriliyor? Neye tam olarak...(K9)

Kriterleri ¢ok karisik. 1A bizim yaklasik 20 ya da yani derse gore degisiyor 20 ya da 30 %

almasina ragmen kriterleri yok. Yani bir andan hocamiz diyor ki 2000 kelime, diger hoca
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diyor ki haywr 10 sayfa olmasi gerekiyor. Yani her ders i¢in farkli kriter anlyyorum. Ama

ona ragmen tam belli bir kriteri de yok...(K16)

Senenin basindan daha c¢ok kriter... Degerlendirme kriterlerinin daha ac¢ik¢a bize
acgiklanmaswin gerektigine inaniyorum ¢iinkii hani ben hala su an geldik hani birinci
senenin sonuna geldik ona ragmen ben mesela hala ¢ok sey bilmiyorum mesela hangi
yiiksek seviye derslerinden ka¢ almam gerekiyor iste toplam gecmek i¢in ¢iinkii bir de
arkadaslarimdan yani farkli insanlarla farkh seyler duyuyorum o yiizden tam emin degilim
bunu spesifik bir dile getirmediler bizi senenin basinda tam yani o konuda bence bir eksik
var. (K12)

Bunlarin disinda da bazi derslerde IB'nin beklentileri ve degerlendirme kriterleri daha net

agiklanabilir. Bu sayede de ogrenciler ne yapacagini, nasil yiiksek puan alacagint daha

net bir sekilde algilar. (K10)

Katilimcilar degerlendirme kriterlerinin belirsiz olduklarinm1 ve bu siirecteki olumsuz

duygularini paylagsmistir.

Bu arastirma bulgularinda UBDP sinavlarinin birden fazla beceriyi 6lgen kapsamli bir
yaptya sahip oldugu, 6gretmenlerin ¢esitli 6lgme araglariyla 6grencileri degerlendirdikleri
ve Ogrencilerin yazili sinav, EE ve TOK gibi ¢aligmalarini da dis degerlendirici tarafindan
notlandirildig1 goriilmistiir. Fakat 6grencilerin ise bu degerlendirme siirecine yonelik
algilari; kriterlerin 0znellik barindirdiklari, caligmalarin degerlendirilirken yapisal
cesitliliginin  net olmadig, seffaf ve acgik sekilde degerlendirme siirecinin

yapilandirilmadigina dair endigeli olduklar goriilmiistiir.

5.7. Arastirmaci Okul Goézlem Formuna iliskin Goriisleri

Veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan okulun fiziksel yapisimi ve
ortamin1 gézlemleyen gézlem formu hazirlanmis ve siirecte okullar gézlemlenmistir. [Ek
12°de]

Gozlem siirecinde her iki okula merkezden 25 dakika da ulasim saglanabildigi

gozlemlenmis, okul bahgelerinin genis, 6grenci faaliyetlerine izin verebilecek biiytikliikte
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oldugu, okul giris lobilerinde 6grencilerin hazirladigi materyallerin sunuldugu, okulun
bilgisayar laboratuvarlarinin mevcut oldugu, cesitli atélyelerin bulundugu, grup ¢alisma
alanlarinin ve bireysel ¢aligma alanlarinin mevcut oldugu, deneylerinin gerceklestirildigi
labortavurlara sahip oldugu, okul koridorlarinda UBDP afis ve bilgilendirici duyurular
oldugu, fiziki kiitliphanelerin oldugu fakat gelistirilme silirecinde oldugu, okullarin
yemekhane ve revir birimlerin oldugu gézlemlenmistir.

Okullarin temiz, 6grencilerin fiziksel ihtiyaglarini karsilayabilecek nitelikte oldugu, yangin
merdivenlerinin, kamera sistemlerinin ve giris ¢ikis kontrollerinin  yapildigi

gozlemlenmistir.
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6. TARTISMA

Bu arastirmada, amaclanan 6zel okullarda uygulanmakta olan UBDP’nin 6gretmenler ve
ogrencilerin goriislerine gore; programin giiclii ve gelistirilebilir yonlerini, UBDP
felsefesini ne diizeyde deneyimlediklerini, programin bireysel farkliliklara ne sekilde yanit
verdigini ortaya koymaktir. Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenolojik
arastirma deseni kullanilarak 6gretmenler i¢in 12 soruluk yari yapilandirilmis goriisme
sorulari, 8 soruluk odak grup goriisme sorular1 hazirlanarak ve okul fiziksel gézlem formu
ile arastirma yiiriitiilmiistiir. Ogretmen ve &grencilerin deneyimlerinden yola ¢ikarak 6
tema 24 alt tema ile analiz siireci ger¢eklesmistir. Temalar, alt temalar ve kodlara iliskin
ifadeler bulgularda yer almaktadir. Bu boliimde arastirma bulgulart ilgili literatiirle

karsilastirilip bulgularin egitim sistemine destekleri tartisilacaktir.
6.1.  Programin Kalbi ve Gézlemlenen UB Ogrenen Profilleri Uzerine Tartisma

Bu tema kapsaminda en ¢ok ‘diisiinen, sorgulayan ve ag¢ik goriislii’’ 6grenen profilleri
deneyimlenirken ‘“’risk alan’’ 6grenen profiline iliskin bulgular yer almamakla birlikte
“ilkeli’’ 6grenen profili ise en az gdzlemlenen 6grenen profilidir. Bu bulgular Keser, Altan
& Lane (2022) yaptig1 arastirma sonuglariyla benzer niteliktedir. Bu arastirmada UB
ogrenen profillerinin 6gretmenler i¢in anlami ve nasil uyguladiklari nitel ve nicel
aragtirmalarla incelenmis, arastirma sonucunda 6gretmenler en ¢ok sorgulayici 6grenen
profilini degerli bulduklarin1 ve “’yasam boyu 6grenme, kendini sorgulama ve ogrenci
ihtiyaglarini kegfetme’’ ile iligskilendirmislerdir. Ayrica arastirma sonucunda 6gretmenlerin
en ¢ok “’bilgili’’ dgrenen profilini deneyimlediklerini ifade etmistir. Fakat bu dgrenen
profilini; konu bilgisine sahip olma seklinde ifade etmislerdir. Bir diger 6nemli sonug ise;
“arastiran’’ ve “agik goriisli’’ profillerin UB 6grenen profillerinin tiimiinii besledigini
ve bu iki profilin; empati kurma, elestirel diisiinme, sorgulama ve kiiltiirel farkliliklar

kabul etme gibi 6zellikleri destekleyen bir yapida oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kocer’in (2019) “’Uluslararasi Bakalorya Ogrenen Profili Edinilme Durumu Uzerine Bir

’

Calisma’’ adli arastirmasinda gelistirilen 6lgek sonucu o6grenciler “'duyarii olma’ ve

“acik goriigli’’6zelligini ylksek diizeyde edindiklerini ifade ederken ‘‘ilkeli’’ ve *’rik
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alan’’ 6grenen profillerine iliskin bulgular en diisiik diizeydedir. Benzer sekilde bu

.....

gozlemlenmistir.

Basaran (2019), ise ° Uluslararast Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Uygulanan
Okullarda Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore IB Ogrenen Profili Uygulamalarinin
Incelenmesi’’ adli calismasiyla UB 6grenen profillerini smif i¢i uygulamalarinda
incelemistir. Arastirmada dgretmenler ve dgrencilerin goriisleri alinmis. Ogrenciler, “acik

)

goriiglii, “sorgulayan’’ ve iletisim kuran’’ Ozelliklerinin daha 6n planda oldugunu;
ogretmenler ise, UB 0grenen profillerinin biitiinciil gelisimi destekledigini vurgulamigtir.
Benzer sekilde bu arastirmada, 68retmenler ve dgrencilerin goriisleri alinmig ve aragtirma
sonucunda  “sorgulayan’’,  “'diigiinen’’ ve  “bilgili’’ O6grenen  profillerini

deneyimlediklerini ifade etmislerdir.

Wells (2011) ise, UB 6grenen profilini, elestirel bir yaklagimla incelemis, UB &grenen
profillerinin evrensel bir yapida oldugu fakat bazi profillerin iilkelerin kiiltiirel ve degerlere
gore farklilik gosterebilecegini ifade etmistir. Ayrica Wells (2011), 6grenen profillerinin
acik ve net sekilde ifade edilmedigini belirterek UB okullarinin 6grenme profilleriyle nasil
biitiinlestigini 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu arastirmada ise katilimcilara
kiiltiirlerarast anlayis ile UB misyonu hatirlatilmis ve katilimcilar “’diinya vatandasi’” gibi
kavramlara dogrudan maruz kalmadigin1 belirtmistir. Bu goriislerle Wells’in (2011) UB

ogrenen profili i¢in ifade ettiklerini dogrular niteliktedir.

Billig, Fredericks, Swackhamer & Espel (2014) Amerika Birlesik Devletleri’nde
uygulanan UBP Ogrenen Profili uygulamalarini incelemis; farkli okul tiirlerinde bu
profillerin nasil hayata gecirildigini ve Ogrenciler iizerindeki etkilerini aragtirmistir.
Calisma kapsaminda, 6grenen profile 6zelliklerinin 6gretim siireclerine entegrasyonu ve
bu entegrasyonun 6grenci gelisimine katkilari analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda
katilimcilarin, UB 6grenen profillerini genel olarak benzer sekilde yorumladigi
goriilmiistlir. Ancak 6gretmenlerin 6grencilere kiyasla 6grenen profilleri hakkinda daha
fazla bilgiye sahip olduklart tespit edilmistir. Katilimcilar, DP’nin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirdigini, kiiresel sorunlar hakkinda farkindaliklarini arttirdigini ve yeni
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fikirler iiretebilme becerilerini gelisimine katki sagladigini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte “acik goriislii’’ profil 6zelliginin okuldan okula degiskenlik gosterdigi ve
uygulamada tuttarsizliklar bulundugu da arastirmanin 6nemli bulgular1 arasinda yer
almigtir. Benzer sekilde bu arastirmada goriislerine bagvurulan 6gretmen ve dgrencilerin
ogrenen profiline iliskin benzer yorumlarda bulunmus; 6zellikle elestirel diisiinme kiiresel
bakis agis1 ve yaratict fikirler iretebilme becerilerinin Ogrencilerde gelistigini

vurgulamiglardir.

Rizvi, Acquaro, Quay, Sallis, Savage & Sobhani (2014) ise, Hindistan, Avustralya ve Hong
Kong’da Ogrenen Profillerinin UBDP uygulamalarina nasil entegre edildigini ve ne dlgiide
etkili oldugunu incelemistir. Calismada 6grenci ve Ogretmenlere uygulanan anketler,
derinlemesine goriismeler ve odak grup goriismeleri gibi ¢oklu veri toplama aracglarina
basvurulmustur. Arastirmada 6grenen profillerin bakis agilarina gore degistigi sonucuna
ulasiimistir. Ogrenciler, dgrenen profillerini calismalar igerisinde énemli bir yer tuttugunu
belirtmis; ancak DP kapsaminda bu profillerin etkili bigimde bir uyarlanmadigini ifade
etmislerdir. Baz1 6grencilerin 6grenen profillerine yeterince agina olmadiklari ve 6zellikle

baz1 derslerde bu profillerin nasil uygulandigina dair belirsizlik yasadiklar1 da arastirma

bulgulari arasinda yer almigstir.

Sonug olarak UB 6grenen profillerine iligkin yapilan bu ¢aligmalarda; profillerin iilkelerin
kiiltiirlerine ve okullarin misyonuna gore farkliliklar gosterdigi bunun yani sira “’arastiran

’

sorgulayan’’, “’bilgili’’ ve “agik goriiglii’’ 6grenen profillerin daha fazla deneyimlendigi
sOylenebilir. Bu arastirmada ise 6grenen profillerine 6gretmenler daha iyi yanit verirken,
ogrenciler dogrudan Ogrenen profillerini tanimlamamislardir. Yapilan c¢alismalar,
etkinlikler ve derslerin uygulanma sekli ile G6grenen profillerine iliskin bulgulara
ulagilmistir. Ayrica aragtirmaya katilim saglayan okullar UB’nin misyonu ile uyumlu
oldugu ve okullarin fiziksel olarakta UB yeterliliklerini barindirdigr ve gelistirilmesi

gereken yonlerin de mevcut oldugu gézlemlenmistir.
6.2. Ogrenme Modellerinin Uygulamadaki Yansimalar1 Uzerine Tartisma

Uluslararas1 Bakalorya Programinin, dgrencileri akademik olarak gelisiminin yaninda
yagsam boyu 6grenmeyi hedef alan, 6grencinin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen bir yapida

110



oldugu soylenebilir. IBO (2013), 6grenenin bilgiyi elde ederken aktif olarak calistigini
ifade ederek yapilandirmaci 6grenme anlayisim1 temel aldigini vurgulamaktadir. Hill &
Saxton (2014) UBDP’nin  yapilancirmact  Ogretim  anlayis1  dogrultusunda
temellendirildigini ve Ogrencilere aktif 6grenme ortamlart sundugunu belirtmistir. Bu
gorisler, bu arastirmada elde edilen bulgularla da 6rtiismekte; UBDP nin 6grenci merkezli
katilimer ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden 68renme ortamlar1 olusturdugu yoniindeki
ogretmen ve Ogrenci ifadeleriyle desteklenmektedir. Arastirmada, katilimcilar bilgiye
ulagirken arastirma siireglerini yogun olarak deneyimlediklerini ve sebep-sonug iligkisini,
nedensellik iliskisini UBDP siirecinde kavradiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilar bu
baglamda “’bilgili’’ ve “’sorgulayan’’ 6grenen profillerine sik¢a vurgu yapmis; bu vurgu,
UBO’nun benimsedigi ‘“’sorgulama temelli, ogrenci merkezli’’ 6grenme anlayisiyla
ortismektedir. Bu durum, UBDP’nin yalnizca akademik bilgi aktarimiyla siirh
kalmadigini; aym1 zamanda Ogrencilerde arastirma, sorgulama ve nedensel diisiinme

becerilerini tesvik ettigini gostermektedir.

IBO (2010), yaptig1 arastirmada 6grencilerin 6grenme hizlarini, ilgi alanlarini dikkate
alarak bireysel ihtiyaglara gore Ogrenmenin farklilastirilmasini savunmaktadir. Bu
arastirmada ise Ogrenciler ilgi alanlarina gore secimler yaptigini, ders secimlerini ise
kariyer hedeflerine gore sectiklerini ifade etmistir. IBO (2020), yaptigi bir diger
aragtirmada ise, 6grencilerin akademik ilgilerine gore ve tiniversite hedeflerine gore esnek
bir yapiyla HL [yiiksek seviye] ve SL [standart seviye] ders se¢imi imkani sunma gibi

firsatlarla bireysellestirilmis 6gretimi destekledigini vurgulamistir.

Cagdas egitim anlayis1, 6grenmelerin; etkili, kalict ve siirdiiriilebilir olmasi i¢in birden
fazla disiplinden yararlanilmasini gerekli kilabilmektedir. Drake & Burns (2004)
disiplinleraras1 ve disiplinleriistii 6grenmeler sayesinde bireylerin; karmagik problemleri
anlayarak, coklu bakis acisina sahip olup ve gercek yasamla baglantili 6grenme
deneyimleri gerceklestirmesine imkan tanidigini ifade etmistir. Beane (1997) ise
disiplinleraras1 ogrenemelerin Ogrencilerde iist diizey diisiinme becerilerini [bilgilerin
iliskilendirilmesi, yeni anlamlar iiretip, sentezleyebilen 6grenci] gelistirebildigini ifade
etmistir. IBO & Ecctis (2021) raporunda, disiplinleriistii 6grenmenin 6grenciye ¢ok yonlii

bakis agis1 kazandirdigini, farkli disiplinleri baglamsal olarak iligkilendirme agisindan
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onemli oldugunu vurgulamislardir. Disiplinleriisti 68renmenin ise disiplinlerarasi
ogrenmelerin ¢ok iistiinde ve belirli sinirlar1 agarak 6grencinin diinyayi, ¢evresini daha iyi
anlamlandirmasina yardimei oldugu soylenebilir. UBO, disiplinleriistii ve disiplinlerarasi
ogrenme modellerini tiim programlarina zamanla entegre etmis ve temel amag ise;
ogrencilerin ¢ok yonlii diistinme becerisini gelistirmek, problemlere biitiinciil bir anlayisla
yaklasilmasin1 hedeflemektir. PYP disiplinleriistii 6grenmenin temelini atarak 6 genel ve
evrensel disiplinleriistii temalarla, Ogrencilerin merakini harekete gecirecek, cesitli
disiplinlerden bilgi ve becerileri kullanabilecek bireyler ve elestirel, yaratici diisiinme
becerisine sahip bireyler yetistirilmesini hedeflemektedir (IBO, 2018a). MYP’de ise
disiplinleraras1 tniteler zorunlu olup yil sonu projelerle 6grenciler bu becerilerini
kullanarak ortak ¢alismalar yapmaktadir (IBO, 2021). DP’de ise TOK, EE ve CAS gibi
bilesen ile 6grenciler disiplinlerarasi aktarim ve 6grenmeler gergeklestirir. Bu aragtirmada
ise Ogrenciler en ¢ok disiplinleraras1 6grenmeyi TOK derslerinde ve etkinliklerinde
deneyimlediklerini, bu dersler sayesinde elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin
gelistigini ifade etmislerdir. Bir diger 6nemli olan ise DP’de yer alan Grup 4 dersleridir.
Bu dersler bilim dersleri olup [biyoloji, fizik, kimya ve ¢evre sistemler] 6grencilerin
disiplinleraras1 aktarim ve isbirligini gerektiren proje ve ¢aligmalar yapmasi bekelenilen
derslerdir (IBO, 2014b). Bu arastirmada ise dgrenciler ve 6gretmenler farkli disiplinleri bir
araya getirerek cesitli projeler yaptiklarini, bu siiregte akranlariyla ve dgretmenleriyle
isbirligi icerisinde ¢alismalarini yiiriittiiklerini, ayrica okullarla toplumsal yarar saglayan
cesitli aktivitelerde birlikte hareket ettiklerini ifade etmislerdir. Akbal (2024),
ogretmenlerin EE (Bitirme Tezi), TOK ve IA (Internal Assessment) gibi bilesenlerde
disiplinleraras1 yaklagimi nasil entegre ettiklerini incelemistir. Arastirma bulgularina gore,
ogretmenler 6gretim siireclerinde disiplinlerarasi yaklagimi benimsemekte zorlandiklarini
belirtmislerdir. Bu karsin degerlendirme siireglerinde disiplinlerarasi yeterlilige daha yakin
olduklar1 ve I¢ Degerlendirme (IA) ile Uzun Dénem Arastirma (EE) calismalarinda
disiplinleraras1 yaklasimin daha belirgin sekilde ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Ayrica
Warr & West (2020) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada da, disiplinleraras1 proje temelli
ogrenmenin, 6grencinin yaratici diigiinme becerisini gelistirdigi ve igbirlikli 6grenmelere

tesvik ettigi tespit edilmistir.
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Ogrencilerin egitim dgretim siireglerinde cesitli projelerle isbirligi icerisinde ¢alismasi
kalic1 6grenme deneyimleri elde etmesine olanak tanimaktadir. UBO’da ise 6grencilerin
cesitli projelerde isbirligi icerisinde ¢alismalar yapmasi isbirlikli 6grenmeyi destekledigi
soylenebilir. Ozellikle CAS, TOK ve EE gibi bilesenlerin bu &grenme modelini
destekleyen bir yapida oldugu goriilmektedir. Johns & Johns (1999), isbirlikli 6grenmeler,
ogrencilerin sosyo-duygusal becerilerini gelistirdigini, Gillies (2007) ise smif igi
uygulamalarinda grup ¢alismalari sayesinde 6grencilerde iletisim ve diisiinme becerilerinin
gelistigini ifade etmistir. Bu arastirmada ise 6gretmenler ve 6grenciler isbirligine dayali
o0grenme modelini 6gretim siirecinde deneyimlediklerini ve 6zellikle proje ¢alismalarinda
“igbirligi’’ cergevesinde hareket ettiklerini vurgulamislardir. Proje temelli 6grenme;
Ogrencilerin, uzun siireli ¢aligmalar yaptig1r ve siire¢ sonunda bir iirlin ortaya koydugu
ogrenme modelidir (Thomas, 2000). Burada 6grenciler bir problemden yola ¢ikarak
Ogrenme siirecini plandigi, arastirmalar yaptigi ve siire¢ sonunda iiriinii sundugu i¢in bir¢ok
beceriyi de deneyimleme imkani edinebilmektedir. Bu arastirma da ise dgrencilerin ve
Ogretmenlerin goriisleri proje temelli 6grenmeyi destekleyecek nitelikte oldugu ve proje
caligmalariyla siireci yonettikleri i¢in organizasyon becerilerinin, iletisim becerilerinin,

elestirel diistinme becerilerinin gelisimine katki sundugunu ifade etmislerdir.

Sert Cibik & Emrahoglu’nun (2008) yaptig1 arastirmada, fen bilimleri 6gretiminde proje
temelli 6grenmenin mantiksal diistinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmais,
Karagiil (2017) ise *’ Tiirkce Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Yontemiyle Desteklenen
Basamakli Ogretim Programinin Ogrencilerin Okuma ve Yazma Becerilerine Etkisi’’ adli
tez ¢alismas1 sonucunda proje tabanli dgrenmenin, 6grencilerde okudugunu anlama ve
yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Aygiin (2024), yaptig1 arastirmada
MEB 2018 tarihli kimya o6gretim programimi UBDP 11. Ve 12. sif programlarini
karsilastirmali dokiiman analizi ile incelemis ve arastirma sonucunda; UBDP kimya
ogretim programinin, deney temelli uygulama siirecini destekledigi ve 6grenci merkezli
anlayisin hakim oldugu arastirma bulgularinda yer almistir. Sonug olarak proje temelli
ogrenme fen bilimlerinde de sosyal bilim arastirmalarinda da yer aldig1 ve 6grencilerin
projeler cercevesinde birlesip biitiinlestigi, isbirligi icerisinde anlamli &grenmeler

deneyimledigi sdylenebilir.
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6.3.  Biitiinciil Gelisime Iliskin Tartisma

IBO (2014), 6grencilerin 6grenim siirecinde ‘‘dengeli’” bir siire¢ gegirmeleri i¢in bazi
kavramlart agiklamistir. Temel amag, 6grenme siireglerinde 6z yoOnetim becerilerini
gelistirmek, 6grenme siireclerinde stratejik ve bilingli olmalarina yardimct olmak, yasam
boyu 6grenmeyi ilke haline getirmelerini saglamaktir. Kendini yonetme becerileri; 6z
degerlendirme, 6z farkindalik, zaman yonetimi, stres yonetimi, duygusal 6z farkindalik
gibi becerileri ifade eder (IBO, 2014). Bu arastirmada, 6grenciler DP siirecinde zaman
yonetimi  konusunda problemler yasadiklarim1i ve siiregte yogunluktan dolay1
zorlandiklarin1  ifade etmiglerdir. Ayrica O&grencilerin, siireci etkili bir sekilde
degerlendirebildikleri gdzlemlenmis ve aldiklar1 egitimle akademik-sosyal 6zgiivenlerinin

gelistigine dair ifadeler de aragtirma bulgularinda yer almistir.

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (IBO 2020), yliriittiigii aragtirma kapsaminda ¢esitli
okullar1 ziyaret etmis; bu ziyaretler sirasinda 6gretmenlerle goriismeler gerceklestirmis ve
veri toplamak amaciyla anketler uygulamistir. Bu ziyaretler kapsaminda “’Approaches to
Learning (ATL)’’ ile Ogrencilerin “'nasil 6greneceklerini 6grenmeleri’” lizerine veri
toplanmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda ii¢ farkl1 okul tipi belirlenmistir. Tk grup
okullarda, ATL becerileri 6gretim c¢izelgelerinde yer alsa da sinif i¢i uygulamalarda bu
becerilerin sinirlt diizeyde hayata gegirildigi ve ¢cogunlukla “’sistem i¢i bir gérev’’ olarak
algilandig1 tespit edilmistir. Ikinci grup okullar ise ATL becerilerini hem &gretim
planlarinda yer veren hemde uygulamaya calisan kurumlardan olusmakta; ancak bu
okullarda 6grencilerin ATL becerilerini kendi 6grenme deneyimleriyle iliskilendirmekte
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ugiincii grup ise ATL becerilerini dgretim siirecine biitiinciil
bir sekilde entegre eden ve 6grencilerin beceri gelisimini izleyen okullardan olugsmaktadir.
Bu okullarda belirli bir gelisim takip sisteminin bulundugu ve ATL uygulamalarinin
sistematik olarak yiiriitiildiigli anlagilmaktadir. Bu arastirmada katilimcilar ATL
becerilerini 6zellikle CAS, TOK ve EE gibi program bilesenleriyle iliskilendirerek ifade
etmislerdir. Katilimcilar bu ii¢ temel bilesenin, 6grencilerin elestirel diisiinme, 6z
farkindalik, isbirligi ve 6grenmeyi Ogrenme becerilerinin gelisimine katki sagladiginm
vurgulamistir.  Siirece dair 6grencilerden alinan doniitlerde, bireysel projelere ragmen

herkesin benzer bir deneyimden gectigini bilmenin, 6grenciler i¢in motivasyon arttirici bir
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unsur oldugunu belirtmistir. Bu durum programin kiiresel baglamda ortak bir 6grenme

kiiltiirii sundugunu ve 6grenen topluluk hissini pekistirdigini gostermektedir.

Gonen (2024) yaptigr arastirmada TOK derslerinde gorevli Ogretmenlerin elestirel
diistinme becerilerine yonelik algilarmi, 6z yeterlik algilarini ve elestirel diisiinme
becerilerini nasil ogrettiklerini, hangi 6gretim stratejilerini kullandiklarini incelemistir.
Arastirma bulgularinda, 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi TOK kapsaminda vazgegilmez
bir unsur olarak gordiigli, 6gretim siirecinde ¢esitli materyaller kullandiklarini ve 6z
yeterlik diizeylerinin UB yeterliliklerini karsiladigi tespit edilmistir. Ayrica UBDP
egitiminde 6grenciler en ¢ok topluma katki saglayacak projeler yiiriittiiklerini ifade etmis,
yerel ve kiiresel problemlere beraber c¢oziim iiretirken birlikte hareket ettiklerini ifade
etmislerdir. Ozellikle DP’nin CAS bileseni ile ortaya ¢ikan projelerde dgrenciler toplum
yararini gozetirken, goniilliilik bilinci ile ¢esitli aktiviteler gergeklestirdigini ifade
etmiglerdir. Bu yoniiyle bu arastirmada da katilimcilar Ozellikle CAS ve TOK
bilesenlerinin elestirel diistinme becerilerini, 6z yOnetim becerilerini ve arastirma-

sorgulama becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

UB, o6grencileri bir biitliin olarak gelisimini 6n plana koymaktadir. Her ne kadar UB
“’psikomotor beceriler’’ terimini kullanmasada egitim dgretim siirecinde dgrencilerin fen
bilimleri derslerinde 6zellikle el-géz koordinasyonunu destekleyecek ders planlamalari
yapmaktadir (IBO, 2014). Ozellikle “’Approaches to Learning’’ adli belgede kendini
yonetme becerileri altinda ¢esitli aktivitelerle desteklemislerdir (IBO, 2015). Bu
arastirmada ise Ogretmenler, Ogrencilerin fen bilimlerinde el-g6z koordinasyonunu
destekleyecek aktiviteler gerceklestirdiklerini, edebiyat derslerinde ise cesitli sunum
becerilerini kullanacak aktiviteler ve yaraticiliklarimi 6n plana koyan deneyimler
yasadiklarini ifade etmislerdir. Fakat bazi derslerin 6zellikle yapisi itibariyle bu becerilerin
kullanimimin sinirh oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle edebiyat, ingilizce, matematik,
psikoloji dersleri bu becerileri sinirli kullanan derslerden olduguna dair goriisler bulgularda
mevcuttur. Ayrica 6grencilerin CAS aktiviteler, PYP’de sergi ve MYP’de proje sunumlari
ise Ogrencilerin hem kaba becerilerini ve ince motor becerilerini dengeleyen aktiviteler
olduklar1 goriilmiistiir. Engin (2024), yaptig1 arastirmada UBDP egitimini biitlinciil bir

yaklagimla incelemeyi amaclamis arastirma sonucunda ise; CAS aktivitelerinin
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ogrencilerin fiziksel gelisimini destekledigi, 6zgiliven, 6z yeterlik ve sosyal becerilerinin
gelisimine katkida bulundugunu belirtmistir. Ayrica 6grencilerin 6z denetim ve 6z

yansitma becerilerinin siiregte tesvik edildigi arastirma sonuglarindandir.

Pektas (2025) ise “"UBDP ’'nin égrencilerde oz yonetim becerilerinin insasinda ailenin
rolii’’ ¢alismasinda UBDP’nin pedogojik yapisi ve proje temelli yaklagimlariyla 6zellikle
CAS ve TOK bilesenlerinin 6grencide; zaman yonetimi, planlama, hedef belirleme ve
degerlendirme becerilerini gelistirdigi arasgtirma sonucunda yer almaktadir. Pektas’in
(2025) bu aragtirmasi yapilan bu arastirmayi destekleyecek nitelikte olup; 6grencilerin ve
ogretmenlerin; UBDP’nin 6z denetim ve 6z yonetim becerilerini sorgulayan ve gelistiren

bir yapida oldugu goriilmektedir.
6.4. Programlar Arasi Gecis Deneyimi Uzerine Tartisma

UB programlarinin kurulus amaci; 6grencilerin kapsamli bir egitim almalarini saglamaktir.
Kapsayici egitim ile, biitlin 6grencilerin 6grenme siirecindeki engelleri ortadan kaldirmay1
amacglar (IBO, 2016). Kapsayici egitim, Ogrencilerin kendilerini giivenli ifade
edebilecekleri, degerli ve olumlu 6grenme ortamini, her 6grencinin esit firsatlara sahip
oldugunu, 6grenmelerin transfer edilebilecegini, ¢cok dilli bir egitimi destekledigini ifade
eder (IBO, 2016). Aygiin (2024), yaptig1 arastirmada MEB 2018 tarihli kimya 6gretim
programinin 11. Ve 12. sinif programlarini karsilastirmali dokiiman analizi ile incelemis
aragtirma sonucunda UBDP kimya programinin kapsamli bir egitim sundugu MEB
programinin teorik ve daha az derinlikte oldugunu vurgulamistir. Yasatiirk Midilli (2020)
tarafindan yiiriitiilen aragtirmada, UBDP ve MEB ortadgretim 6grencileri bazi degiskenler
acisindan karsilagtirillmistir. Aragtirma bulgularina gore, 6grenciler MEB programinin
beklentilerine kiyasla UBDP’nin akademik ve kisisel gelisim alanindaki beklentilerinin
daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle HL seviye biyoloji dersinin igerik
yogunlugunun, dgrenciler lizerinde akademik baskiyi arttirdigr belirtilmistir. Arastirmada,
UBDP’nin yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda kisisel gelisim boyutunda da yiiksek
beklentiler olusturmasinin 6grencilerde zihinsel yiikii arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu
aragtirmada ise Ogretmenler ve 6grenciler, UBDP egitiminin kapsayici oldugunu, cesitli

ogrenme deneyimleri elde ettiklerini ve programin yogun bir igerige sahip oldugunu ifade
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etmislerdir. Ozellikle 6grenciler iiniversiteye hazirlik noktasinda kapsamli ve yogun bir

egitimi deneyimlediklerini ifade etmislerdir.

UBDP, uluslararas1 egitim anlayisiyla hareket ederek ¢erceve programini yapilamaktadir.
Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (IBO, 2014) tarafindan ylriitilen saha
caligmalarinda 6gretmenlerden geri bildirim alinmis; bu dogrultuda 6gretim materyalleri
ve programin esnek yapisit giliclendirmistir. Ayn1 zamanda 21. yy becerilerini ve
Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢esitli yenilikler
programa entegre edilmistir. Kiiresellesme ve teknolojik gelismeler, bir¢ok alanda yeniligi
de beraberinde getirmistir. IBO (2015a), kiiresellesmenin etkisiyle adalet, siirdiiriilebilirlik
ve dijitallesme gibi kavramlarin UB egitim programlarina entegre edildigini belirtmistir.
Ozellikle fen bilimlerinde yapilan giincelemelerle, teknolojinin UB’deki, yeri ve rolii daha
da belirgin hale getirmistir (IBO, 2018). Bu arastirmada ise 6grenciler; yapilan yenilik
caligmalarinin zamansiz yapildigini ve 6gretim materyallerini bu yenilik ¢aligmalariyla
giincellemediklerine dair deneyimlerini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar, programin
teknolojik araclarla desteklendigini ve medya-okur yazarlik becerilerini gelistirdiklerini

ifade etmislerdir.

UBDP, 16-19 yas araligindaki Ogrencilere uygulanan bir programdir. Bu da MEB
ortadgretim programinda 11. Ve 12. simf kademelerine denk gelmektedir. Ogrencilerin
DP’de basarili olabilmesi 9. Ve 10. sinif yillarin1 bagarili ve verimli gecirmeleri gerekebilir.
Dulun (2018), yaptig1 arastirmada 6grencilerin 9 ve 10. Siif 6grencilerinin UBDP’ye
hazirlik algilarmi inceleyerek MYP’den DP’ye ge¢is yapan Ogrencilerin elestirel ve
yaratici diisiinme becerilerinin MEB ortadgretimden direk DP’ye gecen 6grencilere gore
daha 1yi oldugunu, MEB ortadgretim 6grencilerinin sinavlarda daha yeterli hissettiklerini
ve UBDP’nin basarisi i¢in onkosulun “elestirel diisiinme, arastirma becerisi ve o6z
diizenleme becerileri’’oldugunu ifade etmistir. Gonen (2024), ise yaptig1 arastirmada
ogrencilerin DP’ye baslamadan once ‘elestirel diisiinme becerisine’’ sahip olmalari
gerektigini ve bunun icin de 9. Ve 10. smifta programin yapilandirilmas: gerektigini
arastirma sonucunda vurgulamistir. Benzer sekilde bu arastirmada oOgretmenler,
ogrencilerin 9. Ve 10. siniftan hazir gelmeleri gerektigini boylelikle UBDP siirecini verimli

bir sekilde yonetebildiklerini ifade etmistir. Ayrica MEB ortadgretim programi ile

117



UBDP’nin farkli pedegojik yaklagimlara sahip olmasi, 6grencilerin UBDP siirecindeki
yogunlugu tasimakta zorlanmalarina neden olmaktadir. Katilimcilar, UBDP’nin 6zellikle
arastirma ve sorgulamaya dayali yaklagimimi desteklemekle birlikte, bu yogunluk
karsisinda zaman zaman zorlandiklarini ifade etmislerdir. UBDP, 6grenci merkezli ve
sorgulama temelli bir yaklasimi benimserken; MEB ortadgretim programi ise daha ¢ok
ogretmen merkezli bir yapiyla siireci bilgi aktarimi odakli bi¢imde yapilandirmaktadir
(Yasatiirk Midilli, 2020). Bu arastirmada ise ge¢mis deneyimlerinden d6gretmenler, MEB
ortadgretim programin da siirecin daha ¢ok bilgi aktarimi seklinde yapilandigini, 6grenciler
ise MEB ortadgretimi siirecinde daha ¢ok sinav odakli bir calisma diizenine sahip oldugunu
ifade etmistir. Ve 6grenciler UBDP’de arastirarak bilgiye ulastiklarini ve yerel kiiresel
konularda daha cok bilgili olduklarin1 ifade etmislerdir. Alpaslan Kayik¢1 (2022),
UBDP’nin iist diizey diisiinme becerilerini tesvik ettigini MEB ortadgretiminde ise bu

becerilerin goz ardi edildigini ifade etmistir.
6.5. Okul Ekosistemi ve Deneyimler Uzerine Tartisma

UBDP egitimi ile Milli Egitim Bakanligi (MEB) ortadgretim sistemi farkli bilesen ve
uygulamalara sahip oldugundan, MEB ortadgretim programinda yetismis 68retmenlerin
UBDP siirecine uyum saglama siirecinde zorlanmalar1 olasidir. Perry (2015), CAS
bilesenin nasil uygulandigini arastirarak CAS koordinatorleriyle ve Ogretmenlerle
goriismeler gerceklestirmis ve CAS siirecinin yogun, ekstra emek gerektiren bir slireg
oldugunu ve 6grencilerin siiregte geri bildirim konusunda yeterli olmadiklarini ve bunun
da Ogretmenlerde motivasyon kaybina yol acgtifini tespit etmistir. Bu arastirmada ise
ogrenciler, 6gretmenlerin yogun bir ig yiikiine sahip olduklarini ve bu ytlizden geri bildirim
noktasinda bazen yetersiz deneyimler yasadiklarini ifade etmis 6gretmenler ise okul icinde
birden fazla is yiikiine sahip oldugunu; ayrica DP’nin yogun bir igerige sahip olmasi, her
ogrenciyi objektif degerlendirebilmek i¢in, giivenirliklerini sarsmayacak sekilde hareket
etme ¢abalarinin bazen yorucu oldugunu ifade etmiglerdir. Pehlivan Polat (2019), UBDP
stirecinde karsilasilan sorunlar ve alternatif ¢oziimleri 6gretmen ve 68renci goriisleriyle
ortaya koydugu arastirmada 6grencilerin; 6gretmenlerin yeterli donanimda olmadiklarini,
MEB ortadgretim programu ile birlikte siireci yonetemediklerini ifade etmis 6gretmenlerin

ise; okul yoneticilerinin UBDP’yi yeterince bilemediklerini, veli desteginin sinirl kaldigin
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ve MEB ile UBDP igeriklerinin farkli olduklarin1 gézlemlemistir. Bu arastirmada ise
ogrenciler; oOgretmenlerin yeterliliklerinin iyi oldugunu fakat UBDP icin yeterli
olamayacaklarini DP’nin evrensel bir program oldugunu ifade etmisler ve okul
koordinatdrlerinin siireci etkili bir sekilde yonettiklerini, destek ve akademik siiregte etkili

bir role sahip olduklarini ifade etmislerdir.
6.6. Degerlendirme Siireci ve Algis1 Uzerine Tartisma

UBDP, PYP ve MYP’den farkli olarak iki sekilde degerlendirilir. Bunlar; i¢ degerlendirme
ve dig degerlendirmelerdir. UBDP, 6grencileri ¢ok boyutlu bir degerlendirme siireci ile
degerlendirirken 6grenciyi siire¢ temelli yaklasimla degerlendirip, 6grencilerin arastirma
becerilerini dlgen, elestirel diistinme becerilerini kapsayan bir degerlendirme yaklagimi
benimser (IBO, 2020a). Ozellikle TOK ve EE gibi bilesenler farkli degerlendirme siirecine
tabii olurken bu siirecte 6grencilerin, iist diizey diisiinme becerilerini ve bilgiyi insa etme
stirecini Ol¢en bir yapidadir (IBO, 2020b). Sizmur & Sainsbury (2016), yaptig1 aragtirmada
degerlendirme siire¢lerinin ¢ok yonlii bir yapida oldugunu ve bu durumun 6grencilerde
akademik basariyr arttiran faktorler arasinda oldugunu ifade etmistir. Avustralya’da
yapilan bir calismada degerlendirme siireclerinin 6grencilerde derin 6grenmeyi tesvik
ettigi, IA siireglerinde 6grencilere etkili geribildirim verilmesinin basariy1 arttirdigi fakat
bu degerlendirme siireglerinin zorlu, yorucu ve birgok agamali olmasi 6grencilerde stres ve
kaygiya neden oldugunu ifade etmistir (Perry, Southwell & Campbell, 2019). Conley,
McGaugh, Kirtner, van der Valk & Martinez-Wenzl (2014) yaptigi arastirmada ise
UBDP’nin degerlendirme siireglerini, Ogrencinin elestirel diisiinme ve arastirma
becerilerinin yaninda siava hazirladigini ifade etmis daha da 6nemlisi akademik hayata
katki sundugunu belirtmistir. Bu arastirmada ise 6grenciler, degerlendirme siireclerinin
objektif olmadigini ayrica IA kriteryalarinin degisiklige ugramasi ve bunu zamaninda net
bir sekilde ifade etmediklerini belirtmis ve ayrica uluslararasi degerlendiricilerin verecegi
notlarin kendilerinde kaygi uyandirdigini ifade etmislerdir. Baz1 &grenciler ise,
degerlendirme kriteryalarinin ¢ok siki ve ¢cok fazla oldugundan zaman zaman bu siireclerin
is yikii olusturdugunu ifade etmislerdir. Sonug¢ olarak uluslararas: sistemin getirdigi bu
gibi handikaplarin 6grencilerde DP’ye yonelik olumsuz bir tutum gelistirmesine neden

oldugu soylenebilir.
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7. SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada; ogrencilerin UBDP siirecinde Kkiiltiirleraras1 anlayisi ne diizeyde
deneyimledigi, programin bireysel farkliliklara ne sekilde yanit verdigi, programin giiclii
ve gelistirilmesi gereken yonlerini kesfetmek amaclanmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda bu boliimde hem UBDP uygulayicilarina hem de bu alanda arastirma

gergeklestirecek arastirmalara Oneriler yer almaktadir.
7.1.Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin UBDP felsefini ne kadar kavrasalarda ogrenciler
ogretmenlerin yeterliliklerini sorgulamis ve 6gretmenlerin UBDP siirecini daha verimli
yonetmeleri gerektigini vurgulamislardir. Ozellikle EE, CAS ve TOK bilesenlerinin daha
iyi kavranmasi ATL becerilerinin 6gretim siirecinde daha verimli entegre edilmesi icin
diizenli olarak gretmenlere hizmetici egitimleri verilmesi 6grencilerin de 6gretmenlerinde
slirecte verimini artirabilir. Bu egitimlerde sadece icerik aktarimi degil, 6rnek uygulamalar,
meslektas paylasimlari yer almalidir. Ayrica CAS bilesenlerinin 6grencilerde olusturdugu
kayg1 ve stresi yonetebilmek i¢in 68rencilerin duygusal, entellektiiel gelisimini destekleyen

sistematik yapilar ve 6zel stratejiler ile siire¢ yapilandirilabilir.

Ogrencilerin  degerlendirme siirecine yonelik doniitleri ise Ogretmenlerin UBDP
felesefesini tam Oziimseyemedigi ve bu durumun O6l¢me-degerlendirme siirecinde
zorluklarla karsilastiklar1 yondedir. Bu noktada ise Ogretmenlerin bi¢imlendirici
degerlendirmeye yonelik profesyonel destek alabilmesi onemlidir. Ozellikle subjektiflik

algisini ortadan kaldirabilmek igin.

MEB ortadgretim programlari ve UB programlarinin birlikte yiiriitiilebilmesi zaman zaman
catismalar dogrumaktadir. Bu arastirmada ise 6grenciler ve 6gretmenler bu durumun stireci
olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Bu noktada ise ozellikle yoneticilerin ortak alanlara
yonelik rehber bir taslak ile siireci kolaylastirmas: ve 6rnek ders planlari ile desteklemesi

Onemli olabilir.
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7.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirmada g¢alisma grubu olarak sadece 6gretmen ve Ogrencilerle goriisiilmiistiir.
Fakat katilimcilarin ¢esitlendirildigi bir calisma ile 6gretim siireci daha detaylandirilabilir.
Yoneticilerin 6gretim kadrosunu olustururken nelere dikkat ettigi, programin siirekliligini
saglayabilmek i¢in neler yaptig1 arastirilabilir. Mezun 6grencilerin ise UBDP 6grencilerine

yonelik deneyimleri ve Onerileri arastirma kapsamina eklenebilir.

Bir diger oneri ise 6zellikle CAS, TOK ve EE koordinatorlerinden olusan bir ¢alisma grubu
ile calisma yiiriitiillebilir. UBDP’de egitimin 6nemli bilesenlerini olugturan CAS, TOK ve
EE calismalarinin 6zellikle 6grencilerin sosyo-duygusal becerilerini gelistirmekte 6nemli
rol iistlendigi bu arastirmada 6grencilerin goriisleriyle tespit edilmis ve bu alanda galisma
yapacak arastirmacilara sadece CAS, TOK ve EE siireci ile aragtirma gerceklestirmesi

onerilir.
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EKLER

EK-1
Okulun Ad1 PYP | MYP | DP | CP | Ogretim Dili
Acibadem Okullar1 X Tiirkge,Diger
Adapazar1 Enka Okullar X X Ingilizce
Aka Koleji(Okullarr) X Ingilizce
Alkev Okullar X Ingilizce, Almanca
Ozel Izmir Amerikan Koleji X Ingilizce
Ankara ABC Okullart X X Ingilizce, Tiirkge,Diger
Ankara Tiirk Telekom Sosyal Bilimler Lisesi X Ingilizce
Arel {lkdgretim Okulu X X Tiirkge,Diger
Ar1 Okullar X X Ingilizce, Tiirkge,Diger
Atasehir Gokkusagi Ilkokulu X Ingilizce
Balikesir A¢1 Koleji X Ingilizce, Tiirkge,Diger
Besiktas Sakip Sabanci Anadolu Lisesi X Ingilizce, Tiirkge,Diger
Beykoz Doga Koleji X Tiirkge, Diger
Bilkent Erzurum Laboratuvar Okulu X X X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Bilkent Laboratuvar1 Uluslararasi Okulu X X X Ingilizce,
BJK Kabatas Vakfi Ozel Anadolu Lisesi X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Bodrum Ozel Marmara Koleji X Ingilizce
Bodrum Ozel Marmara Ilkogretim Okulu X Ingilizce
Ingiliz Uluslararas1 Okulu Istanbul X Ingilizce
Burgak Eyiiboglu Bat1 Atasehir Ilk ve Ortaokulu | X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Cakar Okullart X X X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Camlica MBA Tlkokullar X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Canakkale Ozel Tlkokulu X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Cemberlitas Anadolu Lisesi X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Alman Schule Izmir X Ingilizce
Enka Okullar X X X Igilizce, Tiirkge, Diger
Eskisehir Gelisim Okulu X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Eyiipoglu Kemerburgaz Okulu X X Ingilizce
Eyiipoglu Okullar X X Ingilizce
Ezgililer Ozel {Ikogretim Okulu X Ingilizce
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FMV Ayazaga Isik Anaokulu ve Ilkdgretim | X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Okulu

FMV Erenkdy Isik Lisesi X Ingilizce

FMV Erenkdy Isik Anaokulu ve ilkdgretim | X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Okulu

FMV Isik Lisesi X Ingilizce, Tiirkge, Diger
FMV Isik Anaokulu ve flkokullart X Ingilizce, Tiirkge, Diger
FMV Ispartakule Istk Anaokulu ve ilkdgretim | X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Okulu

FMV Ozel Ayazaga Isik Lisesi X Ingilizce

Gazi Universitesi Vakfi Ozel Anadolu Lisesi X Ingilizce

Gaziantep Cemil Alevli Kolej Vakfi X Ingilizce

Gokkusagi Koleji X Ingilizce

Gokkusag Ilkokulu —Bahgelievler X Ingilizce

Gokkusag Tlkokulu-Esenyurt X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Hiiseyin Avni S6zen Anadolu Lisesi X Ingilizce, Tiirkce, Diger
IELEV Ogzel Lisesi X Ingilizce, Almanca, Diger
Irmak Okullar1 X X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Isikkent Anadolu Lisesi X X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Istanbul International Community School X X Ingilizce

Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal X Ingilizce

Bilimler Lisesi

Antalya Istek Lara Okulu X X Ingilizce, Tiirkce, Diger
ISTEK Baris Okullari (ISTEK Baris Anaokulu ve | X Ingilizce, Tiirkge, Diger
ISTEK Baris Ilkokulu)

ISTEK Belde Anaokulu ve ilkdgretim Okulu X Ingilizce

ISTEK Denizli Okullar: X Ingilizce, Tiirkce, Diger
ISTEK Kasgarli Mahmut Okullari(Okul éncesi Ingilizce, Tiirkge, Diger
ve Ilkokul

ISTEK Kemal Atatiirk Okullart Anaokulu ve | X Ingilizce, Tiirkge, Diger
1kogretim Okulu

ISTEK Mersin Okullar1 X Ingilizce, Tiirkge, Diger
ISTEK Ozel Antalya Konyaalt: Okulu X Ingilizce, Tiirkce, Diger
ISTEK Ozel Atanur Oguz Anadolu Lisesi X X Ingilizce, Tiirkge, Diger
ISTEK Ozel Acibadem Okullar X X Ingilizce, Tiirkge, Diger
ISTEK Ozel Bilge Kagan Okullar X X Tiirkge , Diger

ISTEK Ozel Ulugbey Okullar X Ingilizce, Tiikge, Diger
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ITU Gelistirme Vakfi Ozel Ekrem Elginkan X Ingilizce

Lisesi

Kabatag Erkek Lisesi X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Kartal Anadolu imam Hatip Lisesi X Ingilizce

Kirmizi1 Cizgi Okullar1 X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Kog¢ Okulu X Ingilizce

Kiiltiir2000 X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Marmara Egitim Kurumlari X X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Maya Okullari-Antalya X X Ingilizce, Tiirkce, Diger
MEF Uluslararas1 Okulu X X Ingilizce

MEF Uluslararas1 Okulu-izmir X Ingilizce

MEF Ulusal {lkégretim Okulu X Ingilizce

Miirtivvet Evyap Okullar X Tiirkge, Diger

Nesibe AYDIN Egitim Kurumlari (Antalya) X Tiirkce, Diger

Nesibe AYDIN Egitim Kurumlari (Gaziantep) X Tiirkce, Diger

Nesibe AYDIN Egitim Kurumlari (Konya) X Tiirkce, Diger

Nesibe AYDIN Egitim Kurumlari (Ankara) X X Ingilizce

Niliifer Anadolu Imam Hatip Lisesi X Ingilizce, Tiirkce, Diger
NUN Okullari-Istanbul X X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Ozel Acarkent Doga Anadolu Lisesi X Ingilizce

Ozel Antalya Toplum Koleji Anadolu Lisesi X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Ozel Atayurt ilkokulu X Tiirkge, Diger

Ozel Ay ilkokulu X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Ozel Batikent ABC Anaokulu X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Ozel Bilkent Okullar X X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Ozel Egeberk Anaokulu X Ingilizce

Ozel i1k Cizgi Anaokulu X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Ozel Istanbul Akademik Sistem Okullar1 X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Ozel Kariyer Ilkokulu X Tiirkce, Diger

Ozel Kocaeli Bahgesehir Anadolu Lisesi X Ingilizce

Ozel Kocaeli Marmara Koleji Anadolu Lisesi X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Ozel Minecan Anaokulu ve [lkokulu (Minecan | X Tiirkge, Diger
Anaokulu ve Ilkokulu)

Ozel Riizgar Anadolu Lisesi X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Ozel ALEV Okullart X Ingilizce

Ozel Sahin Okullar1 X Tiirkge, Diger
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Ozel Sanko Okullar1

Ingilizce, Tiirkce, Diger

Privatschule Der Deutschen Botschaft Ankara X Ingilizce, Diger

SEV Amerikan Koleji X Ingilizce

Tarsus Amerikan Okulu X Ingilizce

Tas Ozel ilIkogretim Okulu Ingilizce, Tiirkce, Diger
TED Ankara Koleji Vakfi Lisesi X Ingilizce

TED Bursa Koleji X Ingilizce

Tenzile Erdogan Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Terakki Vakfi Okullar1 X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Terakki Vakfi Okullar1 Tepedren Kampiisii X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Sezin Okulu X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Tuzla Ozel Egitmen ilkokulu Tiirkce, Diger
Uluslararas1 Murat Hiidavendigar Anadolu imam X Ingilizce, Tiirkge, Diger
Hatip Lisesi

Uskiidar Amerikan Lisesi X Ingilizce

Vefa Lisesi X Ingilizce, Tiirkce, Diger
Yeni Yol Okullar X Ingilizce, Tiirkce, Diger
YUCE Okullart X Ingilizce, Tiirkce, Diger
ZAFER Koleji X Ingilizce
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EK-2

UZMAN DONUTU-1

Degerli akademisyenler,

Bu tez caligmasi Tiirkiye’deki 6zel okullarda uygulanan Uluslararasi Bakalorya Programinda gorev
yapan egitimcilerin ve 0grenim goren Ogrencilerin 6gretim siirecine iliskin goriis ve algilarim
ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir olgubilim ¢alismasidir. Bu ¢alismada siz degerli egitimcilerin 1B
Ogretmenleri i¢in hazirlanmis yar1 yapilandirilmig gériisme sorularini ve 6grenciler i¢in hazirlanmis
odak grup goriismesi sorularmi olgubilim perspektifindeki uygunlugu konusunda goriislerinize
ihtiya¢ duymaktayim. Segenekler “’uygun’’, ’ biraz uygun’’ ve “’hi¢ uygun degil’’ seklindedir.

Goriiglinlizii en iyi ifade eden secenegi ilgili kutucuga

kutucuguna goriislerinizi belirtiniz.

Arastirmaya sagladiginiz katki i¢in tesekkiir ederim.

Kader FIRAT

Meslekteki deneyim yiliniz: 28 YIL

Bransiniz: FEN BILIMLERI

UB Programindaki deneyim yilimiz: 15

e,

yazarak belirtiniz. Ve agiklama

UB 6gretmenleri igin hazirlanmis yar1 yapilandirilmig gériisme sorular1 olgubilim ¢alismasi igin ne
derece uyumludur?

programi diinya vatandagi
yetistirmek amaciyla
ogretim programini
sekillendirmektedir.
Verilen egitim bu goriisii
deneyimleme imkani
sunacak nitelikte  mi?
[Sunacak nitelikte
oldugunu disiiniiyorsaniz
bunu orneklendirir
misiniz?]

Madde no | Yan yapilandirilmig Biraz Hig Diizeltme 6neriniz
goriisme sorulari Uygun uygun uygun
degil
1 Uluslararasi bakalorya \ IB’nin misyon ciimlesini

bu soruda kullanman
daha gecgerli olacaktir.
Ciinki, diinya vatandasi
bir reklam cilimlesi gibi
kaliyor. Diinya
vatandasi ne demek
sorusunu da pesinden
getirdigi  i¢in  bence
misyon climlesi
yetistirilmesi hedeflenen
gengleri tanimladig igin
soruya entegre etmen
daha iyi olacaktir. IB nin
misyonu; kiiltiirlerarasi
anlayis ve saygi yoluyla
daha iyi ve barisgil bir
diinya yaratilmasina
yardimel olan,

139




sorgulayan, bilgili ve
duyarl gencler
yetigtirmektir.

Uluslararast bakalorya
programinin egitim
felsefesi 21.ylizy1l
becerilerini  karsilamakta
midir?  Karsiliyorsa bu
becerileri 6gretim siirecine
nasil yansitryorsunuz?
[Tasarim odakli, liderlik,
bilgi okuryazari, kiiltiirler
arasi becerileri olan, esnek
diigiinebilen]

Becerilere iliskin agtigin
parantez i¢ini dogrudan
soru kokiinde yer alan
21. yy becerileri ile
doldurmalisin. ~ Sosyal
beceriler, iletigim
becerileri, aragtirma
becerileri (bilgi, medya
ve teknoloji  okur-
yazarhigl) st diizey

diigiinme becerileri
(elestirel diisiinme-
yaratict diistinme-

donligimlii  diisiinme),
organizasyon ve 0z
yonetim becerileri

IB programi o6grencilerin
bireysel farkliliklarina ne
sekilde hizmet ediyor?
Deneyimlerinizi paylasir
misiniz?

4la]

Icinde bulundugunuz
program Ogrencilerin
kavramsal becerilerini
(biligsel alan) yeterince
gelistirmekte midir?
[Temel beceriler, karar
verme becerisi, problem
¢6zme becerisi, ¢ikarim
yapma, gozlemleme, akil
yiiriitme becerisi,
yansitma becerisi]

4[b]

Ogrencilerin sosyal-
duygusal becerilerini
yeterince  gelistirmekte
midir? (Duyugsal alan)
[benlik becerisi, kendini
tanima, 0z diizenleme,
iletisi, ig birligi, sosyal
farkindalik ve esneklik]

4[c]

Psikomotor  becerilerini
gelistimekte yeterli midir?
Eger yeterliyse bunu bir
ornek ve deneyimlerinizle
paylasir misiniz?
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Sizce oOgrenciler her iki
O0gretim programinda ne
gibi zorluklari
deneyimlemektedir?

Her iki derken? Ulusal
program ve 1B
gercevesinden
bahsediyorsan bunu
daha anlagilir haliyle
soruda vermelisin. IB
felsefesi  ile  ulusal
(MEB) miifredatinizi ne
diizeyde
sentezleyebiliyorsunuz?
Her iki  programin

gerekliliklerini
kargilarken dgrenciler ne
gibi zorluklarla

kargilagiyorlar? gibi

Es zamanli olarak zorunlu
tutulan MEB  §gretim
programu ile Uluslararasi
bakalorya  programinin
birlikte  verilmesi  siz
Ogretmenler i¢in ne gibi
zorluklar1 dogurmaktadir?

Uluslararast bakalorya

programi sonug
degerlendirmesinin
yaninda siire¢
degerlendirmesi de
yapmaktadir? Bu siireg
degerlendirmesi
asamasindaki

deneyimlerinizi  paylasir
mistniz?

IB felsefesinde 6grenme
yolculugunda bir varis
noktasi vardir. Bu varig
noktas1 tnite esliginde
yapilacak tim
caligmalar1 yonlendirir.
Yani, varis noktasi olan
sonug degerlendirmelere
ogrencileri hazirlayanlar
arada yapilan siire¢
degerlendirmelerdir.

Siire¢ degerlendirme her
O0gretim  programinda
yer almigtir ve almaya da
devam edecektir zaten.
Burada farklilik iinite
sonunda ogrenciden
beklenen performansin
iinite basinda net olarak
belli olmast ve tinite
sirecinde adim adim
ogrencileri stireg
degerlendirmeler ile
sonuca  hazirlamaktir.
Bir de [IB’nin yas
gruplarina gore farkl Gi¢
ayr1 programi var; PYP
(ilk yallar-ilkokul), MYP
(orta yillar-ortaokul ve
lisenin 9.-10. siniflari)
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ve DP (diploma
programi 11.-12.
siniflar). Her birindeki
degerlendirme felsefesi
aynt ama isleniglerde
farkliliklar var. Bu soru
farklt programa iye
Ogretmenler tarafindan
farkli algilanacaktir. O
nedenle bu soru iizerinde
caligmalisin.

8 MEB ve Uluslararasi | V Yeni Yiizyil Maarif

bakalorya programini modeli mi kastettigin
Ogretmen olarak MEB, ulusal program?
karsilagtirirsaniz
ogrenciler i¢in belirlenen
hedefler diizeye uygun
mu? [disiplinleriistii
baglatilar kurmakta midir?
Kulanilan Olgme,
degerlendirme ve
yontemleriyle uyumlu
mudur?]

9 Program yoneticileri ve \ Program yoneticileri? IB
koordinatorlerle etkilesim merkez mi yoksa okul
ne sekilde gergeklesiyor? miidirleri mi? Ciinkii,
Ornek olay iizerinden verir okul miidiirleri okulun
misiniz? program lideridir aym

zamanda. Ama, IB
merkezle olan iletisimde
okullarin bagli olduklari
bolge sorumlulari
bulunmaktadir.  Bizler
onunla da kolayca
iletisime gecebiliriz.
Ihtiyac duydugumuz
bilgi finansal olabilir,
sistemsel olabilir ve her
biri i¢in  kolaylikla
iletisim saglanabiliyor.
Ayrica MylIB iyelik
sistemi ile her IB
Ogretmeni  sistemdeki
gerekliliklere, iyi
orneklere, tartigma
ortamlarina, profesyonel
gelisim alanlarina vb.
her seye ulasabiliyor.
Belki, bu bilgi 15181nda
soruyu yeniden
yapilandirabilirsin.

10 Program yoneticileri V Ulkemizde IB
Ogretmen ve  Ogrenci okullarnin dahil oldugu
problemlerine yanit bir grup var ve bu grup
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veriyor mu? Yonetim ve
isleyis hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

belli araliklarla
toplanarak hem
gelismeler hakkinda
hem de  yasanilan
sorunlar hakkinda
paylasimda  bulunarak
bagli olduklar1  okul
sistemlerine siirekli bilgi
aksinda bulunurlar. Bu
sebeple program
yoneticileri baglantili bu
son iki soru iizerinde
yeniden caligmani
Oneririm.

Madde

Madde no

Odak grup  goriismesi
sorulart

Biraz
uygun

Hi¢ uygun | Diizeltme 6neriniz
degil

Uluslararast bakalorya
programi diinya vatandasi
yetistirmek amactyla
Ogretim programini
sekillendirmektedir.
Aldiginiz egitim bu goriisii
deneyimleme imkant
sunacak  nitelikte ~ mi?
[sunacak nitelikte oldugunu
diistiniiyorsaniz bunu
orneklendirip programin ne
gibi firsatlar sundugunu
belirtir misiniz?]

Diinya vatandast
tanimi  {izerinde
yine ayni sekilde
caligmani dneririm.

MEB ve  Uluslararasi
bakalorya programinin
birlikte verilmesi egitim
sirecinizi  ne  sekilde
etkilemektedir? Programin
MEB 06gretim programina
gOre avantajlar1 var m1?

Programa adaptasyon
(uyum saglama siireci)
stirecinizden bahseder
misiniz?

Ogrenci  goziiyle
bakmali ve onlar
gibi digiinmelisin.
Adaptasyon  her
Ogrencinin
anlamini bildigi bir
kelime
olmayabilir.
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Program egitsel gelisimin
yaninda sosyal gelisiminizi
destekliyor mu?
Destekliyorsa drneklendirir
misiniz?

5 Ogretmenler tarafindan Stireg  ve sonug
gergeklestirilen degerlendirmeleri
degerlendirmeleri adil ve seklinde bir
yeterli buluyor musunuz? genisletme

yapabilirsin.

6 Programin  1iyilestirilmesi
gerektigini  diisindiigiiniiz
yonler var mi1? Varsa bunlar
nelerdir?

7 Program kapsaminda
gereken ogretim ve
materyaller saglantyor mu?

8 Program yoneticileri ve Ogrenci icin
koordinatorlerle  iletisim koordinator ve
saglayabiliyor musunuz? okul lideridir

ulasabilecegi
yetkili, o nedenle
program ydneticisi
tanimi onlar igin
anlamsiz kaliyor.

Alternatif9 | PYP’de zorunlu tutulan
sergi uygulamasi i¢in ne
diisiiniiyorsunuz?

Ogrendiginiz  ve  keyif
aldigimiz bir siire¢ miydi?
Alternatif9 | MYP’de =zorunlu tutulan Toplum projesi

kisisel ve toplum projesi
igin neler diisiiniiyorsunuz?
Projelerin katkilar1 neler
oldu?

zorunlu  degildir.
Higbir okul igin
higbir kosulda
zorunluluk
degildir. MYP’nin
tek gerekliligi
proje kapsaminda
kisisel  projedir.
Okullar dahil
olduklar1 3 yillik
veya 5 yilik MYP
stirecinde tercihen
toplum projesi
yaparlar. Eger 5
yillik programi
uyguluyorsaniz
kisisel proje
mecburidir. 3 yillik
programa
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dahilseniz de
toplum  projesini
yaparsiniz ama
degerlendirme icin
IB’ye gonderilmez.

Sadece okul
tarafindan
degerlendirme
yapilir.
Alternatif9 | DP’de  zorunlu tutulan
CAS, TOK ve Bitirme Tezi
O0grenim  siirecinizi nasil
etkiledi?
Madde
L)1 1Sy 4 1111724
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UZMAN DONUTU-2

Degerli akademisyenler,

Bu tez caligmasi Tiirkiye’deki 6zel okullarda uygulanan Uluslararasi Bakalorya Programi’nda
gorev yapan egitimcilerin ve 6grenim goren 6grencilerin 6gretim siirecine iligkin goriis ve algilarini
ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir olgubilim ¢alismasidir. Bu ¢alismada siz degerli egitimcilerin 1B
Ogretmenleri i¢in hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme sorularini ve 6grenciler i¢in hazirlanmis
odak grup goriismesi sorularini olgubilim perspektifindeki uygunlugu konusunda goriislerinize
ihtiyag duymaktayim. Segenekler ‘’uygun’’, * biraz uygun’’ ve “’hi¢ uygun degil’’ seklindedir.

Goriislinlizii en iyi ifade eden secenegi ilgili kutucuga “x” yazarak belirtiniz. Ve agiklama
kutucuguna goriislerinizi belirtiniz.

Arastirmaya sagladigimiz katki igin tesekkiir ederim.

Kader FIRAT

Meslekteki deneyim yiliniz: 20 YIL

Bransiniz: PSIKOLOJIK DANISMANLIK ve REHBERLIK

UB o6gretmenleri i¢in hazirlanmis yar1 yapilandirilimig gériisme sorulart olgubilim galismasi igin
ne derece uyumludur?

Madde | Yar yapilandirilmig Biraz uygun | Hig Diizeltme Oneriniz
no goriisme sorulari Uygun uygun
degil

1 Uluslararast  bakalorya Verilen egitim bu goriisii
programu diinya vatandasi ne diizeyde
yetigtirmek amaciyla deneyimleme imkani
Ogretim programini sunmaktadir?
sekillendirmektedir.
Verilen egitim bu goriisii
deneyimleme imkani
sunacak nitelikte  mi?
[sunacak nitelikte
oldugunu diisiiniiyorsaniz
bunu orneklendirir
misiniz?]

2 Uluslararast  bakalorya | X
programinin egitim
felsefesi  21.  yiizyil
becerilerini karsilamakta
midir? Karsiliyorsa bu
becerileri Ogretim
slirecine nasil
yansitryorsunuz? [tasarim
odakli, liderlik, bilgi
okuryazari, kiiltiirler arasi
becerileri  olan, esnek
diisiinebilen]
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IB programi 6grencilerin
bireysel farkliliklarina ne
sekilde hizmet ediyor?
Deneyimlerinizi paylasir
misniz?

4la]

I¢inde bulundugunuz
program 6grencilerin
kavramsal  becerilerini
(biligsel alan) yeterince
gelistirmekte midir?
[temel beceriler, Karar
verme becerisi, problem
¢ozme becerisi, ¢ikarim
yapma, gozlemleme, akil
yliritme becerisi,
yansitma becerisi]

Icinde  bulundugunuz
programi  &grencilerin
kavramsal  becerilerini
(bilissel alan) gelistirme
agisindan nasil
degerlendiriyorsunuzr?
[temel beceriler, karar
verme becerisi, problem
¢Ozme becerisi, ¢ikarim
yapma, gdzlemleme, akil
yiriitme becerisi,
yansitma becerisi]

4[b]

Ogrencilerin sosyal-
duygusal becerilerini
yeterince  gelistirmekte
midir? (duyussal alan)
[benlik becerisi, kendini
tamima, 06z diizenleme,
iletisi, is birligi, sosyal
farkindalik ve esneklik]

Mevcut programla ilgili

olarak, ogrencilerin
sosyal-duygusal

becerilerine katkisi
agisindan neler

soylemek istersiniz?

4[c]

Psikomotor  becerilerini
gelistimekte yeterli
midir? Eger yeterliyse
bunu bir o6rmnek ve
deneyimlerinizle paylasir
misiniz?

X
(yonlendirici
sorular
sakincali!)

Sizce ogrenciler her iki
Ogretim programinda ne
gibi zorluklari
deneyimlemektedir?

Es zamanli olarak zorunlu
tutulan MEB  ogretim
programu ile Uluslararasi
bakalorya  programinin
birlikte  verilmesi  siz
Ogretmenler i¢in ne gibi
zorluklari
dogurmaktadir?

Uluslararas1  bakalorya

programi sonug
degerlendirmesinin
yaninda siire¢
degerlendirmesi de
yapmaktadir. Bu siireg
degerlendirmesi
asamasindaki
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deneyimlerinizi paylasir
misiniz?

8 MEB ve Uluslararasi
bakalorya programini
O0gretmen olarak
karsilagtirirsaniz
ogrenciler igin belirlenen
hedefler diizeye uygun
mu? [disiplinleriistii
baglatilar kurmakta
midir? Kulanilan &lgme,
degerlendirme ve
yontemleriyle  uyumlu
mudur?]

9 Program yoneticileri ve
koordinatorlerle etkilesim
ne sekilde gerceklesiyor?

Omek olay iizerinden
verir misiniz?

10 Program yoneticileri Program yoneticileri
Ogretmen ve  Ogrenci Ogretmen ve &grenci
problemlerine yanit problemlerine ne dlgiide
veriyor mu? Yonetim ve yanit veriyor? Yonetim
isleyis hakkindaki ve isleyis hakkindaki
goriisleriniz nelerdir? goriisleriniz nelerdir?

Madde

0] 114 18/

Madde no | Odak grup goriismesi Biraz Hig Diizeltme 6neriniz

sorulari Uygun uygun uygun
degil

1 Uluslararas1 bakalorya Uluslararas1

programi diinya bakalorya programi
vatandast yetistirm.ek diinya vatandas1
amactyla Ogretim yetistirmek amaciyla
programint . Ogretim programini
seklllendlrme}{te.dlr. sekillendirmektedir.
Aldiginiz  egitim bu Aldiz e
e . 18117 egitimi
gorlisii  deneyimleme e g
; diisiindiiglinizde bu
imkant sunacak o S
nitelikte mi? [sunacak goriisle ilgili neler
nitelikte oldugunu sOylemek istersiniz?
diigtiniiyorsaniz  bunu [sunacak nitelikte
6rneklendirip oldugunu
programin  ne  gibi diisiiniiyorsaniz bunu
orneklendirip
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firsatlar sundugunu
belirtir misiniz?]

programin ne gibi
firsatlar  sundugunu
belirtir misiniz?]

MEB ve Uluslararasi
bakalorya programinin
birlikte verilmesi
egitim siirecinizi ne
sekilde etkilemektedir?
Programin MEB
Ogretim  programina
gore avantajlar1 var mi1?

Programa adaptasyon
surecinizden bahseder
misiniz?

Program egitsel
gelisimin yaninda
sosyal gelisiminizi
destekliyor mu?

Destekliyorsa
orneklendirir misiniz?

Ogretmenler tarafindan
gerceklestirilen
degerlendirmeleri adil
ve yeterli  buluyor
musunuz?

NOT:  yodnlendirici
sorulardan uzak
durmak iyi olur

Ogretmenler
tarafindan
gerceklestirilen
degerlendirmeler
konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?

Programin
iyilestirilmesi
gerektigini
diisiindiigiiniiz  yonler
var mi1? Varsa bunlar
nelerdir?

Program kapsaminda
gereken Ogretim ve
materyaller saglaniyor
mu?

Program kapsaminda

sizlere saglanan
Ogretim ve
materyaller
konusunda

diisiinceleriniz neelr?
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8 Program yoneticileri ve Program yoneticileri

koordinatorlerle ve koordinatorlerle
iletisim saglayabiliyor iletisiminiz nasildir?
musunuz?

Alternatif 9 | PYP’de zorunlu tutulan | X
sergi uygulamasi i¢in
ne  diisliniyorsunuz?
Ogrendiginiz ve keyif
aldigimiz  bir  siireg
miydi?

Alternatif 9 | MYP’de zorunlu | X
tutulan  kigisel  ve
toplum projesi igin
neler diigliniiyorsunuz?
Projelerin katkilar
neler oldu?

Alternatif 9 | DP’de zorunlu tutulan | X
CAS, TOK ve Bitirme
Tezi 6grenim siirecinizi
nasil etkiledi?

Madde

NOT: Emeklerinize saglik. Ancak sorularinizin bir kismi kapali uglu ve bazilari yonlendirici olmus.
Acik uclu sorulari daha c¢ok tercih ederseniz katilimcilardan daha derinlemesine veri

toplayabilirsiniz. Kolayliklar diliyorum.
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EK-3

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI
KISISEL BILGI FORMU

Amag: Bu form, katilimcilarin demografik IBDP deneyimlerini anlamak amaciyla hazirlanmustir.
(E-posta adresi katilimei teyidi i¢in istenmekte olup istege bagl olarak yer almaktadir.)

1. Cinsiyetiniz [ ] Kadin [ ] Erkek
2. Yasimiz [118-25

[126-35

[136-45

[ ]46 ve iizeri

3. Su anda bulundugunuz okulun ili []1Ankara [] Antalya

4. Bransiniz
[ ] Grup 1: Ana Dil ve Edebiyat (Tiirk¢e A, Ingilizce A, vb.)
[ 1 Grup 2: ikinci Dil (ingilizce B, Fransizca B, vb.)
[ ] Grup 3: Bireyler ve Toplumlar (Tarih, Ekonomi, Psikoloji, vb.)
[ 1 Grup 4: Fen Bilimleri (Biyoloji, Kimya, Fizik, vb.)

[ 1 Grup 5: Matematik (Matematik Analiz ve Yaklasimlar, Matematik Uygulamalar ve
Yorumlama)

[ ] Grup 6: Sanat ve Se¢meli Dersler (Gorsel Sanatlar, Miizik, Tiyatro, vb.)
[ ] TOK (Bilgi Kurami) Ogretmeni

[ 1 CAS (Yaraticilik, Etkinlik, Hizmet) Koordinatorii

[ ] Extended Essay (Bitirme Tezi) Danismani

Diger (Liitfen belirtin):

5. IBDP programinda égretmenlik deneyiminiz | [ ]2 yil
[13-5y1

[ 16 yil ve iizeri

6. Ogrenim Durumunuz [] Lisans
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[ ] Yiiksek Lisans
[ 1 Doktora

7. Arastirmada Ses Kaydi Alimi [ ] Onayliyorum [ ] Onaylamiyorum

8. Arastirma bulgulariyla ilgili geri bildirim | [] Evet []Hayir
almak ister misiniz? (Istege Bagh)

9. E-posta adresiniz (Istege Bagh)

1.

3.

4.

Uzman Goriislerine Gore Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorularimin Son Hali

IB nin misyonu; kiiltlirleraras1 anlayis ve saygi yoluyla daha iyi ve bariscil bir diinya
yaratilmasina yardimci olan, sorgulayan, bilgili ve duyarli gengler yetistirmektir. Verilen
egitim bu goriisii ne diizeyde deneyimleme imkani sunmaktadir?

Uluslararasi bakalorya programinin egitim felsefesi; Sosyal becerileri, iletisim becerilerini,
arastirma becerilerini {ist diizey diisiinme becerilerini, organizasyon ve 0z yOnetim
becerilerini  karsiliyor mu? Karsiliyorsa bu becerileri 6gretim siirecine nasil
yansittyorsunuz?

IB programi &grencilerin bireysel farkliliklarina ne sekilde hizmet ediyor? Deneyimlerinizi
paylasir misiniz?

[a]. i¢inde bulundugunuz program o&grencilerin kavramsal becerilerini (bilissel alan)
gelistirme acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

[b]. Ogrencilerin sosyal-duygusal becerilerini ne derecede gelistirmektedir? Bu siirecteki
deneyimlerinizi paylasir misiniz?

[c]. Psikomotor becerilerini gelistirmekte yeterli midir? Eger yeterliyse bunu bir 6rnek ve
deneyimlerinizle paylagir misiniz?

IB felsefesi ile ulusal (MEB) programini ne diizeyde sentezleyebiliyorsunuz? Her iki
programin gerekliliklerini karsilarken Ogrenciler ne gibi zorluk ve kolaylikla
karsilagiyorlar?

Es zamanli olarak zorunlu tutulan MEB O6gretim programi ile Uluslararas1 bakalorya
programinin birlikte verilmesi siz 6gretmenler i¢in ne gibi zorluklar1 dogurmaktadir?

IB felsefesinde 6grenme yolculugunda bir varig noktasi vardir. Varis noktasi olan sonug
degerlendirmelere Ggrencileri hazirlayanlar arada yapilan siireg degerlendirmelerdir.
Burada farklilik {inite sonunda 6grenciden beklenen performansin iinite baginda net olarak
belli olmasi ve {inite siirecinde adim adim 6grencileri siire¢ degerlendirmeler ile sonuca
hazirlamaktir. Bu siire¢ degerlendirmesi asamasindaki deneyimlerinizi paylagir misiniz?

MEB ve Uluslararas: bakalorya programini 6gretmen olarak karsilastirirsaniz 6grenciler
i¢in belirlenen hedefler diizeye uygun mu? [disiplinleriistii baglantilar kurmakta midir?
Kulanilan 6l¢gme, degerlendirme ve yontemleriyle uyumlu mudur?]
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9. Okul yoneticileri ve koordinatorlerle etkilesim ne sekilde gerceklesiyor? Ornek olay
tizerinden 6rnek verir misiniz?

10. Program ydneticileri; 6gretmen ve d6grenci problemlerine ne dl¢iide yanit veriyor? Yonetim
ve isleyis hakkindaki goriis ve deneyimlerinizi paylasir misiniz?
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EK-4

ODAK GRUP GORUSME SORULARI

KISISEL BILGI FORMU

Amag: Bu form, katilimcilarin demografik bilgilerini IBDP deneyimlerini anlamak amaciyla
hazirlanmustir,

(E-posta adresi katilimei teyidi i¢in istenmekte olup istege bagli olarak yer almaktadir.)

1. Cinsiyetiniz [ ] Kadin [ ] Erkek

2.IBDP programindaki deneyiminiz [J1yldl []12y1 []3yil veiizeri

3. IBDP programina baslamadan once hangi | [ ] Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) sistemi
egitim sisteminde 6grenim gordiiniiz?

[ ] Ulvslararast bir egitim sistemi (&rnegin,
Cambridge, 1B)

[ ] Diger (Liitfen belirtin):

4. Arastirmada Ses Kaydi Alimi [ ] Onayliyorum [ ] Onaylamiyorum

5. Arastirma bulgulariyla ilgili geri bildirim | [ ] Evet [] Hayir
almak ister misiniz? (istege Bagl)

6. E-posta adresiniz (istege Bagh)

Odak Grup Goriisme Sorulari

IB nin misyonu; kiiltlirleraras1 anlayis ve saygi yoluyla daha iyi ve bariscil bir diinya
yaratilmasina yardimei olan, sorgulayan, bilgili ve duyarli gengler yetistirmektir. Aldiginiz
egitim bu goriisii ne derecede deneyimleme imkan1 sunmaktadir?

MEB ve Uluslararasi bakalorya programinin birlikte verilmesi egitim siirecinizi ne sekilde
etkilemektedir? Programin MEB 6gretim programina gére avantajlar1 ve dezavantajlari var
mi1? (Iptal edildi)

Programa uyum saglama siirecinizden bahseder misiniz?

Program egitim ve ofretim gelisiminizin beraberinde sosyal gelisiminizi ne sekilde
destekliyor? Orneklendirir misiniz?

Ogretmenler tarafindan gerceklestirilen siire¢ ve sonug degerlendirmelerini adil ve yeterli
buluyor musunuz?

Programin iyilestirilmesi gerektigini diislindiigiiniiz yonler var mi? Varsa bunlar nelerdir?
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9.

Program kapsaminda sizlere saglanan 6gretim ve materyaller konusunda diisiinceleriniz
nelerdir? [Uygulamaya doniik dersleriniz de ne gibi materyaller saglaniyor, temel 6gretim
ihtiyaglariniz diginda proje 6devleri vb. durumlarda bu ihtiyaglar kargilaniyor mu?]

Koordinator ve okul lideriyle iletisiminiz nasildir? [Bu konudaki deneyimlerinizi paylasir
misiniz?]

DP’de zorunlu tutulan CAS, TOK ve Bitirme Tezi 6grenim siirecinizi nasil etkiledi?
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EK-5

Evrak Tarih ve Sayisi: 17.11.2024-302509

T.C.
SINOP UNIVERSITESI REKTORLUGU
insan Arastirmalar Etik Kurulu

Karar Belgesi
Oturum Tarihi Oturum Sayisi Oturum Karar Sayilan
01.11.2024 11 277-349
Sinop Universitesi insan Aragtrmalan Etik Kurulu Prof. Dr. | J bagkanhgmnda

01.11.2024 tarihinde 09:00-13:00 saatleri arasinda toplanarak asagidaki karan aimisur.

Karar Sayisi: 2024/283

Yiiksek Lisans Ogrencisi Kader FIRAT ve Dog. Dr. G un 09 Ekim 2024 tarihli
"Tiirkive'deki Ozel Okullarda Uvgulanan Uluslararasi Bakalorya Programinda Gorev Yapan Egitimcilerin ve
Ogrenim Goren Ogrencilerin Ogretim Siirecine lligkin  Gériis ve Algilari: Olgu Bilim Calismast
Ornegi” baghkh arastirmalarina  ait  ekte  sunulan belgeler, Universitemiz  Insan  Arasurmalan  Etik
Kurulunca degerlendirilmigtir.

Aragtirmanin fikri, hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve 6lgegine iliskin sorumlulugu
aragtirmacilara ait olmak fizere ve "Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa” dikkat edilmesi sartiyla
Universitemiz Insan Aragtirmalan Etik Kurulu Yonergesine "Uygun" oldugunun kabuliine, sonucun sorumlu
arastirmac: Yiiksek Lisans Ogrencisi Kader FIRAT'a bildirilmesine oybirligi ile karar verildi.

Ek:

I- Etik Kurul Bagvuru Formu (5 Sayfa)

2- Bilgilendirilmis Onam Formu (3 Sayfa)
3- Ek Bilgi (2 Sayfa)

4- Ven Toplama Araglan (2 Sayfa)

Prof. Dr. | J
Insan Aragturmalan Etik Kurulu Bagkam

Dog. Dr. 1 Dog. Dr. 1 Dog. Dr. |
Bagkan Yardimeisi Kurul Uyesi Kurul Uyesi
Dog. Dr. L Dog. Dr. I Dr. Ogr. Uyesi |
Kurul Uyesi Kurul Uyesi Kurul Oyesi
Dr. Ogr. Uyesi | ’
Kurul Uyesi
Katilmad:

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmmstir,

Belge Dofrulama Kodu :BS4KI24EJE Pin Kodu 84062 Belge Takip Adrest - hitps//turkiye. gov tr/'ebd?eK=5743& cD= BSAK )24 EJE& ¢S =302509
Adres-Korucuk Mah. Sclanik Cad. 15 Temmuz Yerlegkesi Rektorlik Binasi No:21B 57010 Merkez SINOP Raportdr: Fikn OZKAYNAR

Telefon(0 368) 271 57 68 Faks:(0 368) 271 57 70 Unvami: Bilgisayar Igletmens
e-Postacinarcki@smop.edutr Internet Adresi:www. inarck sinop.cdu.tr Tel No: 1707

Kep Adresi:sinopuniversitesiéahs01 kep.tr

20247283 Savili Insan Arasurmalart Etik Kurulu Karari — Sayfa 1/1
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EK-6

OZEL ANTALYA TOPLUM KOLEJI ANADOLU LISESI Mudirltgine ‘m*

e v 3 s

Bagvuru No: MEB.TT.2025.019225

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilatinin Kurum Kodu: 99987752
T.C. Kimlik N

Adi Soyadi: KADER FIRAT

Aragtirmanin Adi: TURKIYE'DEKI OZEL OKULLARDA UYGULANAN ULUSLARARASI BAKALORYA PROGRAMINDA GOREV YAPAN EGITIMCILER
VE OGRENIM GOREN OGRENCILERIN OGRETIM SURECINE ILISKIN GORUS VE ALGILARI: OLGU BILIM CALISMASI ORNEGI

Arastirmanin Niteligi: Yuksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen, Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: OZEL ANTALYA TOPLUM KOLEJI ANADOLU LISESI

Uygulama Yapilacak Birim: Ozel Hazirik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi

Uygulama Yapilacak 1l: ANTALYA

Veri Toplama Aracinin Bash@i: Yan yapilandiriimig goriigme formu, dgretmen gunlikleri ve odak grup gérasme formu
Arastirma Uygulama lzninin Kabul Tarihi: 03.03.2025

Aragtirmanin Uygulama Izninin Bitis Tarihi: 03.03.2026

Yukarida kimligi yazili arastirmaci "Arastirma Uygulama lzinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay taahhut etmistir. Aragtirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmig olup arastirma uygulama izni ANKARA
11 Milli EGitim MUdUrliga, ANTALYA {1 Milli Egitim MdarlGgi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum ydneticileri tarafindan "Arastirma Uygulama Izni" belgesinin ve verl top araglannin (araglardaki
maddelerinin) modulde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayini gorUntilemek ve belgeyi dogrulamak igin 'htt| astir i mab.gov.tribelge-dogrula' b

- Aragtirma Uygulama |zinleri Bagvuru ve Degerlendirme Modal -
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EK-7

OZEL| | Mddaridgine ‘«}

S —— - g 3

Bagvuru No: MEB.TT.2025.019225

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 99986675
T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: KADER FIRAT

Aragtirmanin Adi: TURKIYE'DEKI OZEL OKULLARDA UYGULANAN ULUSLARARAS| BAKALORYA PROGRAMINDA GOREV YAPAN EGITIMCILER
VE OGRENIM GOREN OGRENCILERIN OGRETIM SURECINE ILISKIN GORUS VE ALGILARI: OLGU BILIM GALISMASI ORNEGI

Aragtirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezl

Arastirmanin Orneklem / Galigma Grubu; Ogretmen, Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: OZEl J LISESI

Uygulama Yapilacak Birim: Ozel Anadolu Lises

Uygulama Yapilacak |I: ANTALYA

Veri Toplama Aracinin Baghgi: Yari yapilandinimig goriisme formu, 6gretmen gunlikleri ve odak grup gorisme formu
Arastirma Uygulama Izninin Kabul Tarihi: 03.03.2025

Arastirmanin Uygulama Izninin Bitis Tarihi: 03.03.2026

Yukanda kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama lzinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay taahhat etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup aragtirma uygulama izni ANKARA
11 Milli Egitim MUdGrligi, ANTALYA Il Milli Egitim MidirlGgi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yoneticlleri tarafindan “Arastirma Uygulama lzni" belgesinin ve veri toplama araglarinin (araglardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Aynt olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir,

* Bayvuru detayini goruntulemek ve belgeyi dogrulamak igin 'hitp: astirmalzinler, meb.gov.tribelge-dogrula’ bag

- Aragtirma Uygulama |zinleri Bagvuru ve Degerlendirme Modiiu -
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EK-8

AYRINTILI OGRETMEN BiLGILENDIRME ONAM FORMU

Saym Ogretmen,

Asagida ayrintili bilgileri yer alan arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinlerin
almmas1 halinde gergeklesecektir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Arastirmaya katilip katilmamakta Ozgiirsiiniiz. Arastirma herhangi bir
istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Katiliminiz tamamen sizin isteginize baglidir;
reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilim saglanamamasi
veya aragtirmadan ayrilma durumunda okul ile ilgili iligkileriniz etkilenmeyecektir. Arastirmada
sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemekte olup, sadece verilerin dogrulugu ve gilivenligi
icin ses kaydi alinacaktir. Ayrica, arastirma kapsaminda gerekli goriildiigii durumlarda
ogretmenlerin kisisel ya da mesleki gozlemlerine iligskin tuttuklar1 giinliikklerden de veri kaynagi
olarak yararlanilacaktir. Giinliiklerin igerigi gizlilik ilkesi c¢ergevesinde ele alinacak ve
anonimlestirilerek degerlendirilecektir. Arastirma kapsaminda toplanan tiim veriler, etik kurallar
gerg¢evesinde yalnizca aragtirmanin tamamlanmasina kadar saklanacaktir.

Arastirmanin tamamlanmasinin ardindan ses kayitlar1 ve giinliikler giivenli bir sekilde imha
edilecektir. Cevaplar gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.
Aragtirma uygulamalari, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden kendinizi rahatsiz hissederseniz
cevaplama igini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirsiiniiz. Arastirmaya katildiktan sonra istediginiz an
vazgecebilirsiniz. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, arastirmayi
tamamlamayacaginizi s0ylemeniz yeterli olacaktir. Arastirmaya katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgecmek size hicbir sorumluluk getirmeyecektir. Onay vermeden once konu ile ilgili
herhangi bir sorunuz varsa agagida iletisim bilgileri verilen arastirmactya sorabilirsiniz.

Arastirmacinin Adi Soyadi

Kader FIRAT

Aragtirmacinin iletisim Bilgileri

Arastirmanin Adi

TURKIYE’DEKI OZEL OKULLARDA
UYGULANAN ULUSLARARASI BAKALORYA
PROGRAMINDA GOREV YAPAN
EGITIMCILERIN VE OGRENIM GOREN
OGRENCILERIN OGRETIM SURECINE iLiSKIiN

GORUS VE ALGILARI: OLGUBILIM CALISMASI
ORNEGI

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci Uluslararasi bakalorya programinda gérev
yapan 0gretmenlerin ve 6grenim goéren IB 6grencilerinin 6gretim
stirecine iliskin goriislerini 6gretim stirecindeki deneyimlerini
detayli bir sekilde ortaya koymaktir.
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Arastirma Bilgileri Arastirma tez ¢aligmasi olup veri toplama araci olarak 10 tane
yar1 yapilandirilmis goriisme sorularindan olugmaktadir. 25-35
dakikalik goriisme planlanmaktadir. Goriisme sirasinda kisisel
bilgiler alinmayacak ve dgretmenlere dgretmen 1, 6gretmen 2
seklinde hitap edilecektir. Goriismelerde sadece ses kaydi
almacak olup arastirma kapsaminda gerekli goriildiigii
durumlarda &gretmenlerin kisisel ya da mesleki gézlemlerine
iliskin tuttuklar1 gilinliklerden de wveri kaynagi olarak
yararlanilabilir. Giinliiklerin igerigi gizlilik ilkesi ¢ergevesinde
ele alinacak ve anonimlestirilerek degerlendirilecektir.
Aragtirma kapsaminda toplanan tim veriler, etik Kkurallar
gergevesinde yalnizca aragtirmanin tamamlanmasina kadar
saklanacaktir. Aragtirmanin tamamlanmasinin ardindan ses
kayitlar1 ve giinliikler giivenli bir sekilde imha edilecektir.

Ses Kaydi Ogretmen Onami
Bu arastirmada, yalnizca veri gilivenligi ve dogrulugunu saglamak amaciyla ses kaydi alinacaktir.
Katilimcinin agik izni olmadan ses kaydi alinmayacaktir. Tim kayitlar yalnizca arastirma
kapsaminda kullanilacak olup, etik kurallar geregi igiincii kisilerle paylasiimayacaktir.

(] Ses kaydi alinmasina izin veriyorum.

[ Ses kayd: alinmasina izin vermiyorum.

Giinliik Kullanim Ogretmen Onami

Aragtirma kapsaminda kisisel veya mesleki gozlemlerime iliskin tuttugum giinliiklerin
anonimlestirilerek arastirma verisi olarak kullanilmasina;

[1izin veriyorum.

[]izin vermiyorum.

4 )

Yukarida biloilervi bulunan arastirmava katilmavi kabul edivovrum. ._./._./ ...

Imza:

Osretmen Adi-Sovadr:

OGRETMEN GONULLU KATILIM ONAM FORMU

Saymn Ogretmen,

Bu form, yukarida agiklanan arastirmaya katiliminizi onayladigimizi ve siireci anladigimizi
belirtmek amaciyla hazirlanmisgtir.

Asagidaki maddeleri okuyarak uygun kutucugu isaretleyiniz:

0 Arastirma hakkinda ayrintili bilgilendirildigimi anladim.
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0] Arastirmaya goniillii olarak katilmayi kabul ediyorum.
O] Arastirma sirasinda alinacak ses kaydina izin veriyorum.
(Eger izin vermiyorsaniz liitfen belirtiniz: [ Ses kaydi alinmasini istemiyorum.)
O Giinliiklerimin anonim olarak aragtirma kapsaminda kullanilmasina izin veriyorum.

(Eger izin vermiyorsaniz liitfen belirtiniz: [J Giinliiklerimin kullanilmasini istemiyorum.)

0 Arastirmaya katilmayi kabul ediyorum

O Arastirmaya katilmay1 kabul etmiyorum
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EK-9
AYRINTILI OGRENCI BILGILENDIRME FORMU
Saym Ogrenci,

Asagida ayrintili bilgileri yer alan arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinlerin
almmas1 halinde gerceklesecektir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayal1 olmaktadir. Aragtirmaya katilip katilmamakta Ozglirsiinliz. Arastirma herhangi bir
istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Katilimiiz tamamen sizin isteginize baghdir,
reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilim saglanamamasi
veya aragtirmadan ayrilma durumunda okul ile ilgili iliskileriniz etkilenmeyecektir. Arastirmada
sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemekte olup arastirmada sadece verilerin dogrulugu ve
giivenligi icin ses kaydi alinacaktir. Arastirma kapsaminda toplanan tiim veriler, etik kurallar
gergevesinde yalnizca arastirmanin tamamlanmasina kadar saklanacaktir. Aragtirmanin
tamamlanmasinin ardindan ses kayitlari ve glinliikler giivenli bir sekilde imha edilecektir. Cevaplar
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Arastirma uygulamalari,
kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan
ya da herhangi baska bir nedenden kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip
cikmakta Ozgiirsiiniiz. Arastirmaya katildiktan sonra istediginiz an vazgecebilirsiniz. Boyle bir
durumda veri toplama aracin1 uygulayan kisiye, arastirmayi tamamlamayacaginizi sdylemeniz
yeterli olacaktir. Arastirmaya katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek size higbir
sorumluluk getirmeyecektir. Onay vermeden once konu ile ilgili herhangi bir sorunuz varsa asagida
iletisim bilgileri verilen arastirmaciya sorabilirsiniz.

Arastirmacinin Adi Soyadi Kader FIRAT

Arastirmacinin iletisim Bilgileri

Arastirmanin Adi

TURKIYE’DEKiI OZEL OKULLARDA UYGULANAN
ULUSLARARASI BAKALORYA PROGRAMINDA
GOREV YAPAN EGITIMCILERIN VE OGRENIM
GOREN OGRENCILERIN OGRETIM SURECINE
ILISKIN GORUS VE ALGILARI: OLGUBILIM
CALISMASI ORNEGI

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci Uluslararasi bakalorya programinda gorev
yapan Ogretmenlerin ve Ogrenim goren IB &grencilerinin
Ogretim siirecine iligkin goriislerini  6gretim  siirecindeki
deneyimlerini detayli bir sekilde ortaya koymaktir.

Arastirma Bilgileri

Arastirma tez ¢aligmasi olup veri toplama aract olarak 9 tane
yar1 odak grup goriisme sorularindan olusmaktadir. Odak grup
goriismeleri 8 kigiden olusacak olup 30-40 dakikalik goriisme
planlanmaktadir. ~ Goriisme  sirasinda  kisisel  bilgiler
alinmayacak ve dgrencilere dgrenci 1, 6grenci 2 seklinde hitap
edilecektir. Gorismelerde sadece ses kaydi almacaktir.
Aragtirma kapsaminda toplanan tiim veriler, etik kurallar
cercevesinde yalnizca arastirmanin tamamlanmasina kadar
saklanacaktir. Aragtirmanin tamamlanmasinin ardindan ses
kayitlar1 giivenli bir gsekilde imha edilecektir.

Ogrenci Ses Kaydi Onam
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Bu arastirmada, yalnizca veri glivenligi ve dogrulugunu saglamak amaciyla ses kaydi alinacaktir.
Katilimcinin agik izni olmadan ses kaydi alinmayacaktir. Tim kayitlar yalnizca arastirma
kapsaminda kullanilacak olup, etik kurallar geregi {igiincii kisilerle paylasilmayacaktir.

[_] Ses kayd: alinmasina izin veriyorum.
[ ] Ses kayd: alinmasina izin vermiyorum.

Herhangi bir katilimci, ses kaydinin alinmasmi onaylamadigi takdirde katilimcidan kayit
almmayacaktir

Yukarida bilgileri bulunan arastirmaya katilmay kabul ediyorum. .../..........

Imza:

Ogrenci Adi-Soyadi:

OGRENCI GONULLU KATILIM ONAM FORMU
Saym Ogrenci,

Bu form, yukarida aciklanan aragtirmaya katilimimizi onayladiginizi ve siireci anladiginizi
belirtmek amaciyla hazirlanmistir.

Asagidaki maddeleri okuyarak uygun kutucugu isaretleyiniz:
01 Aragtirma hakkinda ayrintili bilgilendirildigimi anladim.
L] Aragtirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul ediyorum.

O Arastirma sirasinda almacak ses kaydina izin veriyorum.
(Eger izin vermiyorsaniz liitfen belirtiniz: [ Ses kayd1 alinmasini istemiyorum.)

0] Arastirmaya katilmayi kabul ediyorum

O] Arastirmaya katilmayi kabul etmiyorum
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EK-10

AYRINTILI VELIi BILGILENDIiRME FORMU
Sayin Veli,

Asagida ayrintili bilgileri yer alan arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinlerin
almmas1 halinde gergeklesecektir. Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz aragtirmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Aragtirma ¢cocugunuz
icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi sizin onayiniza
baglhdir. Arastirmaya katilim saglanamamasi veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin
akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iligkileri etkilenmeyecektir. Arastirmada
ogrencinizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemekte olup arastirmada sadece verilerin
dogrulugu ve giivenligi icin ses kaydi alinacaktir. Arastirma kapsaminda toplanan tiim veriler, etik
kurallar ¢ergevesinde yalnizca arastirmanin tamamlanmasina kadar saklanacaktir. Arastirmanin
tamamlanmasinin ardindan ses kayitlar1 gilivenli bir sekilde imha edilecektir. Cevaplar gizli
tutulacak ve sadece arastirmaci tarafindan degerlendirilecektir. Arastirma uygulamalari, kisisel
rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda ¢ocugunuz
sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden kendisini rahatsiz hissederse cevaplama igini yarida
birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Cocugunuz aragtirmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir.
Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, arastirmayir tamamlamayacagini
soylemesi yeterli olacaktir. Arastirmaya katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek
cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir. Onay vermeden 6nce konu ile ilgili herhangi bir
sorunuz varsa asagida iletisim bilgileri verilen arastirmaciya sorabilirsiniz.

Arastirmacinin Adi Soyadi

Kader FIRAT

Aragtirmacinin iletisim Bilgileri

Arastirmanin Adi

TURKIYE’DEKi OZEL OKULLARDA UYGULANAN
ULUSLARARASI BAKALORYA

PROGRAMINDA GOREV YAPAN
EGITIMCILERIN VE OGRENIM GOREN

OGRENCILERIN OGRETIiM SURECINE IiLiSKiN
GORUS VE ALGILARI: OLGUBILIM CALISMASI
ORNEGI

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci Uluslararasi bakalorya programinda gorev
yapan Ogretmenlerin ve Ogrenim goren IB Ogrencilerinin
Ogretim siirecine iligkin gorlislerini  6gretim  siirecindeki
deneyimlerini detayli bir sekilde ortaya koymaktir.

Arastirma Bilgileri

Arastirma tez caligmasi olup veri toplama araci olarak 9 tane
yar1 odak grup goriisme sorularindan olusmaktadir. Odak grup
goriismeleri 8 kisiden olusacak olup 30-40 dakikalik goriisme
planlanmaktadir.  Goriisme  sirasinda  kisisel  bilgiler
alinmayacak ve velisi oldugunuz 6grencilere 6grenci 1, 6grenci
2 seklinde hitap edilecektir. Goriismelerde sadece ses kaydi
alinacaktir. Arastirma kapsaminda toplanan tiim veriler, etik
kurallar g¢ercevesinde yalnizca aragtirmanin tamamlanmasina
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kadar saklanacaktir. Arastirmanin tamamlanmasimin ardindan
ses kayitlart giivenli bir sekilde imha edilecektir.

Veli Ses Kaydi Onamm

Bu arastirmada, yalnizca veri giivenligi ve dogrulugunu saglamak amaciyla ses kaydi alinacaktir.
Katilimcinin agik izni olmadan ses kaydi alinmayacaktir. Tiim kayitlar yalnizca arastirma
kapsaminda kullanilacak olup, etik kurallar geregi {igiincii kisilerle paylasiimayacaktir.

(] Ogrencimin arastirmada ses kaydi alinmasina izin veriyorum.
] Ogrencimin arastirmada ses kaydi alinmasina izin vermiyorum.

Herhangi bir katilimei, ses kaydinin alinmasini onaylamadigi takdirde katilimcidan kayit
almmayacaktir

[ A

Velisi oldugum égrencinin, arastirmayentli istegiyle katilim saglayacagve siire¢

hakkinda bilgilendirildigriayliyorum.

Imza:

Veli Adsoyad

\

VELI GONULLU KATILIM ONAM FORMU
Saym Veli,

Bu form, yukarida agiklanan arastirmaya c¢ocugunuzun katilimini onayladiginizi ve siireci
anladiginiz1 belirtmek amaciyla hazirlanmistir.

Asagidaki maddeleri okuyarak uygun kutucugu isaretleyiniz:

O Arastirma hakkinda ayrintili bilgilendirildigimi anladim.

0 Arastirmaya 6grencimin goniillii olarak katilmasini kabul ediyorum.
O] Arastirma sirasinda alinacak ses kaydina izin veriyorum.

(Eger izin vermiyorsaniz liitfen belirtiniz: O Ses kayd1 alinmasini istemiyorum.)
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O Ogrencimin arastirmaya katilmasini kabul ediyorum

O Ogrencimin arastirmaya katilmasini kabul etmiyorum
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EK-11

ANTALYA i**** _*** OKULLARI/ANTALYA T***** KOLEJIi MUDURLUGU’NE

Ilgili mevzuat kapsaminda, Kader FIRAT tarafindan yiiriitiilen * Tiirkiye 'deki Ozel Okullarda
Uygulanan Uluslararas: Bakalorya Programinda Gérev Yapan Egitimcilerin ve Ogrenim Goren
Osrencilerin Ogretim Siirecine Iliskin Goriis ve Algilari: Olgubilim Calismast Ornegi’ baslikh
arastirma icin Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinler alinmis olup, arastirmada 6gretmen
gilinliiklerinin veri toplama araci olarak kullanilmas1 O6ngoriilmiistiir. Ancak, okulumuzda
Ogretmenlerin diizenli olarak giinliik tutmadigi gbéz oniinde bulunduruldugunda, arastirmanin
saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi ve veri toplama siirecinin bilimsel tutarliliginin korunmasi
amaciyla okul gbzlem formunun kullanilmasinin daha uygun olacagi degerlendirilmistir.

Bu kapsamda, ilgili etik kurallar ve Milli Egitim Bakanlig1 mevzuatina uygun sekilde aragtirmanin
yiiriitiilmesi adina, okul gézlem formunun veri toplama siirecine eklenmesini uygun gordiigimiizii
ve gerekli ek izinlerin alinmasi hususunda arastirmaciya destek olacagimizi bildiririz. Konunun
tarafinizca degerlendirilerek gereginin yapilmasini arz ederiz.

[Okul Miidiirii Adi1 Soyadi]
[Unvani]
[Imza]

[Koordinatér Adi Soyadi]
[Imza]
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OKUL GOZLEM FORMU
Gozlem Tarihi:
Gozlem Yapilan Okul:
Gozlem Siiresi:
Gozlem Yapan Kisi:
Evet

Madde | Gozlem Kriteri Hayir Agiklamalar

1 Okula ulasim kolay m1?

2 Okul bahgesi oyun ve spor
aktivitelerini destekleyecek
nitelikte mi?

3 Ogrencilerin  psikomotor
becerilerini gelistirebilecegi
atolyeler/alanlar mevcut
mu?

Koridorlarda  6grencilerin

4 y .
tasarladigi materyalleri
sergileyebilecek alanlar
mevcut mu?

5 Ogrencilerin bireysel veya
grup calismalarini
gergeklestirebilecegi alanlar
mevcut mu?

6 Sinif ortami IB programinin
niteliklerini  karsilayacak
donanimda mi1?

7 Siniflarin 1sinma, aydinlik
ve havalandirma sistemleri
mevcut mu?

8 Egitim ve ogretimi
destekleyen teknolojik
aletler yeterli mi? (akill
tahta, tablet, bilgisayar vs.)

9 Okullarda elestirel
diisiinmeyi ve sorgulamayi
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destekleyecek  afis  ve
panolar yer almakta midir?

10

Fen, teknoloji, sanat ve
matematik  labaratuvarlari
mevcut mu?

11

Kiitiiphaneler ~ 6grencilerin
ihtiyaclarii  karsilayacak
nitelikte midir?

12

Kitap cesitliligi ve dijital
kaynaklar yeterli mi?

13

Okulda revir birimi mevcut
mu?

14

Tuvaletler temiz ve hijyenik
mi? [sivi sabunu, pegete
karsilaniyor mu?]

15

Kantin  ve  yemekhane
mevcut mu?

16

Giivenlik kameralar1 mevcut
mu?

17

Okulda yangin cikislar1 ve
acil cikis kapilari mevcut
mu?
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