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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

SINIF R]gHBERLiK PROGRAMI BAGLAMINDA HAZIRLANAN KOK DEGERLER
EGITiMi PROGRAMININ DEGER ALGISI UZERINDEKI ETKIiSINIiN
INCELENMESI:

ARIFIYE ANADOLU iIMAM HATIP LiSESi ORNEGI
HASAN FURKAN SARIHAN
SINOP UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU
EGITiM BILIMLERI ANABILIiM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM

DANISMAN: DOC. DR. GUROL YOKUS

Bu aragtirmada, imam hatip lisesi 6grencilerine uygulanan kok degerler baglaminda hazirlanan
etkinlik programinin 6grencilerin deger algilan iizerinde bir etkisinin olup olmadig1 sinanmstir.
Ogrencilere uygulanan deger algilarini gelistirmek {izere hazirlanmis etkinliklerin onlarin deger
algilar1 lizerinde olumlu bir etkisinin olup olmadigi incelenmektedir. Agiklayici sirali karma
desenin kullanildig1 bu aragtirmada 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Sakarya ili Arifiye Anadolu
Imam Hatip Lisesinde 6grenim géren 11.smif dgrencileri ile ¢aligilmistir. Deney grubunu 14,
kontrol grubunu ise 12 kiz d6grenci olusturmaktadir. Uygulama Ocak 2025 — Nisan 2025 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. Uygulanmasi planlanan deger etkinlikleri programi hazirlanmis ve
ardindan c¢alisma grubu belirlenmistir. Gruplarin segiminde yansiz atama yonteminden
yararlanilmistir. Uygulama dncesinde deney ve kontrol grubuyla Insani Degerler Olgegi ile 6n-
test dlciimii gergeklestirilmistir. On-test dl¢iimiiniin ardindan deney grubu ile haftada 2 saat olmak
iizere 10 hafta boyunca gelistirilen deger etkinlik programi uygulanmistir. Bu siiregte kontrol
grubu ile herhangi bir ¢aligma gergeklestirilmemistir. Uygulama ardindan deney ve kontrol
gruplart ile son-test dlglimleri ve deney grubu ile odak grup goriismesi gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubunun Insani Degerler Olgegi 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmazken, son-test 6lglimlerine gore sorumluluk, diiriistliik ve hosgorii
alt boyutlarinda deney grubu lehine anlaml farklilik bulgulanmistir. Bununla birlikte deney
grubunun On-test ve son-test dl¢iimleri sonucunda saygi alt boyutunda son test lehine anlaml1 bir
farklilik oldugu bulgusu da elde edilmistir.

Deney grubuyla gergeklestirilen odak grup goriismesi sonucunda Ggrenciler icin degerlerin
anlami, i¢ten disa uzanan gii¢: deger yolculugu, degerler egitiminin dnemsenirligi ve vurgulanan
degerler, giinliik hayatta davranigin ahlakiligi, bireysel degerler ve tutarli benlik, ortak bir gelecek
ingast: sosyal degerlerle birlikte yasamak, deger gelistirme etkinliklerine dair genel goriis temalar
ortaya ¢ikmistir. Elde edilen veriler, degerler egitiminin tasarlanmasinda ve verilmesinde ihtiyag
temelli ve biitiinciil bir yaklagimla yapilandirilmasi gerektigi sonuglar elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Kok Degerler, Deger Algisi, Karakter Egitimi, Degerlerin
Davranisa Yansimasi.

Haziran 2025, 158 sayfa

v



ABSTRACT

MSC THESIS

EXAMINING THE EFFECT OF THE ROOT VALUES EDUCATION PROGRAM
PREPARED IN THE CONTEXT OF CLASS GUIDANCE PROGRAM ON VALUE
PERCEPTION:

THE CASE OF ARIFIYE ANADOLU IMAM HATIP HIGH SCHOOL

HASAN FURKAN SARIHAN

SINOP UNIVERSITY INSTITUTE OF GRADUATE PROGRAMS
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES
CURRICULUM AND INSTRUCTION PROGRAM

SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. GUROL YOKUS

In this study, it is tested whether the activity plan prepared in the context of root values applied
to imam hatip high school students has an effect on students' value perceptions. It is examined
whether the activities prepared to improve the value perceptions of the students have a positive
effect on their value perceptions. In this study, in which explanatory sequential mixed design was
used, 11th grade students studying at Arifiye Anatolian Imam Hatip High School in Sakarya
province in the 2024-2025 academic year were studied. The experimental group consisted of 14
female students and the control group consisted of 12 female students. The application was carried
out between January 2025 and April 2025.

As a result of the research, while there was no significant difference between the pre-test scores
of the experimental and control groups in the Human Values Scale, a significant difference was
found in favor of the experimental group in the sub-dimensions of responsibility, honesty and
tolerance according to the post-test measurements. In addition, as a result of the pre-test and post-
test measurements of the experimental group, it was also found that there was a significant
difference in favor of the post-test in the respect sub-dimension.

As aresult of the focus group interview with the experimental group, the themes of the meaning
of values for students, the power extending from the inside out: the value journey, the importance
of values education and the values emphasized, the morality of behavior in daily life, individual
values and consistent self, building a common future: living together with social values, and
general opinion on value development activities emerged. The data obtained revealed that values
education should be structured with a needs-based and holistic approach in the design and delivery
of values education.

Keywords: Values Education, Root Values, Value Perception, Character Education, Reflection
of Values on Behavior.

Jun 2025, 158 pages.
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1.GIRiS

Bu boliimde gergeklestirilen arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlart ve

smirliliklarina yer verilmistir.
1.2 Problem Durumu

Deger; bireyin sosyal bir yapi olan toplumla kaynasik bir bigcimde yasamim
stirdiirebilmesi i¢in tutum ve davramiglarii belirlemede bir yol gdsterici olarak
kullandig1, diinyay1 algilayisinda ve yargilayisinda bir mercek gorevi goren ve toplumun
¢ogunlugu tarafindan ayni anlamda kabul edilen l¢iitlerdir (imamoglu, Karakitapoglu ve
Aygiin, 1999). Bireyin hayatinda bu ¢ok dnemli yere sahip olan degerler, bireyle birlikte
toplumun da varolusunda ve siirekliliginin saglanmasinda oldukg¢a kritik olan yapilardir
(Koyli, 2016). Birey ve toplum i¢in olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan degerler hakkinda
bireyin bilinglenmesi ve bu degerleri i¢sellestirmesi bir zorunluluk haline gelmektedir.
Degerler egitimi, toplumlarin ve bireylerin gelisiminde ge¢misten giinlimiize formal ya
da informal sekilde kendine yer bulmus 6nemli bir konudur. Tiirk tarihinde degerler
egitimine bakildiginda ilk Tirk devletlerine ait yazili eserlerde dahi deger egitiminin
onemine dair vurgular yapildig1 goriilmektedir. informal olarak gerceklestirilen degerler
egitimi uygulamalar1 devletlerin imparatorluklara doniismesiyle birlikte daha formal bir
yaptya blirlinmiistiir. 1855 yilina gelindiginde Osmanli Devleti’nde ahlak egitimi adi
altinda ders olarak verilmeye baslanmistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusunun
ardindan 1995 yilina kadar ahlak egitimi adi altinda deger egitimi verilmeye devam
edilmigtir. 1995 yilinda Birlesmis Milletler toplulugunun bir organizasyonu sonrasinda
ahlak egitimi, degerler egitimi olarak milli egitim sistemimizde kendine yer edinmistir.
2017 yilina gelindiginde ise Talim Terbiye Kurulu’nun yapmis oldugu diizenleme ile 10
kok deger belirlenmistir. Bu degerler: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, yardimseverlik ve vatanseverlik degerleridir. Bir egitim 6gretim y1ili
icerisinde cesitli etkinlik ve programlarla ¢ocuklarda gelistirilmesi istenen degerlerin

ogretilmesi hedeflenmektedir (Uniivar ve Ersoy, 2019).

2024’1in ikinci ¢eyreginde tanitilan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde degerler egitimine
birgok yerde deginilmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde Erdem-Deger-Eylem
Modeli seklinde bir alt modelden bahsedilmektedir. Bu model ile eylemler yoluyla
degerlere, degerler yoluyla erdemli insana, erdemli insanlarla da “Huzurlu Aile ve

Toplum” ve “Yasanabilir Cevrede Huzurlu Insan” hedefine ulasmak amaglanmaktadir.



Bu modelin temelini saygi, adalet ve sorumluluk degerleri olusturmaktadir. Belirtilen alt
degerlerle birlikte gretim programinin igerisine iglenip programlar arasi bilesenler olarak
kullanilmas1 ve olabildigince yasamla iliskilendirilip degerlerin igsellestirilmesi

hedeflenmektedir (MEB, 2024).
1.3 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Degerler, bir toplumun benimsedigi ve yasamina aktardigi her tiirlii inang, diisiince,
erdem ve normlar seklinde aciklanabilir (Ozkartal, 2009). Degerler egitiminde ise birinci
planda bireyin iyi ve mutlu olusu hedeflenirken bunun bir etkisi olarak toplumsal iyi olus
amacina ulagilmaya calisilir. Degerler egitimi verilirken zorlamaci bir yaklasimdan uzak
ve bireyin varolusuna saygi duyulan bir baglamin olusturulmasi, elde edilecek sonuca
dogrudan etki etmektedir (Tezcan, 2018). Toplumsal siirekliligin saglanmasinda milli ve
manevi degerler bir anahtar gorevi géormektedirler. Degerlerin kazandirilmasinda ise geg
kalinmadan erken cocukluk donemiyle birlikte gerekli adimlarin atilmasi gereklidir.
Degerler egitiminin miifredata dahil edilmesinde acik ve ortiik programla kaynastiriimasi
bu yolda elde edilecek verimi énemli oranda etkileyecektir (Karagoz, 2013). Ulkemizde
uygulanmakta olan degerler egitiminin miifredatla ilgili yoniine bakildiginda bunun
olduk¢a dnemsendigi sdylenebilir. Ancak bu uygulamalardan alinan verim konusunda
bliylik soru isaretleri bulunmaktadir. Ciinkii 6grencilerin akademik alandaki gelisimleri
cesitli smnav ve testler yardimi ile denetlenebilirken psikososyal alandaki gelisimlerine

yonelik herhangi bir 6l¢tim yapilmamaktadir.

Bu ¢alismada Talim Terbiye Kurulu tarafindan belirlenen 10 kok deger temel alinarak 10
haftalik bir degerler egitimi programi olusturulmustur. Bu program Sakarya ilinin Arifiye
ilcesinde bulunan Arifiye Anadolu imam Hatip Lisesinde belirlenen deney grubuna
uygulanmistir. Bu uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6l¢ek ve goriisme yontemleriyle
elde edilen veriler sonucunda programin etkililigi ortaya cikartilmigtir. Bu ¢alismanin

amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranmstir:
1. Uygulanan degerler egitimi etkinlikleri baglaminda 6grencilerin 10 kok degeri
diisiince, duygu ve davranislarina yansitmalarina iligkin algi ve goriisleri nelerdir?

Arastirmanin alt amacina yonelik su sorulara yanit aranmastir;

1.1.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Insani Degerler Olgegi 6n-test ve son-test

sonuclari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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1.2.Ko6k degerler baglaminda hazirlanan degerler egitimi programinin uygulanmasi

sonucunda Ogrencilerin 10 kok degeri diisiince, duygu ve davraniglarina

yansitmalarina iligkin alg1 ve diisiinceleri nelerdir?

1.4 Varsaymmlar

Arastirmada kabul edilen varsayimlar sunlardir.

. Arastirmada deney grubunda uygulama gerceklestirilmeden Once deney ve

kontrol grubunun deger algilarinin benzer diizeyde oldugu kabul edilmistir.
Arastirmanin veri toplama siirecinde deney ve kontrol grubuyla gergeklestirilen
6lgme iglemlerinde katilimcilarin igten cevaplar verdikleri varsayilmistir.

Odak grup goriismesi i¢in hazirlanan gériisme sorularmin ve kullanilan Insani

Degerler Olgeginin arastirma amacina yonelik oldugu varsayilmistir.

1.5 Smrhhklar

A

Bu arastirma;

Bir Milli Egitim Bakanligi kurumu olan Sakarya ili Arifiye ilgesinde bulunan
Arifiye Anadolu Imam Hatip Lisesinde 6grenim géren kiz dgrenciler ile,
2024-2025 egitim 6gretim yili ile,

Gelistirilen “Ko6k Degerler Baglaminda Hazirlanmig Etkinlik Programi” ile,
Tiirkiye’de 6nem verilen kok degerler ile,
Veri toplamada kullanilan 6lgek ve yar1 yapilandirilmig goriisme formuna alinan

cevaplar ile sinirhdir.



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL BOYUTUYLA ILGILi ALANYAZIN

2.1 Deger Kavram

Degerler egitimi {izerine ¢alismadan dnce deger kavraminin anlamina deginmek ¢alisma
icin daha agiklayici olacaktir. Deger kavrami ¢ogunlukla sosyal bilimcilerin ¢alisma
alanima girmektedir. Sosyal bilimcilerin yaptiklar1 deger tanimlarma bakildiginda
genelinin, degeri kisi-toplum baglaminda acgikladigi goriilmektedir (Gerekten, 2018).
Giinlik hayatta deger kavramimi bir {irlinlin ya da malin maddi bedeli olarak
kullanmaktayiz. Sosyal bilimciler ise deger kavraminmi agiklarken kelimenin soyut ve
manevi yonlerine deginmislerdir (Ozensel, 2003). Sosyal bilimciler tarafindan yapilan

baz1 “deger” tanimlar1 sunlardir:

+ TDK: «Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 0l¢ii, bir seyin degdigi

karsilik, kiymet»

* Raths, Harmin ve Simon: “Bireyin toplum ile paylasmak istedigi ve gurur

duydugu inang, tutum ve davranislari.”

* Budak (2009): “Toplumsal ya da bireysel olarak uyulan davranis kaliplarimin,

amagclarinin ve sosyo-kiiltiire ait 6gelerinin dnemini ortaya ¢ikartan olgiitlerdir.”

*  Cevizci (1999): “Degerler, kisinin hayatin1 yonlendiren, davranislarini etkileyen,
milli smurlar ve kiiltiirel baglamlar icerisinde hatta disinda da yer bulan

inanglardir.”

* Baggil (2019): “Degerler, kisisel ve toplumsal Ogelere yon veren ve zaman

icerisinde degisebilen dinamik bir yapiya sahip olan ilkelerdir.”

Bu tanimlardan yola ¢ikarak bir tanim yaparsak deger, bireyin hayatina etki eden ve
sosyal hayat icerisinde aktif bir bigcimde varlik gostermesine yarayan, duygu, diisiince ve
davraniglarin1 yonlendiren ortak inanislardir. Bununla birlikte degerlerin oncelik sirasinin
zaman icerisindeki ihtiyaglara gore degisebilecegi de unutulmamalidir (Tulumcu ve

Tulumcu, 2015).
2.2 Degerlerle iliskili Kavramlar

Bu bolimde deger kavramimni daha derinlemesine incelemek adina degerlerin

yapilarindan ve islevlerinden bahsedilmistir.
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2.2.1 Degerlerin yapilari

Degerleri biligsel, duyussal ve davranigsal olmak tizere 3 farkli yap1 altinda incelenmistir.

Degerlerin biligsel boyutu bireyin, bir deger hakkinda sahip oldugu bilgi ve anlamlar
ifade etmektedir. Degerin bilissel boyutuna iliskin 6rnek verecek olursak kisinin
sorumluluk degeriyle ilgili tanimlamalar yapabilmesi, Ornekler paylasabilmesi,

sorumluluk bilincinin neden énemli oldugunu agiklamasi denilebilir.

Degerlerin duyussal boyutu ise kisinin bir degere yonelik duygularini, inanglarmi ve
tutumlarin1 kapsamaktadir. Degerin duyussal boyutuyla ilgili 6érnek verecek olursak

kisinin sorumlu insanlara kars1 daha olumlu bir tutuma sahip olmasi denilebilir.

Degerin davranissal boyutu ise bireyin bir degere yonelik gergeklestirdigi tiim hareketleri
icermektedir. Degerin davranigsal boyutuna 6rnek olarak da kisinin giinliik islerinde
gorev ve sorumluluklarina 6zen gosterip bunlara sadik bir sekilde yasamasi denilebilir

(Turan, Ulusoy, 2019).

Bilissel, duyussal ve davranigsal bir yap1 ile ele alinan degerlerin belirlenmesi, aktariimasi

ve gelistirilmesi stirecinde degerlerin bu kompleks yapist dikkate alinmalidir.
2.2.2 Degerlerin islevleri

Degerler, hayatin her bir pargasinda ¢esitli sekillerde faydalanilan ve énemli goriilen bir

kavramdir. Ekinci (2017), degerlerden faydalanilan bazi alanlar su sekilde agiklamistir;

e Ahlaki Anlamda Deger: Bireyin davramiglarii ve gergeklestirilen bu
davraniglarin toplum goziindeki dogru, yanlis, iyi ve kotii olarak anlamini
aciklayan normlardir.

e FEkonomik Anlamda Deger: Bir mal veya hizmetin maddi karsiligi, parayla
belirlenebilen degerinin ne oldugudur.

e Toplumsal Anlamda Deger: Bir toplum tarafindan sahip ¢ikilan, ge¢cmisten
giintimiize aktarilan sosyal, kiiltiirel ve geleneksel yapilardir.

e Hukuki Anlamda Deger: Toplumca kabul edilen normlarin yazili kurallarla
pekistirilerek adalet kavramini destekleyen hukuki diizendir. Adaletin her
seyin iizerinde tutulmasi gerektigini savunur.

e Manevi Anlamda Deger: Maddi bir karsilig1 olmayan ancak toplum goziinde

biiylik anlamlar1 olan din, dil ve kiiltiirii barindiran sembollerin biitlintidiir.



Ekinci’nin (2017) agiklamalarindan da yola ¢ikarak degerlerin bireye ve topluma hizmet
eden birer yap1 olduklar1 sdylenebilir. Degerleri tam olarak i¢sellestirememis bir bireyin
ve toplumun dikkat edecekleri kurallarin da belirsiz olacagi ve bu durumda degerlerin
oturmasini destekleyecek norm sisteminin bulunmasinin da zor olacaktir. Bunun
sonucunda da maddi olarak bir yaptirnmi bulunmayan durumlar yasandiginda bazi
haksizlik ve magduriyetlerin yasanmasinin kaginilmaz oldugu sdylenebilir. Bu nedenle
toplumca kabul edilen bir deger sisteminin yapilandirilmasi ve toplumun bu sistemi

ozlimsemesinin toplumsal gelisimin saglanmasinda 6nemli bir yeri vardir.

Her kiiltiiriin yapisal ve igsleyen temellerinin 6nemli bir parcasi olan degerler, bireyin veya
toplumun neyi dnemseyecegi ya de neyi degersiz bulacagi konusunda ona rehber olan
yonlendirici ilkelerdir (Yilmaz ve Tortop, 2018). Insanlarin davramisinda adeta bir el
feneri islevi gosteren degerler, onlarin hangi davranisi ne derecede yapabileceklerini
gostermektedir. Degerlerin toplumsal isleyisi degerlendirme islevinin yani sira bireyin 6z

degerlendirmesini yapabilmesine de firsat tanimaktadir.

Bireyin giindelik yasaminda degerlerin vazgeg¢ilmez yerinden dolay:1 degerler egitiminin
bir zorunluluk olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Toplumun tiim iiyelerinin aydin,
cagdas ve gelismis bir gelecege adim atabilmesi amaciyla degerler egitiminin yerlestigi
bir yasam stilinin benimsenmesi gerekmektedir (Aladag, 2009). Degerlerin fonksiyonel
bir yapida aktarilmasi ve uygulanmasi i¢in degerler egitiminin “sistemli” ve “farkinda”
bir bigimde verilmesi gerekmektedir. Ciiceloglu (2006), degerler egitiminin hem bilingli
hem de bilingsiz bir sekilde gerceklestirildigini belirtmektedir. Bireyin deger algisinin
yapisini inanglar ve tercihler olusturmaktadir. Birey de yasamini bu tercihlerine gore
sekillendirir ve gereksinimlerini karsilar (Kirlar, 2023). insanmn deger algisim ortaya
koyabilmesi i¢in normal dis1 bir durumun ger¢eklesmesi gerekmektedir. Kisi gerceklesen
bu normal dis1 durum sonucunda kendi deger algisini sekillendirir. Eger bireyin bu
durumlarda almis oldugu tavir bilingli bir sekilde yapilandirilirsa bu yaklasim zamanla
bir disipline evrilir (Ozensel, 2003). Bu durum yeni gelistirilen bir “yapay zeka” aracina
benzetilebilir. Yeni gelistirilen bir yapay zeka araci karar verme yetisine sahip degildir.
Oncelikle gdzlemler ve arastirmalar yaparak kendi veri tabanmni olusturur. Ardindan
onunla hangi bilgiler paylasildiysa sadece bu bilgileri sunabilir. Sadece ona sunulana goére
deger algisinm sekillendiren bir insan da bu yeni yapay zeka aracina benzer sekilde, ona
gosterilenler disinda bir davranista bulunamaz. Ancak gelistirilen bu yapay zeka aracina

bilin¢li olarak karar verme becerisi eklenirse bu davraniglar 6zgilinleserek kisisel deger



algilarinin olugsmasini saglanacaktir. Bu da o degerin sonraki nesillere aktarilip kalici

olmasin1 destekleyecektir.
2.2.3 Degerlerin siniflandirilmasi

Degerler lizerine gergeklestirilen ¢alismalar incelendiginde bazi aragtirmacilarin degerleri
aciklarken cesitli siniflandirmalara gittigi gézlemlenmistir. Bu ¢alismada da degerler
hakkinda daha genis bir perspektif sunmak amaciyla gelistirilen ¢esitli degerler egitimi

siniflandirmalar agiklanmustir.
2.2.3.1 Rokeach deger siniflandirmasi

Rokeach’e (1973) gore her bireyin kisisel bir deger sistemi bulunmaktadir. Ona gore
bireyin olusturdugu deger sistemi, tercih edilen davranim kaliplar1 ve varolussal
amagclarla ilgili olan inan¢larin yonlendirdigi sistemdir. Rokeach, degerlerin 6znel ve
stireklilige sahip bir nitelikte oldugunu belirtmektedir. Degerler kimi zaman oldugu
sekliyle korunurken kimi zaman mevcut duruma bagli olarak degisebilir niteliktedir.
Bireyin ve toplumun yeniliklere agik olabilmesi i¢in degerlerin siireklilik tagimasi
gerekmektedir (Cetinkaya, 2016). Aksi durumda degerlerin siirekli olmamasi bireyin
kisiliginin ve toplumun {irlinlerinin siirekliligine engel olacaktir. Toplumlarin
olusturmay1 amag edindikleri sosyal yapinin olusup aktarilabilir olmasi i¢in benimsenen
degerlerin 6znel ve siirekli olmas1 gerekmektedir (Doganay, 2006). Degerlerin 6znelligi
su ornekle aciklanabilir: Diinyaya gelen bir ¢ocuk zamanla gelisip biiyliyecektir ve bu
siirecte degerler arasinda bazi catisma durumlari oldugunu gérecektir. Ornegin basarry
elde etmenin cesitli yollar1 oldugunu fark edecek. Calisarak mi, diiriist olarak mu,
bagimsiz hareket ederek mi ya da sosyal olarak 6n plana ¢ikarak m1 bunu elde etmesi
gerektigi konularinda kararsizlik yasayacaktir. Birey yasami boyunca bu ikilemleri
yasayarak cesitli deneyimler elde edip bu deneyimleriyle birlikte kendi deger algisim
sekillendirecektir. Rokeach, degerin aslinda bir inan¢ oldugunu belirtmis ve bu inanglar

iic kategoriye ayirmistir (Dilmag ve Bircan, 2014).

1) Bir durum ya da davranigin dogru veya yanlis oldugunu belirten varolugsal
inanclar.
2) Degeri olusturan inancin temel unsurunun iyi ya da kotii olusunu belirten

degerlendirmeci inanglar.



3) Bir davranigin sonucunun ve siirecinin arzuya yonelik degeri hakkinda kurallar

belirleyen ve yasaklayan inanglar.

Rokeach, hedeflenen ve hedefe yonelik degerler arasindaki iligkiyi “degerler sistemi” adi
altinda acgiklamistir. Hedef degerler, bizim yasam amaglarimizi agiklamaktadir. Bireysel
ve toplumsal degerleri i¢inde barindirmaktadir. Yasamin anlamin1 ¢ézmeye ¢alisirken
faydalandigimiz inancglar hedef degerleri olusturmaktadir. Hedef degerler, keyif, sosyal
onay, huzur, 6zgiirliik, arkadaslik, mutluluk, 6zsaygi, aksiyonlu bir yasam, adalet, inangh
olma, basar1 gibi degerlerdir. Hedefe yonelik degerler bireyin yagam amaglarina ulagmasi
konusunda onu destekleyen kaliplanmig davranis bi¢cimleridir. Hedefe yonelik degerler,
yaraticilik, yardimseverlik, temiz olma, sorumluluk bilincine sahiplik, neselilik, mantikli
olma, otokontrole sahip olma, naziklik, uyumluluk, hirslilik, agik fikirlilik, entelektiiel

olma, cesurluk, affedicilik, bagimsizlik (Rokeach, 1973).
2.2.3.2 Schwartz deger simniflandirmasi

Schwartz’in tanimma gore degerler, bireyin kararlarin1 ydnlendiren ilkeler ve
yasantilarin1 degerlendirirken faydalanabilecegi istendik amaglardir. Kisinin degerlerden
faydalanma siireci, kimi zaman bilingli bir sekilde gerceklesirken kimi zaman da
tamamen arka planda ger¢eklesmektedir. Degerler etki alanina gore sadece kisiyi
ilgilendiren bir yapidan baslayip evrensel nitelikte olanlara kadar genis bir aralikta yer
almaktadir. Kisinin 6zelliklerine bakildiginda bir ana degerin etkin olabilecegiyle birlikte
kisi bircok degeri de karakter zelliklerinde barmndirabilir (Iscan, 2007). Bunula birlikte
kisilerin deger algilarmin gelisiminde kiiltiirel, toplumsal ve biyolojik etmenlerden
kaynakli olarak ¢esitli farkliliklar bulunmaktadir. Bu etmenler nedeniyle kisilerin 6nem
verdikleri degerler ¢ok biiyiik farkliliklar gosterebilmektedir. Schwartz’in kuraminda
degerlerin her bireyin dogustan itibaren ¢esitli ihtiyaglarinin yansimasi olarak belirtilmesi
one ¢ikmaktadir. Kisilerin hedeflerini gergeklestirebilmesinin de bu ihtiyaglarin degerler
seklinde ifadesiyle miimkiin oldugu belirtilmistir (Dilmag ve Bircan, 2014). Schwartz’in

bahsetmis oldugu ihtiyaglar ise sunlardir:

e Biyolojik ihtiyaclar

e Kisilerarasi iletisim i¢in gerekli olan ihtiyaclar

e Toplumun siirekliligi ve gelismisligi ihtiyaci
Birey, insani varolusundan kaynakli olan ihtiyaglarin iistesinden tek basina gelemeyebilir.
Birey, bu ihtiyaclar1 karsilamak i¢in diger bireylerle amacglari hakkinda iletisim
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kurmalidir. Degerler, amaglari biligsel olarak tanimlayan, sosyal agidan istenen kavramlar
ve sosyal etkilesimde faydalanilan sozciiklerdir. Schwartz’in deger siniflandirmasinin
one cikan bir 6zelligi degerler arasindaki baglara yonelik yaptig1 vurgudur. Ona kisinin
hedef edindigi bir degere yonelik gerceklestirdigi davraniglar ayn1 zamanda bagka bir
degerin gerekliliklerine ters diisebilir. Buna 6rnek olarak sosyal diizenin saglanmasini
tesvik eden etkinliklerin bununla birlikte kisilerin itaat etme davranislarini da
destekleyecegi soylenebilir. Ancak bu etkinliklerin kisinin 6zgiirliik ve bagimsizlik

degerleriyle catisabilecegi de sdylenebilir (Schwartz, 2012).

Hazeihk

Uyum

Giivenlik

Sekil 2.1 Schwartz Genel Degerler Teorisi

Sekil 2.1°de degerler arasinda bulunan uyumluluk ve c¢atisma durumlar1 grafike
edilmistir. Bu modelde gelenek ve uyum degerlerinin ayni dilimi paylastigi dikkat
cekmektedir. Bunun sebebi bu iki degerin motivasyonel amaglarinin ayn1 olmasidir.
Uyum, geleneksellige gore daha merkezi bir konumda yer almaktadir. Bunun sebebi ise
geleneksel degerlerin zit degerlerle daha ¢ok c¢atismasindan kaynaklanmaktadir.
Geleneksel degerlerin iligkili oldugu degerler, uyum temelli degerlere gore yapisal olarak

daha mutlak ve soyuttur. Bundan kaynakli olarak geleneksel degerler, zit degerlerin agik



bir sekilde reddedilmesini beklemektedir. Degerler arasindaki c¢atigmalari daha net
anlamak i¢in onlar1 iki kutuplu bir yapida agiklamak daha iyi olacaktir. Yukaridaki sekil
detayli olarak incelendiginde Oncelikle degisime aciklik ve koruma degerlerinin
karsilastirildig: dikkat cekmektedir. Seklin bu boyutunda duygu, diisiince ve davraniglarin
bagimsiz olusu ve insan1 degisiklige iten 6z yonetim ve tesvik degerleri ile diizeni, kiginin
kendini smirlandirmasini, geleneklerin korunmasini ve farkliliklara karsi direnci
simgeleyen degerler bulunmaktadir. Seklin ikinci boyutunda ise kendini gelistirme
degerleri kendini agma degerleriyle catisir vaziyettedir. Kendini agma kategorisi altinda
kisinin digerkamligin1 vurgulayan iyilikseverlik, evrensellik gibi degerler, kendini
gelistirme kategorisinin altinda bulunan kisisel ¢ikarlarin pesinden kogsma, diger insanlar
iizerinde anlamli olan giic ve basar1 gibi degerler ile catismaktadir. Hazcilik ise
degisikliklere aciklik ve kendini gelistirme degerlerinin ortak paydasidir. Sonug¢ olarak
yukaridaki sekilde bulunan degerler arasindaki mesafe ne kadar az ise bu iki degerin ana
motivasyonlari benzer niteliktedir. Bu degerler arasindaki mesafenin artmasi ise ¢atisma

olasiliklarinin artmasiyla agiklanmaktadir (Schwartz, 2012).
2.2.3.3 Lickona deger simflandirmasi

Lickona (1991), degerleri ahlaki olan ve olmayan seklinde iki kategoriye ayirmustir.
Ahlaki olan degerler, kisiyi nasil davranmasi seklinde yonlendiren degerlerdir. Kisi boyle
davranmay1 istemese dahi degerlerin ydnlendirmelerine uymalidir. Ozellikle adillik,
diiriist olma ve sorumlu olma gibi degerler bagkalarina kars1 da yiikiimliiliikk tagimaktadir.
Ornegin, bir séz verildiginde bunun hakkini vermek ya da bir iste calisanlara kars1 adaletli
olmay1 6n plana koymak gibi. Ahlaki olan degerler de kendi igerisinde evrensel olan ve
olmayan seklinde ikiye ayrilmaktadir. Evrensel olan degerler herkesi ilgilendiren
degerlerdir. Adil olmak, saygi, esitlik ve 6zgiirliik gibi degerler herkesi ilgilendiren ve
herkes tarafindan uyulmasi gereken degerlerdir. Bunun sebebi ise bu degerlerin temel
degerler olusu ve insan onuruyla iligkili olmasidir. Kisinin ahlaki ve evrensel olan
degerlere yonlendirilmesinde herkese gorev diismektedir. Ahlaki nitelik tasimayan
degerler ise digerlerine kars1 herhangi bir yiikiimliiliikk tasimayan degerlerdir. Bu degerler
daha ¢ok kisinin yapmaktan keyif aldig1 seyleri ilgilendirmektedir. Ornegin, kisinin
yemek yapmaktan keyif almasi, bir kitabi okumak yerine o kitabin filmini izlemeyi tercih
etmesi olarak agiklanabilir. Bu degerler sadece kisiyi ilgilendirmektedir ve evrensel bir

niteligi yoktur (Lickona, 1992).
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Lickona, erdemlerin kaynaginin bir ilahi giiclin yonlendirmis oldugu ve insan onurunu
korumakla 1ilgili olan degerlerin somutlagmasiyla olustugunu belirtmektedir. Lickona,
erdemlesen degerlerin temelde kisiye ve topluma yansiyabilmesi i¢in karakter egitimi
verilmesi gerektigini belirtmistir. Ona gore karakter egitimi, kisiye temel olan ahlaki
degerlerin kazandirilmasi ve ahlaki agidan olgunlagsmis bireylerin yetistirilmesi i¢in
gerceklestirilen bilingli etkinliklerdir. Kendini gelistirme, saglikli iletisim kurabilme,
hiimanistlik, adaletli olma ve barig yanlis1 olmak i¢in saygili ve sorumlu olma degerleri
gerekli olan degerlerdir. Diiriist olma, adalete 6nem verme, hosgoriiliikk, 6z denetimlilik,
yardimsever olma, merhametlilik, cesur olma gibi degerler saygili ve sorumlu olma

degerlerinin farkli sekilde ifade edilmis halleridir (Koylii, 2016).
2.2.3.4 Refshauge deger siniflandirmasi

Refshauge, degerleri siniflandirirken temel degerleri baz almistir. Refshauge’iin deger
simiflandirmasinda devletin degerlerle ilgili sorumluluklarina yaptigi vurgu One
cikmaktadir. Ona gore devlet siirekli olarak toplumun deger yonelimini izlemelidir. Bir
Avusturalyali olan Refshauge, halkin adillik, medeniyet, diiriistlik ve miikemmeliyet
beklentilerinin ciddiye alinmasi gerektigini savunmaktadir (Koylii, 2016). Avusturalya
Devleti degerlerin sonraki nesillere aktarilmasinda énemli iglevi olan degerler egitimini
okullarda gerceklestirmektedir. Bireyin gilinliik yasami sirasinda karsilastigi degisken
durum ve olaylara kars1 bakis agisinin gelisiminde degerler etkilidir. Bu nedenle degerler
egitimi sadece okulda degil okulla birlikte esglidiimlii ¢alisan aile ve toplumla
gerceklestirilebilir.  Avusturalya’da  gerceklestirilen Orgiin-yaygin  biitlin  egitim
programlarinda degerlerin 0gretimi bir amag¢ olmakla birlikte egitimde basarinin bir
kosulu olarak da belirlenmistir. Toplumun davraniglarini yonlendiren degerlerin yine
toplum tarafindan yansitilmasi ve tartigilabilmesi onlarin i¢sellestirilebilmesi amaciyla

bir gereklilik olarak goriilmektedir (Refshauge, 2004).
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Tablo 2.1 Refshauge Temel Degerler Siniflandirmasi

Diirtistliik Her zaman diiriist ve sozline gilivenilir biri olmak.

Miikemmellik Kisinin en iyi haline ulasabilmesi i¢in elinden geleni yapmasi.
Siirekli olarak kendini gelistirmesi.

Saygi Basta kendine olmak {izere farkli nitelikleri olan her seye saygi
gostermesi.

Sorumluluk Kisi kendinden, digerlerinden ve ¢cevreden hem kisisel hem de
toplumsal olarak sorumludur.

Is Birligi Ortak hedeflere ulagmak icin digerleriyle uyumlu olarak calisir.

Katilim Bireyin toplumsal ve sosyal yasimda tiretkenlikleriyle birlikte

katilim gostermesi.
Ozen Gostermek  Bireyin kendisinin ve basakalarinin iyilikleri i¢in empatik
yaklasip anlayish olmasi.

Adalet Sosyal adalet ilkelerini baz alarak dnyargilara, diizenbazliklara
ve adaletsizlige karsi hakkini1 aramasi.

Demokrasi Bir Avusturalya vatandasisinin hak, sorumluluk ve 6zgiirliiklerini
kabullenmesi.

Tablo 2.1°de Refshauge temel deger siniflandirmast paylasilmistir. Bu siniflandirma
degerleri kapsamli bir bakis acisiyla ele alma ve egitimde islevsel bir sekilde nasil

kullanilabilecegine dair ¢ergeve sunmaktadir.
2.2.3.5 Care Graves deger siiflandirmasi

Graves, degerleri agiklarken varolusgu bir bakis acis1 ile yaklagmistir ve siniflandirmasini
hiyerarsik bir sistem ile sekillendirmistir. Graves’in degerler sisteminde her sistem
kendine has degerler ile birbirlerinden ayrilmistir ve bir sistemde denge saglanmadan bir
sonraki sisteme gecilememektedir. Bireyin bir sistemde dengeyi yakalayabilmesi “bagar1”
kapsaminda degerlendirilmistir. Dengeye erisebilmek i¢in degerlerle birlikte diislinceler,
tercihler, giidiiler ve duyussal faaliyetler de 6nemli bir yere sahiptir (Okudan, 2010). Bir
kisi eger bir diizeyde dengeyi saglayip basarili olabilmis ise kisinin o diizeyin
psikolojisinde oldugu sdylenebilir. Birey tam olarak hazir olmadan bir sonraki basamaga
gecerse bu basamakta dengeyi saglayamaz ve bu durumda bir dnceki basamaga geri
doner. Birey bu hiyerarsik yapi icerisindeki basamaklarda ilerledik¢e yani varolussal
sorunlarint ¢ozdiikge bir baska diizeye ulasir. Ardindan ulastig1 bu diizeyin varolussal

sorunlar1 ile miicadele eder. Kisi deneyimledigi varolus diizeyine gore yasam stilini
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sekillendirir. Graves’e gore bu hiyerarsik yap1 7 basamaktan olusmaktadir (Dilmag ve

Bircan, 2014).

Varolus

Toplumsal
Varolus

Metaryalistik
Varolus

Kutsal Varolus

Benmerkezci Varolus
Kabilesel Varolus

Istemsiz Varolus

Sekil 2.2 Graves Varolus Hiyerarsisi

2.2.3.6 Geert Hofstede deger simiflandirmasi

Hofstede’in deger tanimina gore degerler kisinin bir olay ya da durum karsisinda bir
davranisi bir bagka davranisa tercih etmesidir. Ona gore herkesin ister istemez cesitli
deger yargilar1 bulunmaktadir. Degerler sabit degildir ve kisiden kisiye degisebilir.
Degerlerin bireyler iizerindeki etkilerini aragtirirken fenomenolojik bir yaklagim
benimsenmesi gerekmektedir. Birey, degerlerin hem kaynagi iken hem de onun
aktaricisidir. Degerler de birbirlerinden tamamen bagimsiz degillerdir (Hofstede, 1980).
Bireyin karsilastigi bir durumda nasil bir davranista bulunacagini belirlemek i¢in o
durumun ne olduguyla birlikte bireyin 6zelliklerinin de dikkate alinmas1 gerekmektedir.
Birey benzer olaylara benzer tepkileri verme egilimindedir. Bunun sebebi olarak ise
bireylerin tepki ve karar mekanizmalarimin bir zihinsel programa tabii olmasindandir.
Hofstede, bu zihinsel programin1 aciklarken deger ve Kkiiltiir kavramlarina
odaklanmaktadir. Kisinin tercihlerini etkileyen deger sistemi zihinsel programda yer
almaktadir. Bireyin zihinsel programinda bazi degerlerin anlam kazanmasinda kalitimin
ve yasam deneyiminin etkisi bulunmaktadir. Bireyin tercih yapabilmesinin kaynagi
zihinsel programdir. Essiz niteliklere sahip bir varlik olan insanin ayni ya da benzer
durumlarda farkli seyler diistinlip farkl tercihlerde bulunmasi da onun bu kendine has

yapisindan gelmektedir. Bireylerin zihinsel programlari gozle goriilemeyen soyut bir
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yapida oldugu i¢in sadece onun sozel ve sozel olmayan ifadeleri ile anlasilabilir. Kiginin
sahip oldugu program digerleriyle farklilik gostermekle birlikte benzerlik de
gosterebilmektedir. Bireylerin giilmeleri ya da aglamalar1 evrensel nitelikte bir
davranigtir. Bireylerin bir kisminin karni aciktiginda ¢orba igmeye giderken baska bir
kisminin hamburger yemeye gitmesi ise kollektif nitelikte bir davranistir. Yine bir sinema
salonunda diger bireyler o filmden aglayarak ¢ikarken bir bireyin herhangi bir duygu
hissetmemesi ise bireysel nitelikte bir davranigtir. Hofstede’nin deger siniflandirmasi

dorde ayrilmaktadir;

Gii¢ Agirhgi

Belirsizlikten Hofstede Deger Bireycilik,

Kag¢inma Simiflandirmasi Toplumculuk

Sekil 2.3 Hofstede Deger Siniflandirmast

Glig¢ Agirligi: Toplumun {iyesi olan bireylerin ve topluluklarin giiglerinin esit olmamasi,
gli¢siiz olan bireylerin gii¢ dagiliminin esit olmadigina dair inan¢larindan kaynakli olarak

giic agirligt olusmustur.

Erillik-Disillik:  Toplumsal cinsiyet rollerinin degerler ile iligkilendirilmesiyle
olusmustur. Giig, basari, zafer, para vb. degerler eril rol ile iliskili iken; sevgi, is birligi,

iletisim vb. degerler disil rol ile iliskilendirilmistir.
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Bireycilik-Toplumculuk: Kisinin yasaminda kendisini ya da {iyesi oldugu toplumu
gozeterek yasamasi bu grubu olusturmustur. Bagimsizlik, 6zgiirliik vb. degerler bireycilik
ile iligkili iken; uyum, ortak hareket, giiven vb. degerler toplumculuk ile
iligkilendirilmistir.

Belirsizlikten kagmma: Kisilerin karsilastigi  durumla ilgili bilgisinin olmadig:
zamanlarda yasadigi tedirginligi ifade etmektedir. Bu durumlarda kisiler normal

zamanlarda tercih etmeyecegi bilinen davranislar gerceklestirme egilimindedir (Dilmag

ve Bircan, 2014).
2.2.3.7 Ercan deger simiflandirmasi

Ercan degerleri ulusal ve evrensel olmak tizere iki farkli kategoride ele almaktadir (Ercan

ve Kafadar, 2004).

Tablo 2.2 Ercan Deger Siniflandirmasi

Ulusal Degerler Evrensel Degerler
Vatan Demokrasi
Millet Insani Hak ve Ozgiirliikler
Devlet Medenilik
Dil Baris
Ordu Esitlik

Gelenek ve Gorenek

Bilim ve Bilimsel Diisiince

Cumbhuriyet Sevgi
Kahramanlik Sanat
Ulusal Cevre Duyarlilig:
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2.2.3.8 Dilmag ve Aricak deger siiflandirmasi

Degerler, Dilmag¢ ve Aricak tarafindan 9 farkli kategoride ele alinmistir (Dilmag ve

Bircan, 2014). Bunlar;

Yardimseverlik,

Tevazu, Nezaket,

Sayg1, Hosgorti,
Nezaket

Toplumsal Degerler

Kariyer, Kalite,

Kariyer Degerleri Egitim

Beden Sagligi, Akil
Saglig, Bilgi,
Basar1

Entelektiiel
Degerler

Ibad¢t, Din, Iman,

Maneviyat I¢ Huzur

Materyalistik

Degerler Para, Mal, Milk

Degerler

Insan Onuru Onur, Namus, Seref,
LGEIE

Ask, Haz, Es,

Romantik Degerler Sl

Bagimsizlik, Kiiltiir,
Emek

Ozgiirliik

Futivvet Comertlik, Cesurluk

Sekil 2.4 Dilmag ve Aricak Deger Siniflandirmast
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2.2.3.9 Tezcan deger simiflandirmasi

Tezcan, degerleri smiflandirirken Tirk kiiltiirinde yaygin olan degerlerden yola
cikmigtir. Ona gore degerler olumlu ve olumsuz olmak iizere ikiye ayrilmaktadir

(Celikkaya, 2022).

Olumlu Degerler Olumsuz Degerler

4 ) f )
Dindarlik, Hayirseverlik,
Vatanseverlik, Kahramanlik,

Mertlik, Doga ve Hayvan Sevgisi, Cahillik, Savascilik, Tembellik,

Misafirperverlik, Agirbaslilik, Cengaverlik, Sehvete Diiskiinliik,
Hosgoriiliiliik, Vakarlik, Ciddiyet, Gurur, Hurafecilik, Agresiflik,
Namus, Seref, Hiirmet, Sayg1, Sevgi, Bagnazlik, Plshk,HHer Durumu
Disiplin, Sefkat, Tevekkiil Temelli Kadere Baglamak
Kadercilik, Kanaatkarlik, Temizlik
- J \_ Y

Sekil 2.5 Tezcan Deger Siniflandirmasi

2.3 Degerler Egitimi

Bu bolimde degerler egitiminin amact ve gereklilikleri, degerler egitiminin tarihi,
degerler egitiminin kaynaklar1 ve temelleri, degerler egitiminin paydaslar1 ve degerlerin

siniflandirilmasi agiklanmaktadir.
2.3.1 Degerler egitiminin gerekliligi ve amaci

Egitim, gegmisten giiniimiize ne kadar doniisiim gecirse de degerler egitimi her zaman
ana amagclardan biri olmustur. Degerler egitiminin uluslararasi kdkeni ise Antik Yunan’a
kadar dayanmaktadir (Turan,2020). Farkli iilkelerin egitim sistemlerinde ahlak egitimi,
karakter egitimi gibi farkli isimlerle de anilmistir. Degerler egitiminin ne oldugunu daha
iyi anlayabilmek icin oncelikle varlik amacina bakilmasi gerekmektedir. MEB degerler

egitiminin amacin sdyle agiklamistir:

Milli Egitim Bakanlig1 (2023) egitim sisteminin, hedef kitlenin ahlaka uygun kararlar

almasi ve aldig1 kararlar1 davranisa doniistiirerek sergileyebilme becerisini kazandirma
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amaciyla diizenlendigini ve sadece akademik olarak basarili ve belirlenen bazi bilgilere
sahip bireyler yetistirmekten ziyade kok degerleri hayatina aktarabilmis vatandaslarin
yetistirilmesinin ana amag¢ oldugunu ve gelecek neslin benimsedigi degerleri,

aliskanliklar1 ve davraniglar etkileyebilmesi gerektigini belirtmistir.

Egitim sisteminde hedeflenen deger kazandirma amacinin, 6gretim programlarini da
icinde barindiran egitim programlari sayesinde olacagi sdylenebilir. Degerler egitiminin
kapsami ve icerigi lilke ve bolgeden bolgeye halkin ihtiyaclar: ve dncelikleri nedeniyle

farklilik gostermekle birlikte biiyiik oranda benzerlik gostermektedir (Yalar, 2010).

Arweck ve Nesbitt (2004) ve Tillman (2019) tarafindan degerler egitiminin amaglar1 su

sekillerde aciklanmaistir:

* Bireysel ve toplumsal kararlar verirken sorumluluk ve motivasyon diizeyini

arttirtp anlayishiligi arttirmak;

* Bireyin, kendine uygun degerleri secip bunlar1 derinlestirip gelismesi icin pratik

yollar1 fark etmeleri amaciyla desteklemek;

« Egitim ilgililerinin ve yoneticilerin; egitimin Ogrencilerin yasam anlamlarini
bulmalarimi1 saglamadaki etkisini fark etmelerini ve bu sayede de kendi
gelisimlerini ve karar verme becerilerini olumlu etkileyerek kendini

gerceklestirmis bireyler olarak topluma katilimlarmi saglamak (Ozer, 2019).
2.3.2 Tiirk milli egitiminde degerler egitimi

Degerler Tiirk toplumlari i¢in her zaman 6n planda olmustur. Degerlere vurgu yapan ilk
yazili kaynagimizin da Kutadgu Bilig oldugunu soyleyebiliriz. ilerleyen caglarda én
plana ¢ikan Tiirk Edebiyatinin Mevlana, Yunus Emre gibi ikonik karakterleri de degerlere
onem vermislerdir. Osmanli tarihinde degerler egitimine bakildiginda aslinda devletin ve
halkin dine verdigi 6nemle birlikte «ahlak egitimi» adi altinda sibyan mekteplerinde
dolayl1 bir sekilde verilmistir (Akytiz, 2004). Burada ahlak ve deger kavramina yonelik
bir parantez agacak olursak ahlakin degerler iistii bir kavram oldugu; dogruluk, saygi,
iyilik gibi herkesce onaylanan kavramlar iizerine kuruldugu, degerlerin ise ahlaki
kosullarin yansimalari oldugunu goriilmektedir (Arslan, 2007). Osmanlida verilen
ogretim dis1 egitimde de aslinda bu temel degerlerin ders konusu oldugu sdylenebilir.
1859 yilinda kiz riistiyelerinin agilmasiyla birlikte ahlak dersi resmi olarak verilmeye

baglanmigtir. 1888 sonrasinda agilan idadilerin riistiye boliimlerinde ahlak dersi yine
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kendine yer bulmustur. Bu donemde verilen ahlak egitiminin erkek dgrencilerden ziyade
kiz 6grencilere verilmesi dikkat ¢cekmektedir. Erkek 6grencilerin 6gretim programlarina
ahlak dersi 1899 yilinda dahil edilmistir (Agirakca, 2012). Cumhuriyetin ilaniyla birlikte
degerler egitimi kendisini ‘“ahlak egitimi” seklinde gostermektedir. Giiniimiizde
uygulanmakta olan planli degerler egitimi ¢aligmalar1 ise 1995 yilinda Birlesmis Milletler
toplulugunun 50.y1l1 kutlamalariyla Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve kiiltiir
Orgiitii’niin yiiriitmiis oldugu bir projeye dayanmaktadir. 2005 yilinda egitim
sistemimizde gergeklestirilen biiylik degisimle tasarlanan programlarin igerisinde
degerler kendi bagliklariyla yer alabilmistir. Bu degerler bazi programlarin ana
amaclarindayken bazi programlarin da kazanimlart igerisinde yer almistir
(Kahramanoglu, 2019). Deger kavrami Tebligler Dergisi 2552. sayida ilkogretim

kademesinin genel amag ve ilkeleri icerisinde yer almistir (Cihan, 2014).

Ilerleyen siirecte yapilan calismalarla il milli egitim miidiirliiklerinin yerel egitim
caligmalarina dahil edecekleri degerleri segmeleri istenmistir. Bolgeler arasinda farkli
degerlerin istenmemesinden dolay1 ortak degerlerin olusturulmasi i¢in Talim ve Terbiye
Kurulu’nun gergeklestirmis oldugu ¢alisma ile 2017°de on temel deger belirlenmistir. Bu
degerler adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
yardimseverlik ve vatanseverliktir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda
tasarlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bu on kék degere ek olarak aile birligine
onem verme, bagimsizlik, barig, bilimsellik, caligkanlik, dayanisma, duyarlilik, estetik,
esitlik, Ozgiirlik, tasarruf degerleri de eklenmistir. Yine 2019 yilinda Milli Egitim
Bakanliginin tasarlamis oldugu ilkokul ve ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda

bu on kok deger, programin temel dgeleri olarak eklenmistir (Bayat, 2023).

* Adalet
e Dostluk
» Dirustlik

« Oz Denetim

+ Sabrir
+ Saygi
*  Sevgi

e Sorumluluk
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*  Yardimseverlik
» Vatanseverlik

Degerler egitiminin okullarda uygulanisi ise su sekilde olmaktadir. Oncelikte donem
basinda okulda gergeklestirilen Ogretmenler Kurul Toplantisi ile on temel degerin
uygulama takvimi hazirlanir ve bu takvime gore 6gretmenler ¢esitli degerlerde ¢aligmalar
yapacak sekilde gorevlendirilir. Gorevlendirilen 6gretmenler tiim 6grenciler i¢in gesitli
sunumlar, etkinlikler vb. hazirlarlar. Okulda degerler egitimi i¢in ayrilan panoya, o ayin
degeri icin igerik hazirlanir. Degerler egitimi programinin koordinatorliigiinii Degerler
Egitimi Kuliibiinde gdrevli 6gretmenler tarafindan yapilir. Her egitim 6gretim yilinin
sonunda tiim degerler bahsedilen sekillerde islenir. Ardindan raporlastirilarak yil sonunda

idareye sunulur.
2.3.3 Degerler egitiminin kaynaklar1 ve temelleri

Bireyin ve toplumun gelisiminde olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan degerlerin yapilarin
olusturan ¢esitli temeller bulunmaktadir. Gergeklestirilen bu calismada degerlerin

toplumsal, psikolojik ve kiiltiirel temelleri alt basliklar halinde agiklanmaistir.
2.3.3.1 Toplumsal temel

Toplum, karsilikli olarak ¢esitli gereksinimlerini karsilamak amaciyla belirli bir bolgede
yasamini siirdiiren ve stirekli etkilesim halinde olan bireylerin olusturmus oldugu sosyal
olgudur. Fichter (2006) tarafindan yapilan toplum tanimi “sinirh bir bdlge icerisinde
beraber yasamini siirdiiren ve igerisinde alt gruplari igeren, bireylerin sosyal ihtiyaclarini
karsilamalar1 amaciyla cesitli faaliyetler ile toplanarak kiiltiirel birliktelikle olusturmus

olduklar sosyal yap1” seklinde aciklanmaistir.

Toplumu olusturan bireylerin birbirleri ile olan etkilesiminin ana unsurlarindan biri
degerlerdir. Birey, oncelikle ulasilabilir ¢cevresinde bulunan diger bireylerle iletisime
gecip bu bireylerle karsilikli olarak etkilenmektedir. Bahsi gegen iletisim, bireyler
arasinda geligip bir kar topunu olusturan kar taneleri gibi etkilemektedir. Bu sayede
toplumun temelleri olan deger ve ortak bilincin olugmasini ve bireylerin yasamlarini
stirdiiriirken dikkat edecekleri kosul ve normlarin olugmasina katki saglamaktadir (Yazar,

2019).
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Degerler, bireylerin davramslarini dogrudan etkileme giiciine sahiptir. Oyle ki birey
toplum tarafindan onaylanan davranislar1 sergilediginde bunun karsilig1 olarak gesitli
odiiller elde etmektedir. Bunun tam tersi olarak toplumun onaylamadigi davraniglar
sergilediginde ise ¢esitli cezalandirmalara ve dislanmalara maruz kalmaktadir. (Saglam,
2019). Varolusu geregi toplumdan onay gérmeyi bekleyen birey de bunun i¢in toplumsal
degerleri hayatinda pusula edinip bu davranislan siirdiirmeye calismaktadir (Dokmen,

2004).
2.3.3.2 Psikolojik temel

Bireyler, diinyaya geldikten sonra hayatlarin1 anlamli olarak yasamaya c¢aligmaktadir.
Bunu yaparken duygu, diisiince ve davranislariyla harekete ge¢cmektedirler. Bireyin
yasaminin temel unsuru olan bu ii¢ unsur birbirleriyle etkilesimli olarak calismaktadir.
Birey belirli bir duygunun 1s181nda cesitli diisiinceler gelistirir ve bu diisiinceleri hayata
aktarip davranigsa doniistiiriir. Bahsi gecen bu sistemin her bir adiminda degerler birey

icin onemli bir igleve sahiptir (Tarhan, 2010).

Biricik olan insanin diislinceleri duygulartyla 6ziimlenir ve sonug¢ olarak bu duygular
kendilerini davramiglarda da gosterirler.  Diislincelerin davranisa donlismesinde
degerlerin azimsanamayacak bir rolii vardir. insanlarin cogu tarafindan kabul géren bir
degerin bazilan tarafindan farkli anlamlar1 gelmesi de dikkate deger bir noktadir. Bir
kisinin hayatinin merkezinde olan bir deger baskasi i¢in higbir anlam tagimayabilir. Bunu

temelinde ise insanin 6znel varolusu yatmaktadir (Bakircioglu, 2016).

Bireyin duyussal, bilissel ve davranissal biitiin siirecleri deger filtresinden gegmektedir.
Bunun sonucunda ise degerler dolayli yoldan bireyin kisiligini sekillendirmektedir.
Degerleri tam olarak igsellestirilmeyen birey bunun sonucunda ruh saghginda gesitli

bozulmalar ve yagsama uyum sorunlar1 yasamaktadir (Tarhan, 2010).
2.3.3.3 Kiiltiirel temel

Kiiltiir, insanlarin ge¢gmisten giliniimiize aktarmis olduklari 6rf, adet, bilgi, inanis, diislince
ve davraniglarin tiimiidiir. Kiiltiir, bireyin toplumu olusturmas: sonucunda ortaya ¢ikan
ve aktarilan herhangi bir yapisal, diisiincesel, sosyal ve maddi unsurlardir (Ulusoy ve
Dilmag, 2014) Kiiltiir yapisal olarak soyut ve somut olmak iizere ikiye ayrilabilir.
Kiiltlirtin soyut olan tarafi gelenekler, dil ve inanig big¢imleri olarak agiklanabilir.

Kiiltiiriin somut yonti ise ¢esitli yapilar, esyalar, kutlama ve yas yasay1s bicimleri seklinde
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aciklanabilir. Toplumlarin tarihleri boyunca yasamis olduklar savas, kitlik, hastalik gibi
onemli durumlar kendilerine has olan soyut ve somut kiiltiirel degerlerin olusumunda
etkili olmustur. Olusturulan bu ortak kiiltiir ise o toplumda diinyaya gelen bireyin
yasamin1 dogrudan etkilemektedir. Kiiltiirlerin bir sonraki nesle aktarilmasi da bu sekilde
gerceklesmektedir. Diinya lizerinde farkli kosullar ile gelismis yiizlerce farkl kiiltiirel
yap1 vardir. Hep canli bir varlik olan kiiltiir kendisini beslemekte iken diger kiiltiirleri de
besleme niteligine sahiptir. Bu kiiltiir aligverisinde kiiltiiriin muhafazakarligi 6nemli bir
etki oynamaktadir. Kiiltiirel yapilarin biiyiik bir ¢ogunlugu herhangi bir sebeple
kargilagmis oldugu diger kiiltiiriin yapisiyla karsilikli olarak etkilesime girmektedir. Bu
etkilesim siirecinin sonucunda kiiltiirlerin dejenerasyona ugramamasi i¢in onu koruyup

giivence altina alacak egitsel bir yolun izlenmesi gerekmektedir (I¢li, 2005).

Kiiltiir, her toplumun merkezinde bulunan ana bir unsurdur. Kiiltiirler, i¢lerinde ¢esitli alt
yapilara sahiptirler. Bu yapilan maddi ve manevi olarak farkli nitelikler tasimaktadir.
Kiiltiiriin manevi niteliklerinden en one ¢ikanlarindan biri de siliphesiz degerlerdir.
Toplumda gecerli olan degerlerin igsellestirilmesinde ve agiklanmasinda kiiltiir nemli
bir role sahiptir. Birey, diinyaya geldigi toplumun kiiltiirel degerleriyle yogurulur ve
benligini bu kiiltiirel degerler 15181nda gelistirir. Bireyler bir toplumsal yapinin altinda
birbirleri ile etkilesime girip, egitim aldiklarinda davraniglarini bu toplumda gegerli olan
kiiltiirel degerler etkisinde sekillendiklerinden kiiltiiriin, degerlerin olusumu ve aktarimi

siirecinde 6nemli bir yere sahip oldugu soylenebilir (Eroglu, 2015).
2.3.4 Degerler egitimi paydaslar

Bu boliimde bireyin deger gelisiminin iki Onemli paydasi olan aile ve okuldan

bahsedilmektedir.
2.3.4.1 Degerler egitiminde aile

Insanin diinyaya gelmesiyle birlikte 5grenmesi gereken birgok sey vardir. Neyin dogru
neyin yanlis oldugunu bilmeyen ¢ocuk bunlari egitim yoluyla 6grenir. Bireyin ¢ocukluk
doneminde aldig1 egitimin kalitesi onun gelecekte alacagi kararlarin dogrulugunu da
onemli oranda etkileyecektir. Cocugun alacagi bu egitimden ise oncelikle aile ve okul
sorumludur (Celikkaya, 2022). Cocugun i¢erisinde bulundugu ilk ¢evre olan aile onun ilk
ogretmenidir. Belirli bir anlayisa gore de ¢ocuk kisiliginin biiyilik bir kismin1 ve dogru-

yanliga dair algilarini da ilk bu ¢evrede 6grenir. Cocugun deger sisteminin gelisiminde
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ailenin rol model olusu énemli derecede etkilidir. Ozellikle anne ve baba ¢ocuk igin temel
0zdesim modelleridir. Cocuga karsi olan yaklasimdaki s6zel rolden ziyade davranigsal

rolleri daha ¢ok etki etmektedir (Togrul, 2024).

Cocugun saglikli bir deger sistemi gelistirebilmesi i¢in Oncelikle aile iiyeleri arasinda
saglikli iligkiler bulunmalidir. Bu ortamin varligi ya da yoklugu cocugun olumlu-olumsuz

karakterinin olusumunda belirleyici olacaktir.

Cocugun saglikli degerler edinebilmesi icin ailelerin dikkat etmeleri gereken hususlardan

bazilar1 sunlardir:

» Aile igerisinde demokratik ebeveyn tutumu benimsenmeli ve ¢ocugun birey

olusuna saygi gosterilmelidir.

» Cocuk i¢cin zaman ayirmaya dikkat edilmeli ve iletisim kurarken etkili iletisim

kurallarina uyulmalidir.

» Ev igerisinde dikkat edilmesi gereken belirli kurallar bulunmali ve bu kurallara

uymanin ya da uymamanin ¢esitli sonuglari olmalidir.

* Cocugun yapmasi gereken ev isi gibi gorevlerle ¢ocuga sorumluluk bilinci

astlanmalidir.

* Problemler yasandiginda sorun odakli olmaktansa ¢oziime yonelik adimlar

atilmalidir (Mizirakei, 2015).
2.3.4.2 Degerler egitiminde okul

Cocuk belirli bir yasa geldigine hayatina okul kavrami girmektedir. Daha once de
bahsedildigi gibi ¢cocuklarin deger ediniminde aileyle birlikte okulun da énemli bir yeri
vardir. Okul denildiginde ilk akla gelen sey akademik gelisim olmaktadir. Ancak bu
egitim sadece Ogretim kismina yonelik bir diisiincedir. Okul, 6gretimin ¢ok daha
fazlasidir. Okulun o6grencilerin akademik becerilerini gelistiren boyutu 06gretim
boyutudur. Ogretime gére daha hayati olan boyutu ise kiiltiirlenme denilen egitim
boyutudur. Egitim boyutu igerik olarak sistemli ve programli bir sekilde dgrencilerin
sevgi, saygi, kabul goérme gibi duyussal ihtiyaglarimi karsilamaya yoneliktir (Bayat,
2023). Okulda uygulanmakta olan agik program ve Ortiik program birbiriyle iliskili

olmalidir.
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Formal program, toplumsal deger ve diisiincelerin degismesi konusunda yetersiz
kalmaktadir. Devletlerin benimsedigi politikalarin ve bu politikalara uygun olmayan
durumlarin diizeltilmesinde Ortiik programin onemi biiyiiktiir. Bu durum ise egitim
paydaslariin 6grenci ile aralarindaki iletisim yoluyla gerceklesmektedir. Nasil evde aile
cocuga rol model oluyorsa ayni durum okul igerisindeki 6gretmen ve diger calisanlar igin
de gegerlidir. Ogretmen agik programda bahsedilen diisiince ozgiirliigii, is birligi,
demokratik vatandaslik gibi konulardan bahsederken bunlara uygun davraniglar
sergilemiyorsa agik ve Ortiilk programdaki uyumsuzluk, acik programin kazanimina
ulagsmay1 engelleyecektir. Etkili bir sekilde verilen degerler egitiminin ¢ocugun
karakteriyle birlikte akademik basarisina da olumlu yansimalar yaptigi yapilan

caligmalarla ortaya ¢ikarilmistir (Osman, 2020).
2.3.5 Degerler egitimi yaklasimlar:

Okullarda ve benzer nitelikteki egitim kurumlarinda verilmekte olan degerler egitiminin
gerceklestirilmesinde ¢esitli yaklasimlardan faydalanilmaktadir. Gelistirilmis olan bu
yaklasimlar egitimciler tarafindan kullanilmakla birlikte ¢ocuklarin ebeveynleri

tarafindan da kullanilabilmektedir (Bulut, 2011).

Degerler egitimi gerceklestirilirken yararlanilan yaklagimlar “tekil” ve “cogul” olarak iki
farkl1 kategoride degerlendirilebilir. Tekil yaklasimlarin 6zelligi, degerleri programa
oldugu gibi ekleyerek onlarin aktarilmalarini saglamasidir. Coklu yaklasimlarda ise daha
cok degerler {lizerine gergeklestirilen biligsel siirecler o6ne ¢ikmaktadir. Coklu
yaklasimlarda degerler aktarilmaktan ziyade hedef kitleyle birlikte bir degerlendirme
stirecine sokulur, ¢esitli tartismalar gerceklestirilir ve bireylerin kendi deger yapilarini
olusturmalar1 saglanir. Tiirkiye’de degerler egitimi verilirken bu iki kategorinin de etkin
oldugu karma bir deger egitimi yaklasimi perspektifinden yararlanilmaktadir (Aydin ve

Akyol Girler, 2020).
2.3.5.1 Deger telkini yaklasimi

Deger telkini yaklasimi degerler egitiminde o6zellikle kok degerlerin aktariminda
kullanilmakta olan bir yaklagimdir. Bu yaklasim en ¢ok c¢ocuklara bu kok degerleri
ogretmekle yiikiimlii olan ebeveynler ve egitimciler tarafindan kullanilmaktadir. Adalet,

sevgi, dostluk, adalet, sorumluluk, diiriistliik gibi degerlerin 6gretilmesinde ozellikle
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telkin yaklastmi kullanilmaktadir. Ornegin “dgrenciler 6devlerini yapar” Onermesi

cocuklarin sorumluluk degerinin gelismesini saglayan bir telkindir (Sen, 2007).

Deger telkini yaklagiminda aktarilacak olan degerler gelenekler ve kiiltiirel olarak
toplumda en ¢ok kabul goren degerlerdir ve yetiskinler tarafindan belirlenmektedir. Bu
yaklasimda degeri edinmesi beklenen bireyden herhangi bir sorgulama yapmasi
beklenmez ve ona sunulan degeri oldugu gibi G6zliimsemesi beklenir. Uygulanig
bakimindan pratik olmasiyla 6ne ¢ikan bu yaklagim, degerler 6gretiminde sik¢a karsimiza
cikmaktadir. Bu yaklasimda degisimin hedeflendigi bireyler kendilerine sunulan

telkinleri olduklar1 gibi kabul ettikleri pasif bir konumdadir (Bulut, 2011).

Bu yaklasimin ana amaci deger yargilar1 heniiz ¢ok gelismemis bireylere ¢esitli degerleri
aktarmak ve de bu bireylerin sahip olduklar1 degerleri daha yapici degerlere
doniistiirmektir. Bu sayede bireylerin ait olduklar1 topluma tam olarak uyum gostermeleri
saglanabilecektir. Deger telkini yaklagiminin uygulanmasinda sozel ifadelerle birlikte rol
model olma, pekistirec ve ceza kullanimi ve ¢esitli oyunlarla deger aktarimi gibi teknikler
de kullanilmaktadir (Iscan, 2007). Deger 6gretiminde siklikla basvurulan bu yaklasim
bireylerin istendik davranislar1 edinmelerine dair diizenli bir metot sunmaktadir.
Yaklagimin temelini bireyin deger algilarini sekillendirebilecek sistemli deger telkinleri
olusturmaktadir. Bireyin nasil davranip nasil davranmamasi gerektigi bu yaklasimda net
bir sekilde bireye aciklanmaktadir (Tiirk, 2009). Ozellikle sistematik egitim siirecine yeni
baslayan ilkokul 6grencilerine uygulandiginda basar1 gosteren bu yaklasim egiticilerin de

stire¢ boyunca dikkatli olmalarin1 gerektirmektedir (Tokdemir, 2007).
2.3.5.2 Deger aciklama yaklasimi

Deger aciklama yaklasimi, 6grenciyi merkeze koyan yapisi nedeniyle 6ne ¢ikan bir deger
yaklagimidir. Bu yaklasimda 6grencilere deger egitimi verilirken ¢esitli degerler birlikte
ogrenciye sunulur, ardindan benimseyecegi degeri segmekte 6zgiir olan 6grenci kendine
yakin hissettigi degerleri 6zlimseyerek deger algisini gelistirir. 2.Diinya Savasinin
ardindan toplumda gerceklesen bireysel 6zgiirliik trendinden kaynakli olarak 1960-1970
yillart arasinda bireylerin biitiin degerleri 6grenmesi gerekliligi varsayimini reddederek
ortaya ¢ikan bu yaklasimda ¢ocuklarin istedikleri degerleri benimseyebilmelerine olan
vurgu dikkat cekmektedir. Bu yaklasimda ¢ocuklarin kendilerini istedikleri degerler ile
ifade edebilmesi ve bunun i¢in 6grencilerin bilinglenmesine yardimci olunmasi tavsiye

edilmektedir (Eksi ve Katilmig, 2016).
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Bu yaklasimda degerlerin oldugu gibi 6grencilere dayatilmasina karst ¢ikilmistir ve
bireylerin yasam tecriibeleri sonucunda verdikleri hiir kararlariyla deger algilarini
sekillendirmeleri temel alinmistir. Deger agiklama yaklagimiyla 6grencilerin, toplumun
cogu tarafindan benimsenen kok degerlerle birlikte diisiinsel siireclerini destekleyecek
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek ve tiim kiiltiirlerin ortak olarak benimsedikleri
evrensel degerleri de edinmeleri hedeflenmektedir (Yel ve Aladag, 2009). Deger
egitiminin popiiler yaklasimlarindan biri olan bu yaklasimda bireyin duygu, diisiince ve
inanclartyla ilgili farkindalik kazanip giiglii ve gii¢siiz yanlarinin bilincinde olarak onurlu
bir yasam slirmeleri hedeflenmektedir. Siirekli olarak degisen ve gelisen diinyayla birlikte
bireyin karsilagabilecegi karar durumlarinda kendi yasam stiline en uygun olani
secebilmesi i¢in verilen “yagsam becerileri egitimi” tanimini kullanmak da ¢ok yanlig

olmayacaktir (Aydin ve Giirler, 2012).

Deger agiklama yaklasimi kullanilirken oncelikle ortaya bir durum/olay atilmaktadir.
Hangi durum/olayin iizerine ¢alisilacagina egitimci karar verebilecegi gibi 6grenci de bu
konuda tema secilmesinde aktif rol alabilir. Uzerine tartisilacak temanin secilmesinde
herhangi bir ¢ergeve ya da siir bulunmamaktadir. Temanin se¢ilmesinden sonra olayla
iligkili degerler, egitimcinin gozetimi esliginde incelenir. Bu inceleme sirasinda
ogrencilerin kendileri fikirlerini olusturmalar: adina diisiiniip okumalar ya da yazmalar
yapmalar1 konusunda egitimci tarafindan desteklenir. Ogrenciler mevcut temayla ilgili
kendi fikirlerini gelistirdikten sonra tartisma baslatilir. Ardindan Ogrenciler kendi
goriiglerini digerleri ile paylasir ve burada herkesin goriisiine saygi duyulmasina dikkat
edilir. Biitiin 6grencilerin goriislerini bildirmelerinin ardindan tartisma sonlandirilir

(Tokdemir, 2007).
2.3.5.3 Deger analizi yaklasimi

Bir diger deger egitimi yaklagimi olan deger analizi diger yaklagimlardan daha karmagik
yapidadir. Bu yaklasimda bireyler bir sorun {izerine problem ¢dzme basamaklariyla
bilimsel bir sekilde yaklasir ve kendi deger algilarini sekillendirirler. Bu yaklagim sosyal
bilimler alaninda ¢alisan egitimciler tarafindan gelistirilmistir. Deger analizi yaklagiminin
en ¢ok One ¢ikan 6zelligi bireyin deger edinme siirecine bilimsel bir perspektiften bakarak
mantiksal diisinebilme becerisine yapilan vurgudur. Bu yaklagim ile birey i¢in tam olarak
bilinmeyen bir durumla karsilastiginda en dogru karart verebilme becerisinin

kazandirilmasi1 amaglanmaktadir (Eksi ve Katilmis, 2011).
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Deger analizi metodolojisi iizerine ¢alisan Coombs ve Meux (1971), kisilerin deger
algilarin1 sekillendirmeden 6nce onlarin degerlendirebilme yeteneklerinin gelistirilmesi
gerektigini belirtmistir. Bu yaklasim ile mantiksal bir siirecin ardindan bireylerin ortak
deger algilarina sahip bir toplumun parcalar1 olmalarini saglamak yaklagimin bir diger

amacidir (Dilmag, 2007).

Deger analizi yaklasiminin uygulanmasinda miinazara, sosyal degerlerden kaynaklar
problemleri konu edinen grup ¢alismasi ve akademik arastirmalar birer teknik olarak
kullanilabilmektedir. Bu yaklasim ile bireyler onlara 6gretilmis olan degerleri mantiksal
bir slizgecten gecirip kavrarken kendi gelistirmis olduklar1 degerleri de algisal bir
stizgecten gecirme firsati bulmaktadirlar. Bunu yaparken de ¢esitli biligsel siireclerden ve
degerlendirebilme yetilerinden yararlanmaktadirlar (Aslan, 2011). Bu yaklagim sayesinde
bireyler kendilerine dayatilan degerleri benimsemek yerine degerleri gesitli bilimsel
aragtirmalardan gecirerek daha islevsel bir deger yapist kurmalar1 saglanmaktadir

(Doganay, 2009).
2.3.5.4 Ahlaki muhakeme yaklasimi

Bireyin elestirel diisiinme becerisinin gelisimini 6n plana alan deger yaklasimlarindan bir
digeri de ahlaki muhakeme yaklasimidir. Kohlberg’in ahlaki gelisim kurami temel alarak
hazirlanan bu yaklasimda bireylerin ahlaki gelisimi ili¢ asamadan olusmaktadir. Birey 9
yasina gelene kadar “gelenek dncesi” evrede bulunmaktadir. Bireyin 10 yasina girmesiyle
birlikte “geleneksel ahlak™ evresine gecilmektedir. 19 yasina ulasan bir birey ise bundan
sonra “gelenek sonras1” ahlak evresinde oldugu kabul edilmektedir. Kohlberg’in ahlaki
gelisim kuraminda bu ii¢ evre kendi igerisinde de ikiser adet alt evre igererek bireyin
ahlaki gelisimi alt1 evreli bir silire¢ seklinde aciklanmaktadir. Bireyin ahlaki gelisimi en
alt evreden en gelismis evreye dogru olacak sekilde bir sira izlemektedir. Bu alt1 evre

sekil 2.6’da agiklanmistir. (Keskin, 2008);
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Sekil 2.6 Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Siireci

Ahlaki muhakeme metodolojisiyle kaliteli deger yapilarina sahip bireylerin kisilerarasi
iletisim becerilerini desteklemek hedeflenmektedir. Bu yaklagim ile bireylerin kisisel
gorlislerini  digerleri ile acik¢a paylasabilmesinin yani sira onlarin da diisiinsel
stireclerinin geligmesine yardimci olmak bir diger hedeftir. Degerler egitimi alan
bireylerin deger algilarinin degerlendirilmesinde nedensel bir bakis agisiyla bakilmasi

desteklenmektedir (Aslan, 2011).

Ahlaki muhakeme yaklasiminin uygulanmasinda degerler egitimini gerceklestiren
egitimciler ozellikle etik ikilemlerin tartisildigt miinazaralardan yararlanilmaktadir.
Uzerine ¢alisilacak etik ikilemin segiminde ise Ogrencilerin muhakeme becerilerini
gelistirecek anlasilir, sade ve merak uyandiric1 nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Egitim siirecinde Ogrencilere ikilemden bahsedildikten sonra konunun daha verimli
tartisilabilmesi i¢in egitimcinin ¢esitli yonlendirmelerde bulunmasi gerekmektedir.
Egitimcinin gerekli rehberligi yaparken bir yandan da &grenci goriislerinin mantiksal
tutarsizliklar gdstermesi durumunda bu tutarsizliklart 6ne ¢ikartmalidir. Egitimcinin
yonettigi bu miinazara siirecinde her Ogrencinin goriislerini ve savunmalarini

sunabilecekleri ortam olusturulmalidir (Cengelci, 2010).
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2.3.5.5 Eylem 6grenme yaklasimi

Degerler egitiminin verilmesinde sik¢a kullanilan bir diger yaklagim olan eylem 6grenme
yaklagimi Newmann ve Jones tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklagimda bireylerin deger
algilarin1 ¢esitli deneyim ve uygulamalara sekillendirmektedirler (Aladag, 2009). Bu
metotta birey, cevresine ¢esitli etkileri olan bir etmen olarak kabul edilir. Eylem 6grenme
yaklasiminda 6z diizenleme becerisine vurgu yapilarak bireyden sistematiklestirme,
diizenleme ve degerlendirme stratejilerini icsellestirmeleri beklenmektedir. Deger
edinme siirecinde olan bireyin segilen hedeflere ulasabilmeleri i¢in biligsel diizeyini,
o0grenme asamasini ve yapabileceklerini kendi 6zelliklerine gore diizenleyebilmesi

gerekmektedir (Gombert, 1990).

Bu modelin uygulanisinda iistbiligsel diisiinme ve duygusal 6grenme tekniklerinin is
birligi gerektiren ¢esitli etkinliklerde kullanilmasi s6z konusudur. Eylem O6grenme
yaklagimiyla gerceklestirilen degerler egitiminde kisilerarasi etkilesim ve iletisimin aktif
olarak kullanilabilecegi bir ortamin saglanmasi gerekmektedir. Egitim alan bireyin ancak
gerceklestirebilecegi faaliyetlerle basarinin elde edilebilecegi kabul edilmektedir
(Giinday, 2017). Bu yaklagimda deger algis1 gelistirilen bireyin hayatin her alaninda

deneyimleyebilecegi sosyal etkilesimin olduk¢a 6nemli oldugunun alt1 ¢izilmektedir.
2.3.5.6 Gozlem yoluyla 6grenme yaklasimi

Degerler egitimi yaklagimlar1 icerisinden belki de en etkili yaklasim gbzlem yoluyla
ogrenme yaklagimidir. Bu yaklagimda bireyin deger gelistirmeye yonelik bir talebi
olmasa bile 6grenmenin gerceklesiyor olmasi siire¢ i¢in oldukga kolaylik saglamaktadir.
Bu yaklasim, egitim alan bireyin bir rol modeli gozlemlemesi ve ardindan o modeli
icsellestirmesi seklinde g¢alismaktadir. Hayatin her boliimiinde bireylerin bilingli ya da
bilingsiz olarak gerceklestirdigi bu Ogrenme tiirli degerlerin Ggrenilmesinde de
kullanilmaktadir. Birey Oncelikle ¢evresinde bulunan kisilerin deger algilarim1 ortaya
koyan durumlarda verdikleri tepkileri inceler ve ardindan bu davranislar1 kendi kisiligi
ile iliskilendirir. Goézlem yoluyla 6grenme metodunda, egitim alan birey aktif bir
konumdadir. Birey giinliik hayat deneyimleri ile olaylari ve durumlar1 gézlemlemekle
birlikte hangi davranis kaliplarinin igsellestirilip i¢sellestirilmeyecegine aktif bir sekilde
karar verebilir. Bu sekilde kendi deger yapisini sekillendiren bireyler rol modellerinin
inang, tutum ve deger yargilarin1 davraniglarinda referans olarak kullanirlar (Aydin ve

Giiler, 2018).
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Bireyin sergiledigi ya da sergilemekten kacindig1 davranislarin nerdeyse tamamu icinde
bulundugu aile, arkadas ortami ya da ¢esitli medya araclarindan &grenilmektedir. Bu
O0grenmenin alt yapisinda ise bireyin siirekli gerceklestirdigi gozlem davranisi
bulunmaktadir. Birey, gézlem yoluyla edinmis ve sekillendirmis oldugu deger algilarini
davranisa doniistiiriirken segici bir tutumda bulunmaktadir. Bu se¢imi yaparken 6grenmis
oldugu degerin toplumda nasil bir karsilik buldugu bireyin bu davranisi sergilemesinde
oldukca etkili olmaktadir. Toplum tarafindan onaylanmayan ve kotii karsilanan
davranislar1 bireyin sergileme egilimi daha az iken toplumun onayladig1 ve pekistirilmeyi

hak eden davranislar1 sergilemek bireye daha cazip gelmektedir (Aydin ve Giiler, 2018).

2.3.6 Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli ve degerler egitimi

2024 yilinda yaymlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli degerler egitimi agisindan
incelendiginde egitim sisteminin girdisi ve ¢iktist olarak dgrencinin “yetkin ve erdemli
insan” niteliklerine sahip olmasi gerektigi vurgulanmistir. Burada 6zellikle insanin maddi
boyutunun yaninda manevi boyutunun da énemli oldugu ve saglikli ruh-saglikli beden
iliskisine deginildigi goriilmektedir. Programda yetkin ve erdemli insanin sahip olmasi
gereken 10 profilden bahsedilmigtir. Bunlar: sorgulayici, iiretken, bilge, cesaretli,

merhametli, vatansever, estetik, ahlakli, saglikli ve iradelidir (MEB, 2024).
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Sekil 2.7 Erdem Deger Eylem Cercevesi
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Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modelinde, Erdem-Deger-Eylem Modeli seklinde bir alt
modelden bahsedilmektedir. Bu model ile eylemler yoluyla degerlere, degerler yoluyla
erdemli insana, erdemli insanlarla da “Huzurlu Aile ve Toplum” ve “Yasanabilir Cevrede
Huzurlu Insan” hedefine ulasmak amaglanmaktadir. Bu modelin temelini sayg1, adalet ve
sorumluluk degerleri olusturmaktadir. Bu ¢at1 degerlerin, belirtilen alt degerlerle birlikte
Ogretim programinin igerisine iglenip programlar arasi bilesenler olarak kullanilmasi ve
olabildigince yasamla iligkilendirilip degerlerin i¢sellestirilmesi hedeflenmektedir (MEB,
2024).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, 6grencilerin karsilastiklar1 toplumsal problemlerin
coziimlerini  gelistirebilmeleri adina c¢esitli proje ve etkinlikleri iclerinde
barindirmaktadir. Sosyal Sorumluluk Programi da bu projelerden biridir. Sosyal
sorumluluk projeleriyle birlikte 6grencilerin okul dis1 hayat hakkinda bilgi ve deneyim
saglamalar1 hedeflenmektedir. Bu proje sayesinde 6grencilerin toplumla biitiinlesmesi

diger bir 6nemli hedeftir (MEB, 2024).
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3.YONTEM

Bu boliimde aragtirma problemine uygun olarak belirlenen arastirma modelinden,
arastirma i¢in secilen ¢alisma grubundan, kullanilacak veri toplama araglarindan ve

toplanan verilerin analizinden alt bagliklar seklinde bahsedilmistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Bu calismada arastirma modellerinden biri olan “karma aragtirma” ydntemlerinden
Creswell’in (2017) yapmis oldugu siniflandirmaya gore “aciklayict sirali karma desen”
tercih edilmistir. Bu tasarimda oncelikle nicel veriler toplanir ve veri analizleri
gerceklestirilir. Ardindan gerceklestirilen nitel degerlendirmeden ¢ikan sonuclar, elde
edilen nicel degerlendirmenin sonucunu agiklamak i¢in kullanilmaktadir. Creswell ve
Plnako Clark (2011), arastirma siirecinde karsilasilabilecek cesitli zorluklarin oniine
geemek icin nicel ¢aligmalara nitel verilerin eklenmesiyle birlikte caligmada elde edilen
nicel bulgularin yorumlanmasinin daha etkili bir sekilde gergeklestirilebilecegini
belirtmistir. Gergeklestirilen bu ¢calismada da daha gegerli 6lgme sonuclarina ulasabilmek
amaciyla yar1 deneysel olarak tasarlanan nicel asamaya nitel bir asama eklenmistir. Bu
caligmanin nicel boyutunda veriler, gerceklestirilen yar1 deneysel ¢aligmanin uygulama
oncesi ve uygulama sonrasinda 6l¢ek yardimiyla toplanmistir. Nitel boyuta gelindiginde
ise wveriler, gerceklestirilen uygulama sonrasinda toplanmigtir. Nitel verilerin

toplanmasinda odak grup goriismesinden faydalanilmigtir.

Bilimsel arastirmalarin gercgeklestirilme silirecinde planlama ve zamanlama dikkat
edilmesi gereken Onemli hususlardir. Arastirmaya baslanmadan Once siirecin
tamamlanma ve sonuglanma zamaninin saptanmasi gerekmektedir. Nitel arastirmalar,
stirecte arastirmaciya yiiksek bir esneklik payr sagladigi i¢in planlanan sekilde
gerceklestirilemeyebilir (Creswell, 2007). Bu arastirmada da esneklik 6nemsenmis ve
buna uygun olarak grubun secimi, goriismelerin gerceklestirilmesi ve elde edilen verilerin
incelenmesi konusunda belirli bir zamanlamaya sadik kalinarak olabildigince esnek bir

planlamaya gidilmistir.

Gergeklestirilen c¢alismada aciklayict sirali karma yontemin kullanilma nedenleri

sunlardir (Girgin, 2016):

1. Arastirmanin nicel boyutunda toplanan verilerin mevcut durumu yeterli

seviyede agiklayamamasi,
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2. Nicel ve nitel ¢alismalarin gii¢lii yanlarindan agimlayict sirali karma
desenle faydalanilabilmesi,

3. Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgularin bir araya getirilmesiyle
aragtirma sonuclariin giiclenmesinin saglamasi,

4. Arastirma problemini agiklarken daha kapsamli bir bakis agis1 sunmasi,

5. Calismanin nitel ve nicel bulgularinin 6zel olarak nemsenmesi,

6. Calismada elde edilen nicel verileri detayli bir sekilde anlamlandirmada
nitel verilerden yararlanilmasi,

7. Birbirleriyle iliskilendirilen nicel ve nitel verilerin kullanilmasi ile

calisilan konuya genis bir perspektiften bakilabilmesinin saglanmasidir.

Nicel Veri
. Takip Eder
Toplama ve Analizi

Sekil 3.1 Aciklayicr sirali karma desen
3.1.1 Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen

Gozlemsel arastirmalar, ¢galismacinin miidahale durumuna gore deneysel ve tarama olmak
iizere ikiye ayrilmaktadir. Ozellikle sosyal bilimler alaninda yapilan ¢alismalarda daha
bliylik kitleler iizerinde arastirma yapmak amaciyla bagimsiz degiskenler iizerine
herhangi bir miidahalenin gerceklestirilmedigi  c¢alismalarda tarama deseni
kullanilmaktadir. Tarama c¢aligmalarinda iizerine ¢alisilan olay ya da olgunun tekil veya

iligkisel sekilde betimlenmesi hedeflenmektedir (Biiyilikoztiirk, 2016).

Deneysel caligmalarda, {izerine ¢alisilan degiskenlerin neden-sonug iliskileri
aciklanmaya caligilir. Bu iligkiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla bagimsiz degiskenlere cesitli
manipiilasyonlar uygulanabilir, degiskeni etkileyebilecek dis faktdrler kontrol edilebilir
ve bagimli degiskenlerin bu miidahalelere verdikleri tepkiler olgiilerek degerlendirilir.
Deneysel ¢aligmalarin en temel kosullarma bakildiginda 6rneklerimin yansiz-random

olarak secilmesinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bagimli degiskeni

33



etkileyebilecek digsal degiskenlerin de kontrol altina alimmasi gerekmektedir

(Bliyiikoztiirk, 2016).

Calismada deneysel desen kullanmanin birgok yolu bulunmaktadir. Bu calismada ise
“Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen” kullanilmaktadir. Bu desenin temel 6zelligi
katilimcilara uygulanacak deneysel islemden 6nce ve islemden sonra {izerine calisilan
bagimli degisken iizerinde dlgiimlerin yapilmasidir. OSKD calismalarinda 6rneklem
iizerinde bagimli degiskenin etkilerini belirlemek amaciyla iki 6l¢iimiin yapilmasindan

dolay1 iliski deseni olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2016).

Tablo 3.1 Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen

ONTEST SONTEST
Gp R O O3
X
Gk R O2 on

Deneysel calismalarda denek seciminin énemli olmasiyla birlikte OSKD calismalarinda
bu 6nem daha da artmaktadir. Bunun sebebi olarak ise deney grubunda gergeklesecek
potansiyel degisimlerin deney Oncesi Ozelliklerden kaynaklanmamasi gerektigi
gosterilebilir. Deney ve kontrol grubunun desene uygun secilmesinde iki yontemden
faydalanilabilir. Bu yontemler gruplarin eslestirme ve random atama seklinde

belirlenmesidir (Biiyiikoztiirk, 2016).

OSKD kullanilmasinin avantajlari iki sekilde agiklanabilir. Bunlardan ilki ayn1 ¢alisma
gruplart iizerinde uygulamalar ve Olglimler yapilmasindan kaynakli olarak elde edilen
verilerin ¢ogu deneyde yiiksek miktarda iliskili olacak olmasidir. Bir diger avantaji ise
uygulama icin gerekli olan denek sayisinin az olmasindan ve ayni denekler iizerinde
islemler uygulanmasindan dolay1 zaman ve ¢aba bakimindan daha ekonomik olmasidir
(Saglik, 2021). Bu desenin dezavantaji olarak ise “iletme etkisi” olarak da adlandirilan
onceki uygulamalarin sonraki uygulamalardaki performansi etkileyebilme durumu

gosterilebilir (Biiyiikoztiirk, 2016).
3.1.2 Durum calismasi

Yukarida agiklandigi iizere bu ¢alisma nicel ve nitel boyutlar1 bulunan bir desene sahiptir.

Arastirmada nitel desenlerin bir tiirli olan, egitim ve sosyal bilimler alanlarinda siklikla
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basvurulan durum c¢alismasi tercih edilmistir. Nitel durum c¢aligmalari, egitim alanindaki
olaylarin ve olgularin anlasilabilmesi ve yorumlanabilir bir forma déniistiiriilebilmesi igin

uygun bir desen olarak kabul edilmektedir (Saglik, 2021).

Durum c¢aligmalar1 betimlemenin ve agiklamanin biitiinsel bir perspektifle
gerceklestirilmesini  gerektirmektedir. Degiskenlerin ayrilamayacaklar1 sabit bir
baglamda bulundugu durumlarda bu desen tercih edilmektedir (Yin, 2003). Creswell
(2007), nitel arastirmalarin nicel verileri daha iyi agiklayabilmek igin
kullanilabileceginden bahsetmistir. Durum ¢aligsmalar1 bu 6zellikleri sayesinde arastirma
stirecine esneklik kazandirarak galisilan grubun yasayabilecegi fikir degisiklikleri ile
arastirmanin nitel boyutunda ¢oklu veri elde edilmesine ortam hazirlamaktadir (Kus,
2009). Bu baglamda katilimcilarin goriiglerini ve algilarini ortaya ¢ikartip bilgi akisinm
zenginlestirmek amaciyla agik uglu bir sekilde hazirlanan goriisme sorulariyla odak grup

goriigmesi gergeklestirilmistir.
3.2 Cahsma Grubu

Calisma grubu olarak 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Arifiye Anadolu Imam Hatip
Lisesi’nde 6grenim goren 6grenciler belirlenmistir. Bu ¢alismada katilimcilar, genis bir
evrenden rastgele secilmemistir. Dolayisiyla, evrenden rastgele Ornekleme
yapilamadigindan tam deneysel desene ulasilamamistir. Caligmanin nicel boyutunda
gruplarin belirlenmesinde yansiz atama yonteminden faydalanilmistir. Gergeklestirilen
bu caligmada yar1 deneysel desenden faydalanildigi i¢in deney ve kontrol grubu olmak
iizere iki farkli gruba ihtiya¢ duyulmaktadir. Okulda bulunan siniflara ve subelere
bakildiginda 11.smiflarda birbirine yakin niifuslu 2 farkli kiz 6grenci sinifi
bulunmasindan 6&tiirii bu iki sinifin halihazirda olusturulmus calisma grubu olarak
sec¢ilmesi durumu giindeme gelmistir. Bu iki sinif 11-A(n=12) ve 11-B(n=14) seklindedir.
Iki sinifin deger algilart bakimindan durumlarini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen
On test uygulamasinin verileri lizerinde gereken analizler gerceklestirildiginde iki subenin
On test sonuclari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir. Sonug olarak 11-B simifi
deney grubu, 11-A smifi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismanin nitel boyutuna
gelindiginde ise amagli drnekleme tekniginden faydalanilmistir. Nicel verilerin elde
edilip analizlerinin gerceklestirilmesinin ardindan deney grubunda bulunan 13 6grenci ile

odak grup gortismesi gerceklestirilmistir.
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3.3 Veri Toplama Aracglar

Bu bdliimde ¢aligma siirecinde verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan nicel ve nitel veri
toplama araglar1 agiklanmaktadir. Calismada nicel veri toplama araci olarak “Insani
Degerler Olgegi” kullanilmaktadir. Nitel verilerin toplanmasinda ise “Odak Grup
Gorligmesi” tekniginden faydalanilmigtir. Bu veri toplama araglart detayli olarak ayri

basliklar altinda agiklanmustir.
3.3.1 Nicel veri toplama aracglari

Arastirmanin nicel kisminda verilerin toplanmasi amaciyla Dilmag’in (2007) gelistirdigi
“Insani Degerler Olgegi” kullamlmistir. Olgek, ortadgretim dgrencilerine yonelik olarak
gelistirilmistir. Olgek, 6 farkl1 alt boyuta olmak iizere 42 maddeden olusmaktadir. Bu alt

boyutlar sunlardir:

Tablo 3.2 Olgegin alt maddeleri

Alt Boyut Madde Sayis1 Maddeler
Sorumluluk 7 madde 1,7,13, 19, 25,31, 37
Dostluk/ Arkadaslik 7 madde 2,8, 14, 20, 26, 32, 38
Baris¢1 Olma 7 madde 3,9,15,21,27,33,39
Saygi 7 madde 4,10, 16, 22, 28, 34, 40
Hosgori 7 madde 5,11, 17,23, 29, 35,41
Diiristliik 7 madde 6,12, 18,24, 30, 36, 42

Olgek 5°li likert seklinde tasarlanmistir. Belirtilen her ifadeye katilimcmin 1 ile 5
arasindan bir puan vermesi beklenmektedir. Olgek, uygulayicinin tercihine gore bireysel
ya da grup seklinde uygulanabilmektedir. Olgekte ters maddeler bulunmaktadir (7, 11,
15, 18,24, 29 ve 42.maddeler). Bu maddelerde katilimcinin verdigi puanin diisiik olmasi

onun insani deger algisinin daha gelismis oldugunu gostermektedir. Bunlarin disindaki
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maddelerde ise katilimcilarin verdikleri puanin yiikselmesi durumunda insani deger
algilariin da gelistigini gdstermektedir. Olgekten en az alinabilecek puan 42 iken
alinabilecek en yiiksek puan 210°dur. Olgegin giivenirlik diizeyini belirlemede ig
tutarlilik katsayilarima (Cronbach Alpha) bakilmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda
Olcegim tiim alt boyutlarinin i¢ tutarlilik katsayist 0,78 olarak hesaplanmistir. Dilmag
(2007) olgegi gelistirdikten sonra gerceklestirdigi i¢ tutarlilik Ol¢iimii sonucunda
Cronbach Alpha katsayisini 0,92 olarak hesaplamistir.

3.3.2 Nitel Veri toplama Araclan

Calismanin nicel kisminda toplanan verileri giiglendirmek ve deney grubunun deger
algilarindaki degisimi 6lgmek amaciyla nitel yontemden faydalanilmistir. Bunun igin
deney grubu ile “Odak Grup Goriismesi” gergeklestirilmistir. Odak grup goriismeleri,
nitel ¢aligmalarda bir olay ya da durum hakkinda veri toplamak i¢in kullanilmaktadir.
Katilime1 sayisinin az oldugu bu veri toplama yontemi bir moderator tarafindan yonetilen
tartisma toplantilaridir. Bowling’e (2002) gore odak grup goriismesi “Bir lider
onderliginde kiigiik bir grupla gerceklestirilen yapilandirilmamais, grup dinamiginin 6ne
ciktig1, detayll bilgi edinme ve yeni fikirler gelistirme imkani sunan veri toplama

yontemidir” (Akt.,Yokus, 2018).

Bu arastirmada deney grubu olarak belirlenen O6grencilerle, uygulanan deneysel
miidahalenin ardindan yar1 yapilandirilmis odak grup gorligmesi gergeklestirilmistir.
Gorligmenin yar1 yapilandirilmis  bir formda gergeklestirilmesinin  sebebi ise
goriigmecinin aldig1 yanitlara gore sorulart diizenleyebilme firsatinin bulunmasidir.
Gortismede kullanilacak sorularin  hazirlanmasinda ¢alismanin ana sorularindan
faydalanilmistir. Bu baglam igerisinde goriigme sorulari katilimcilarin deger, okulda
degerler egitimi ve 10 kok degere yonelik algilarini ve yasantilarini giin yiiziine ¢ikartmak
amactyla sekillendirilmistir. Hazirlanan sorularla deney grubunu olusturan imam Hatip
Lisesi 6grencilerinin kok degerlere yonelik diislincelerini detayli bir sekilde anlamak
hedeflenmistir. Goriisme sorulart hazirlanirken teolojik ve pedagojik anlamda
katilimcilara ve c¢alisma amacina uygun olmast i¢in bir dlgme ve degerlendirme
uzmanindan, bir pedagogdan ve bir Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeninden goriis alinmistir.
Alman goriigler dogrultusunda bazi sorulara eklemeler ya da ¢ikartmalar yapilmis ve yeni

maddeler eklenmistir.
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Calismada agiklayici sirali yar1 deneysel desenin kullanilmasindan dolayi nitel dl¢timler,

nicel verilerin toplanilmasindan sonra gercgeklestirilmistir. Goriisme okul icerisinde

bulunan tartisma salonunda gerceklestirilmistir. Oturma diizeninin U seklinde olusu bu

alanin secilmesinde etkili olmustur. Gergeklestirilen goriisme yaklasik 100 dk stirmiistiir.

Katilimeilarin cevaplari ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Sorularin sorulmast igin

Krueger (akt. Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011) tarafindan gelistirilen siralama

kullantlmistir:

1.

Acilis: Moderator tarafindan gerceklestirilecek goriismenin isleyisi hakkinda
bilgi verildi. Stirecle ilgili sorular1 olan 6grencilerin sorular1 cevaplandi.
Tanitma Sorulari: Katilimcilari tartismaya hazirlamak amaciyla 6rnek birkag
soru verildi. Sorularin cevaplanmasti i¢in 5 dakika zamanlar1 oldugu belirtildi.
Gegis Sorulari: Katilimeilarin tanitma sorularindan anahtar sorulara daha rahat
gecis yapabilmeleri amaciyla derinlemesine olan ilk birka¢ soru katilimcilarla
paylasildi. Bu sorular1 cevaplamalari i¢in onlara en fazla 10 dakika zaman
verildi. Bu asamayla birlikte katilimcilarin  goriislerini  birbirleriyle
paylasmalar1 istendi.

Anahtar Sorular: Goriismenin gerceklestirilme sebebi olan ve arastirma
sorular1 baglaminda hazirlanan bu sorularin detayl bir sekilde tartisilabilmesi
icin O0grencilere gerekli siireler verildi. Bu boliim ortalama 15 dakikalik bir
zaman aldi.

Arastirma Sorulari: Katilimcilarin bu sorular1 cevaplamalar1 adina onlara
ortalama 45-50 dakika gibi bir zaman tanindi.

Kapanis Sorusu: Katilimcilarin cevapladiklari sorularin ardindan en son
diistincelerini almak adina firsat tanindi.

Final Sorusu: En son olarak katilimcilarin gériismede gdzden kacan herhangi

bir konuya dair goriiglerinin olup olmadig soruldu.

3.4 Verilerin Analizi

Gergeklestirilen ¢alismada karma modelin tercih edilmesinden dolayr nicel ve nitel

verilerin analizlerinin gerceklestirilmesinde verilerin yapilarina 6zel analiz yontemleri

tercih edilmistir. Bu boliimde tercih edilen veri analiz yontemleri agiklanmaktadir.
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3.4.1 Nicel verilerin analizi

Nicel verilerin analizini ger¢eklestirmek amaciyla SPSS 23 programindan
faydalanilmistir. Toplanilan verilerin analizlerinden 6nce elde edilen sonuglarin ug
degerleri iizerinden aritmetik ortalama, standart sapma, medyan gibi merkezi egilim
Olgiileri belirlenmistir. Deney grubuna uygulanan islemin sonucunda ise verileri
yorumlamak adina ¢ikarimsal istatistikten faydalanilmistir. Calismada hedeflendigi tizere
kok degerler baglaminda hazirlanan etkinliklerin uygulandigi ve uygulanmadigi gruplarin
hem kendi i¢lerinde hem de birbirleriyle olan durumlarinda bir farkliligin olusup
olusmadigina bakmak adina Wilcoxon ve Mann Whitney U analizlerinden

yararlanilmstir.

Calismada yar1 deneysel bir desenden faydalanildig: i¢in deney ve kontrol grubunun
belirlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de halihazirda bulunan iki gruba 6n test olarak
“Insani Degerler Olgegi” uygulanmstir. Elde edilen sonuglar ile hem gruplarin
eslenebilirlik durumuna hem de gruplarin normal dagilim durumuna bakilmigtir.
Toplanan 6n test verileri SPSS sistemine islendikten sonra oncelikle normallik testi
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen normallik testi analizinde Saphiro-Wilk, basiklik
(Kurtosis) ve carpiklik (Skewness) degerlerine bakilmistir. Bunun sonucunda elde edilen

sonuclar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 3.3 Potansiyel deney ve kontrol gruplarinin insani deger algilarina gore tekli

normallik testi degerleri

TN 1B
Istatistik S H. Istatistik S.H.

fnsani Degerler Carpiklik -.102 .637 -.083 597

OlgegiOnTest g vk -1.165 1232 -102 1.154

Tablo 3.3’e bakildiginda her iki grubun da basiklik ve carpiklik degerleri -2 ve +2
araliginda oldugu goriilmektedir. George ve Mallery (2010), 6l¢me sonuglarinda elde
edilen basiklik ve g¢arpiklik degerlerinin -2 ve +2 aralifinda olmasinin testin normal
dagilim gostermesinde yeterli oldugunu belirttigi icin verilerin dagiliminin normal
dagilim gosterdigi sOylenebilir. Bununla beraber dl¢egin uygulandigi katilimer sayisinin

30’un altinda olmasindan dolay1 Shapiro-Wilk sonuglarina bakilmasi da onerildigi i¢in
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bu testler de uygulanmistir (Durmus, 2013). Uygulanan testin sonuglar1 Tablo 6’da
paylasilmigtir.

Tablo 3.4 Potansiyel deney ve kontrol guruplarina yonelik Shapiro-Wilk testi

degerleri
Shapiro-Wilk Testi
Istatistik sd Sig.
Insani 11-A ,939 12 ,480
Degerler
Olgegi 11-B 892 14 ,086
On Test

Tablo 3.4’te gorildiigii lizere gerceklestirilen Shapiro-Wilk testi sonucunda sonuglarin
anlamli olmadigina ulagilmigtir. Yani gruplarin  dagilimmin normal dagildig:
varsayilabilir. Ancak 6rneklem biiyiikliigiiniin kiigiik olmasi ve analizde daha az varsayim
gerektiren bir yontem tercih edilmesi amaciyla non-parametrik testlerden Mann Whitney
U testi kullanilarak sonuglarin kabul edilebilirligi kontrol edilmistir (Demir ve digerleri,

2016).

Gruplarin belirlenmesinde yansiz atamanin gergeklestirilmesi i¢in potansiyel deney ve
kontrol grubunun Insani Degerler Olgeginin on-testinden almis olduklart puanlar
iizerinden Mann Whitney U testi gerceklestirilmistir. Bu testlerden elde edilen sonuglar

Tablo 3.5‘te paylasiimistir.

Tablo 3.5 Insani Degerler Olgegi 6n test sonuglarmin sinif degiskenine gére Mann

Whitney U sonuglari
N ST SO u z p
Insani 11-A 12 165.00 13.75  81.00 -.155 877
Degerler
Olgegi
OnTest  11-B 14 186.00 13.29

Tablo 3.5’te goriildiigii iizere her iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir (t=
469; z= -.155; p<,05). Buradan yola ¢ikarak her iki grubun birbirlerine es oldugu

sonucuna varilmistir. Elde edilen bu sonuclar dogrultusunda deney grubu olarak daha ¢cok
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katilimct bulunan 11-B sinifinin secilmesi uygun goriilmiistiir. Kontrol grubu olarak da

11-A sinifi tercih edilecektir.
3.4.2 Nitel verilerin analizi

(Calismada nicel verilerin toplanmasinin ardindan elde edilen bulgular1 daha anlamli hale
getirmek adina deney grubu ile yart yapilandirilmis odak grup goriismesi
gergeklestirilmistir. Nitel verilerin analizi gergeklestirilirken izlenilen adimlar Sekil 9°da

verilmistir.

Analiz siireci Verilerden Verilerin
i¢in verilerin kodlar ve tartisma

hazirlanip temalarin biciminde
diizenlenmesi olusturulmasi sunulmasi

Sekil 3.2 Nitel verilerin analiz siireci

Gergeklestirilen goriisme sonrasinda elde edilen ses kayitlari desifre edilip dijital ortamda
yazili hale getirilmistir. Bu siirecin ardindan elde edilen metin {izerinde betimsel analizle
birlikte icerik analizi gergeklestirilmistir. Betimsel analiz, temalarin olusturulmasinda
kullanilirken igerik analizi ise kod ve kavramlarin olusturulmasinda kullanilmistir.
Betimsel analizde elde edilen nitel veriler arastirma sorulariyla birlikte degerlendirilip
temalar ortaya c¢ikartilmig, bu sekilde Ozetlenmis ve dilizenlenmis olan veriler
gergeklestirilen icerik analizi ile detayli bir sekilde incelenmistir (Yildirim ve Simsek,

2011).

Igerik analizi siirecinde elde edilen veriler incelenir ve kodlara ayristirilir. Verilerin
kodlara doniistiiriilmesindeki amag¢ arastirmaya hizmet edecek anlamli verilerin
secilmesini ve amaca hizmet etmeyen verilerin elemine edilmesini saglamaktir.
Arastirmacinin veriler iizerinde hakimiyet saglamasinin ardindan benzer nitelikteki
kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulur. Temalarin olusmasi, arastirmacinin
literatiir bilgisine ve deneyimlerine gore sekillenmektedir. Ardindan elde edilen temalar
yorumlanip incelenir ve detayli sonu¢ asamasiyla birlikte nitel bulgulara ulasilir

(Creswell, 2017).

Bilimsel aragtirmalarda giivenirlik ve gecerlilik en ¢ok dnemsenen 6lg¢iitlerden birisidir.

Nicel ¢aligmalar, giivenirlik ve gecerliligin saglanmasina daha ¢ok 6nem vermektedir.
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Nitel ¢caligmalara bakildiginda ise giivenirlik ve gecerlilik kriterlerinin daha ¢ok arastirma
siireglerinin ve sonuglarinin inandirict olmasiyla iliskilendirilmis oldugu dikkat
cekmektedir. Arastirmanin inandirici olmasi ise siire¢ boyunca gergeklestirilen iglemlerin

seffaflikla sunulmasina baglidir (Saglik, 2021).

Arastirmanin nitel boliimiinde gegerliligi saglamak amaciyla bulgular yorumlanirken
veriler iligkisi bulunan durumlarla birlikte degerlendirilmistir. Alt temalarin
gruplandirilmasinda i¢ homojenlige ve dis heterojenlige dikkat edilmistir. Alt temalarin
belirlenmesinde aragtirmanin teorik yapisi dikkate alinmis ve bulgularin sunulmasinda
yorum eklenmeden objektif bir sekilde sunulup i¢ giivenirlik saglanmaya calisilmistir
(Creswell, 2017). Yildirim ve Simsek (2006), nitel arastirmalarin glivenirligini saglamak
icin elde edilen verilerin betimsel boyutuna odaklanilip dogrudan (yorum katilmadan)
bulgularda paylasilmasini ve yorumlarin daha sonraki asamalarda paylasilmasini tavsiye
etmektedir. Giivenirligi saglamak adia bu ¢alismada da odak grup goriismesi sonrasi
elde edilen veriler alintilar verilerek oldugu gibi ele alinmig ve daha sonrasinda

tartigilmstir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde kok degerler baglaminda hazirlanmis etkinlik programinin uygulanmig
oldugu deney grubunun ve herhangi bir uygulama yapilmayan kontrol grubunun deger
algilarin1 dlgmek iizere gerceklestirilen “Insani Degerler Olgegi” sonuclarinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigina bakilarak arastirmanin nicel bulgulari elde edilmistir.
Tercih edilen model geregi elde edilen nicel sonuglari giiclendirmek adina deney grubu
ile yar1 yapilandirilmis odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Bu goériismeden elde

edilen sonugclar arastirmanin nitel bulgularini olusturmaktadir.
4.1 Nicel Bulgular

Arastirmanin nicel bulgular boliimiinde deney ve kontrol grubunun 6n-test ve son-test

Ol¢ciimlerinden elde etmis olduklari veriler su sorular baglaminda incelenmistir;

e Deney grubu ve kontrol gruplarinin insani Degerler Olgegi 6n-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Deney grubu ve kontrol gruplarinin Insani Degerler Olgcegi son-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Kontrol grubunun Insani Degerler Olgegi 6n-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Deney grubunun Insani Degerler Olgegi 6n-test ve son-test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

4.1.1 Deney grubu ve kontrol grubu dé@rencilerinin insani Degerler Olcegi on-test

sonuclarinin karsilastirmasi

Bulgularin bu béliimiinde deney ve kontrol gruplarmin Insani Degerler Olgegi 6n-test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 4.1ve 4.2°de sunulmustur.
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Tablo 4.1 Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin insani degerler 6l¢egi on-test

puanlarma iligkin betimleyici istatistikler

Grup N X Ss

Deney 14 3,6735 ,42463
Sorumluluk

Kontrol 12 3,6786 ,68139

Deney 14 3,6633 ,48399
Dostluk

Kontrol 12 4,2024 ,45770

Deney 14 3,3265 ,52692
Bariscilik

Kontrol 12 3,3929 ,77082

Deney 14 3,2653 ,45816
Sayg1

Kontrol 12 3,1429 ,92381

Deney 14 4,0102 , 59158
Diiriistliik

Kontrol 12 39762 ,59006

Deney 14 3,3878 , 38589
Hosgoru

Kontrol 12 3,3214 ,33434

Deney 14 3,5544 22577
Degerler Total

Kontrol 12 3,6190 , 45528

Tablo 4.1de deney ve kontrol gruplarmin Insani Degerler Olgegi 6n-test
uygulamasindaki katilimct sayisi, alt boyutlardan alinan ortalama puanlar1 ve standart
sapma degerleri sunulmustur. Buna gore Sorumluluk alt boyutunda deney grubunun
aritmetik ortalamas1 X=3,6735, standart sapmasi Ss= 0,42463 olarak hesaplanmustir.
Kontrol grubunun aritmetik ortalamasi1 X=3,6786, standart sapmas1 Ss= 0,68139 olarak
hesaplanmistir. Dostluk alt boyutunda deney grubunun aritmetik ortalamasi X=3,6633,
standart sapmast Ss= 0,48399 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun ise aritmetik
ortalamas1 X=4,2024, standart sapmas1 Ss= 0,45770 olarak hesaplanmustir. Barig¢ilik alt
boyutunda deney grubunun aritmetik ortalamasi X=3,3265, standart sapmas1 Ss= 0,52692
olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun aritmetik ortalamast X=3,3929, standart
sapmast Ss= 0, 77082 olarak hesaplanmistir. Saygi alt boyutunda deney grubunun
aritmetik ortalamas1 X=3,2653, standart sapmasi Ss=0,45816 olarak hesaplanmustir.
Kontrol grubunun ise aritmetik ortalamasi X=3,1429, standart sapmasi Ss= 0,92381
olarak hesaplanmistir. Diiriistliik alt boyutunda deney grubunun aritmetik ortalamasi

X=4,0102, standart sapmast Ss= 0,59158 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun ise
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aritmetik ortalamasi X=3,9762, standart sapmasi Ss= 0,59006 olarak hesaplanmistr.
Hosgorii alt boyutunda deney grubunun aritmetik ortalamas1 X=3,3878, standart sapmas1
Ss=0,38589 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun ise aritmetik ortalamas1 X=3,3214,
standart sapmasit Ss=0,33434 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlarin  birlikte
degerlendirildigi degerler total sonuglarina gore ise deney grubu 14 katilimecidan olusup
aritmetik ortalamasi X=3,5544, standart sapmasi Ss= 0,22577 olarak hesaplanmistr.
Kontrol grubu ise 12 katilimcidan olusup aritmetik ortalamasi X=3,6190, standart

sapmas1 Ss=0,45528 olarak hesaplanmstir.

Tablo 4.2 Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin insani degerler 6l¢egi on-test

puanlarina iligkin Mann-Whitney u test sonuglari

Grup Sira Siralar U z P Etki
Ortalamas1  Toplam Biiytikligi
Deney 13,25 185,50
Sorumluluk 80,500 -,181 ,856 0,036

Kontrol 13,79 165,50

Deney 10,21 143,00

Dostluk 38,000 -,466 0,17 0,091
Kontrol 17,33 208,00

Deney 12,86 180,00

Barisgilik 75,000 -,466 ,642 0,091
Kontrol 14,25 171,00

Deney 14,29 200,00

Sayg1 73,000 -,570 ,569 0,112
Kontrol 12,58 151,00

Deney 13,75 192,50

Diiriistliik 80,500 -,181 ,857 0,036
Kontrol 13,21 158,50

Deney 14,32 200,50
Hosgorii 72,500 -,600 ,549 0,118
Kontrol 12,54 150,50

Degerler Deney 13,29 186,00

81,000 -155 ,877 0,030
Total Kontrol 13.75 165,00

Tablo 4.2°de deney ve kontrol gruplarinin normal dagilim gostermedigi varsayiminda
gruplarin 6n-test puanlari arasindaki farklarin anlamli olup olmadig1 incelenmistir. Deney

ve kontrol grubunun total deger skorlarina ve tiim deger alt boyutlar1 skorlarina uygulanan
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Mann Whitney-U testi sonucunda gruplarin anlamli bir farklilik géstermedigi bulgusuna

ulagilmistir (U = 81,000, p=0,877. P > 0,05).

4.1.2 Deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin Insani Degerler Olcegi son-test

sonuclarinin karsilastirmasi

Bulgularin bu béliimiinde deney ve kontrol gruplarmin Insani Degerler Olgegi son-test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 4.3 ve 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.3 Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin insani degerler 6l¢egi son-test

puanlarina iligkin betimleyici istatistikler

Grup N X Ss
Deney 14 3,8469 ,77127
Sorumluluk
Kontrol 12 3,1429 ,86576
Deney 14 4,1429 , 71098
Dostluk
Kontrol 12 3,8929 , 73382
Deney 14 3,6735 ,66872
Barisgilik
Kontrol 12 3,6071 ,46040
Deney 14 3,6973 ,51444
Sayg1
Kontrol 12 3,3571 1,16775
Deney 14 4,2551 , 32758
Diirtistliik
Kontrol 12 3,8095 ,60711
Deney 14 3,7041 ,54748
Hosgoru
Kontrol 12 3,0476 ,43644
Deney 14 3,8866 ,39762
Degerler Total
Kontrol 12 3,4762 ,48520

Tablo 4.3’te deney ve kontrol grubu katilimcilarmin Insani Degerler Olgedi son-test
uygulamasindaki katilimci sayisi, alt boyutlardan alinan ortalama puanlar ve standart
sapma degerleri sunulmustur. Buna goére Sorumluluk alt boyutunda deney grubunun
aritmetik ortalamas1 X=3,8469, standart sapmasi Ss= 0,77127olarak hesaplanmistr.
Kontrol grubunun ise aritmetik ortalamasi X=3,1429, standart sapmasi Ss= 0,86576

olarak hesaplanmistir. Dostluk alt boyutunda deney grubunun aritmetik ortalamasi
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X=4,1429, standart sapmas1 Ss= 0,71098 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun ise
aritmetik ortalamas1 X=3,8929, standart sapmasi Ss= 0,73382 olarak hesaplanmustir.
Barisgilik alt boyutunda deney grubunun aritmetik ortalamasi X=3,6735, standart
sapmas1 Ss= 0,66872 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun ise aritmetik ortalamasi
X=3,6071, standart sapmasi Ss= 0,46040 olarak hesaplanmistir. Saygi alt boyutunda
deney grubunun aritmetik ortalamasi X=3,6973, standart sapmas1 Ss=0,51444 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubunun ise aritmetik ortalamasi X=3,3571, standart sapmasi
Ss=1,16775 olarak hesaplanmistir. Diiriistliik alt boyutunda deney grubunun aritmetik
ortalamas1 X=4,2551, standart sapmasi Ss= 0,32758 olarak hesaplanmistir. Kontrol
grubunun ise aritmetik ortalamasi X=3,8095, standart sapmasi Ss= 0,60711 olarak
hesaplanmistir. Hoggérii alt boyutunda deney grubunun aritmetik ortalamas1 X=3,7041,
standart sapmast Ss= 0,38589 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubunun ise aritmetik
ortalamas1 X=3,0476, standart sapmasi Ss=0,43644 olarak hesaplanmstir. Alt boyutlarin
birlikte degerlendirildigi degerler total sonuglarina gore ise deney grubu 14 katilimcidan
olusup grubun aritmetik ortalamasi X=3,8866, standart sapmasi Ss= 0,39762 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubu ise 12 katilimcidan olusup grubun aritmetik ortalamasi

X=3,4762, standart sapmas1 Ss=0,48520 olarak hesaplanmustr.

Tablo 4.4 Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin insani degerler 6l¢egi son-test

puanlarina iligkin Mann-Whitney u test sonuglari

Sira Siralar U z )% Etki

Grup Ortalamas1 Toplami Biiyukligi

Deney 16,39 229,50 43,500 -
Sorumluluk 2.088 -037 -,41
Kontrol 10,13 121,50 ’

Deney 15,32 214,50 58,500 -
Dostluk 1.328 , 184 -,26
Kontrol 11,38 136,50 >

Deney 13,64 191,00 82,000 -,104
Bariseilik 917 -,02
Kontrol 13,33 160,00

Deney 14,29 200,00 73,000 -,567
Saygi ,571 .11
Kontrol 12,58 151,00

Deney 16,43 230,00 43,000 -
Diiriistliik 2.124 ,034 -,42
Kontrol 10,08 121,00 ’

L Deney 17,43 244,00 29,000 -
Hosgorii 2846 -004 -,56
Kontrol 8,92 107,00 ’

Deney 16,07 225,00 48,000 ,064 -,36

47



Degerler Kontrol 10,50 126,00 -
Total 1,852

Tablo 4.4’te deney ve kontrol gruplarinin normal dagilim gostermedigi varsayiminda
gruplarin son-test puanlar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigi incelenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin sorumluluk alt boyutunda uygulanan Mann Whitney-U testi
sonucunda gruplarin deney grubu lehine anlamli bir farklilhik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir (U = 43,500, p = 0,037. P < 0,05). Diirtistliik alt boyutunda uygulanan Mann
Whitney-U testi sonucunda gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmigstir (U = 43,000, p = 0,034. P < 0,05). Hosgorii alt boyutunda uygulanan Mann
Whitney-U testi sonucunda gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmigstir (U = 29,000, p = 0,004. P < 0,05). Deney ve kontrol grubunun total deger
skorlarma uygulanan Mann Whitney-U testi sonucunda gruplarin anlamli bir farklilik

gostermedigi bulgusuna ulasilmistir (U = 48,000, p = 0,064. P > 0,05).

4.1.3 Kontrol grubu dgrencilerinin Insani Degerler Olcegi on-test ve son-test

sonuclarinin karsilastirmasi

Bulgularin bu béliimiinde kontrol grubunun Insani Degerler Olgegi dn-test ve son-test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 4.5 ve 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.5 Kontrol grubu 6grencilerinin insani degerler 6l¢egi on-test ve son-test

puanlarina iligkin betimleyici istatistikler

Uygulama N X Ss
Sorumluluk On-test 12 3,6786 ,68139
Son-test 12 3,1429 ,86576
Dostluk On-test 12 4,2024 ,45770
Son-test 12 3,8929 ,73382
Bariseilik On-test 12 3,3929 , 77082
Son-test 12 3,6071 ,46040
Saygi On-test 12 3,1429 ,92381
Son-test 12 3,3571 1,16775
Diiriistliik On-test 12 3,9762 ,59006




Son-test 12 3,8095 ,60711

Hosgori On-test 12 3,3214 ,33434
Son-test 12 3,0476 ,43644
Degerler Total ~ On-test 12 3,6190 ,45528
Son-test 12 3,4762 ,48520

Tablo 4.5’te kontrol grubuna dn-test ve son-test seklinde uygulanmus olan Insani Degerler
Olgegine ait betimsel istatistikler paylasilmistir. Sorumluluk boyutuna bakildiginda
kontrol grubunun On-test sonuglarmin aritmetik ortalamasi X=3,6786 iken standart
sapmasi Ss=0,68139 olarak hesaplanmigtir. Grubun son-test sonuc¢larinin aritmetik
ortalamas1 ise X=3,1429 iken standart sapmasi Ss=0,86576 olarak hesaplanmustir.
Dostluk boyutuna bakildiginda kontrol grubunun On-test sonuglarinin aritmetik
ortalamas1 X=4,2024 iken standart sapmas1 Ss=0,45770 olarak hesaplanmigtir. Grubun
son-test sonuglarinin aritmetik ortalamasi ise X=3,8929 iken standart sapmasi Ss=0,73382
olarak hesaplanmistir. Baris¢ilik boyutuna bakildiginda kontrol grubunun On-test
sonuglarmin aritmetik ortalamas1 X=3,3929 iken standart sapmasi Ss=0,77082 olarak
hesaplanmistir. Grubun son-test sonuglarmin aritmetik ortalamasi ise X=3,6071 iken
standart sapmas1 Ss=0,46040 olarak hesaplanmistir. Saygi boyutuna bakildiginda kontrol
grubunun 6n-test sonuglarinin aritmetik ortalamasi1 X=3,1429 iken standart sapmasi
S5=0,92381 olarak hesaplanmistir. Grubun son-test sonuglarinin aritmetik ortalamasi ise
X=3,3571 iken standart sapmas1 Ss=1,16775 olarak hesaplanmustir. Diiriistliik boyutuna
bakildiginda kontrol grubunun &n-test sonuglarinm aritmetik ortalamas1 X=3,9762 iken
standart sapmast Ss=0,59006 olarak hesaplanmistir. Grubun son-test sonuclarinin
aritmetik ortalamas1 ise X=3,8095 iken standart sapmasi Ss=0,60711 olarak
hesaplanmistir. Hosgdrili boyutuna bakildiginda kontrol grubunun 6n-test sonuglarinin
aritmetik ortalamas1 X=3,3214 iken standart sapmas1 Ss=0,33434 olarak hesaplanmistr.
Grubun son-test sonuglarmin aritmetik ortalamasi ise X=3,0476 iken standart sapmasi
Ss=0,43644 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlarin birlikte degerlendirildigi degerler total
sonuglarina gore ise kontrol grubunun &n-test aritmetik ortalamasi X=3,6190 iken standart
sapmas1 Ss=0,45528 olarak hesaplanmigtir. Grubun son-test sonuclarinin aritmetik

ortalamasi ise X=3,4762 iken standart sapmas1 Ss=0,48520 olarak hesaplanmustir.
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Tablo 4.6 Kontrol grubu 6grencilerinin insani degerler 6l¢egi on-test ve son-test

puanlarina iliskin Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglari

N z p r
Sorumluluk 12 1,374 ,169 0,40
Dostluk 12 ,903 ,366 0,26
Barisgilik 12 , 707 ,480 0,20
Saygi 12 472 ,637 0,14
Diiriistliik 12 ,501 ,554 0,17
Hosgorii 12 1,744 ,081 0,50
Degerler Total 12 ,784 ,433 0,23

Tablo 4.6’da kontrol grubunun normal dagilim gostermedigi varsayiminda 6n-test ve son-
test puanlar arasindaki farklarin anlamli olup olmadigi incelenmistir. Kontrol grubunun
total deger skorlarina ve tiim alt boyutlarina dair skorlarma uygulanan Wilcoxon isaretli
siralar testi sonucunda Olgiimlerin anlamli bir farklilik gostermedigi bulgusuna

ulagilmistir (z = 0,784, p = 0,433. P> 0,05).

4.1.4 Deney grubu 6grencilerinin Insani Degerler Olcegi on-test ve son-test

sonuclarinin karsilastirmasi

Bulgularin bu béliimiinde kontrol grubunun Insani Degerler Olgegi dn-test ve son-test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 4.7 ve 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.7 Deney grubu 6grencilerinin insani degerler dlgegi On-test ve son-test

puanlarina iligkin betimleyici istatistikler

Uygulama N X Ss

On-test 14 3,6735 ,42463
Sorumluluk

Son-test 14 3,8469 ,17127

On-test 14 3,6633 ,48399
Dostluk

Son-test 14 4,1429 ,71098

On-test 14 3,3265 ,52692
Barisgilik

Son-test 14 3,6735 ,66872
Sayg1 On-test 14 3,2653 45816
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Son-test 14 3,6973 ,51444

On-test 14 4,0102 , 59158
Diirtistliik

Son-test 14 4,2551 , 32758

On-test 14 3,3878 , 38589
Hosgoru

Son-test 14 3,7041 , 54748

On-test 14 3,5544 ,22577
Degerler Total

Son-test 14 3,8866 ,39762

Tablo 4.7°de deney grubuna &n-test ve son-test seklinde uygulanmis olan Insani Degerler
Olgegine ait betimsel istatistikler paylasilmistir. Sorumluluk boyutunda deney grubunun
on-test sonuclarinin aritmetik ortalamas1 X=3,6735 iken standart sapmasi Ss=0,42463
olarak hesaplanmistir. Grubun son-test sonuglarinin aritmetik ortalamas: ise X=3,8469
iken standart sapmasi Ss=0,77127 olarak hesaplanmistir. Dostluk boyutuna bakildiginda
deney grubunun 6n-test sonuglarinin aritmetik ortalamasi X=3,6633 iken standart sapmas1
Ss=0,48399 olarak hesaplanmistir. Grubun son-test sonuglarinin aritmetik ortalamasi ise
X=4,1429 iken standart sapmas1 Ss=0,71098 olarak hesaplanmistir. Bariscilik boyutuna
bakildiginda deney grubunun &n-test sonuglarinin aritmetik ortalamasi X=3,3265 iken
standart sapmast S5s=0,52692 olarak hesaplanmistir. Grubun son-test sonuclarinin
aritmetik ortalamas1 ise X=3,6735 iken standart sapmasi Ss=0,66872 olarak
hesaplanmistir. Saygi boyutuna bakildiginda deney grubunun On-test sonuclarinin
aritmetik ortalamasi X=3,2653 iken standart sapmasi Ss=0,45816 olarak hesaplanmustir.
Grubun son-test sonuglarmin aritmetik ortalamasi ise X=3,6973 iken standart sapmasi
Ss=0,51444 olarak hesaplanmistir. Diiriistliikk boyutuna bakildiginda deney grubunun 6n-
test sonuclarmin aritmetik ortalamasi X=4,0102 iken standart sapmas1 Ss=0,59158 olarak
hesaplanmistir. Grubun son-test sonuglarinin aritmetik ortalamas1 ise X= 4,2551 iken
standart sapmast Ss5=0,32758 olarak hesaplanmistir. Hosgdrii boyutuna bakildiginda
deney grubunun 6n-test sonuglarinin aritmetik ortalamasi X=3,3878 iken standart sapmas1
Ss=0,38589 olarak hesaplanmistir. Grubun son-test sonuglarinin aritmetik ortalamasi ise
X= 3,7041 iken standart sapmasi Ss=0,54748 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlarin
birlikte degerlendirildigi degerler total sonuglarina gore ise deney grubunun On-test
aritmetik ortalamas1 X=3,5544 iken standart sapmas1 Ss= 0,22577 olarak hesaplanmustir.
Grubun son-test sonuglarmin aritmetik ortalamasi ise X= 3,8866 iken standart sapmasi

Ss=0, 39762 olarak hesaplanmstir.
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Tablo 4.8 Deney grubu 6grencilerinin insani degerler dlgegi On-test ve son-test

puanlarina iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

N z p r
Sorumluluk 14 ,840 ,401 0,22
Dostluk 14 1,819 ,069 0,48
Barisgilik 14 1,794 ,073 0,47
Saygi 14 2,071 ,038 0,55
Diirtistliik 14 ,945 ,344 0,25
Hosgorii 14 1,247 ,213 0,33
Degerler Total 14 1,758 ,079 0,46

Tablo 4.8’de deney grubunun normal dagilim gdostermedigi varsayiminda n-test ve son-
test puanlar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadig: incelenmistir. Deney grubunun
sorumluluk alt boyutunda uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda dl¢iimlerin
anlamli bir farklilik géstermedigi bulgulanmistir (z= 0,840, p=0,401. P > 0,05). Dostluk
alt boyutunda uygulanan Wilcoxon igaretli siralar testi sonucunda dlgiimlerin anlamli bir
farklilik gostermedigi bulgulanmistir (z = 1,819, p = 0,069. P > 0,05). Bariscilik alt
boyutunda uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda Slgiimlerin anlamli bir
farklilik gostermedigi bulgulanmistir (z 1,794, p = 0,073. P > 0,05). Saygi alt boyutunda
uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda son-test lehine anlamli bir farklilik
gosterdigi bulgulanmistir (z = 2,071, p = 0,038. P < 0,05). Diiriistliik alt boyutunda
uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda olgiimler arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanilmamistir (z = 0,945, p = 0,344. P > 0,05). Hosgorii alt boyutunda
uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda dl¢limler arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir (z 1,247, p = 0,213. P > 0,05). Deney grubunun total deger skorlarina
uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda olgiimlerin anlamli bir farklilik

gostermedigi bulgulanmustir.
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4.2 Nitel Bulgular

Bulgularin bu boliimiinde deney grubundan nitel veriler elde etmek amaciyla Kok

Degerler Baglaminda Hazirlanmis Etkinlik Programi

uygulamasinin ardindan

gerceklestirilen odak grup gorlismesinden elde edilen veriler tema ve kodlara

donitistlirtilmistiir. Elde edilen temalar, kodlar ve frekanslar Tablo 4.9’da paylasiimistir.

Tablo 4.9 Temalar ve Kodlar

Temalar

1.Degerlerin Anlami

2.icten Disa Uzanan
Giic: Deger Yolculugu

3. Degerler Egitiminin
Onemsenirligi ve
Vurgulanan Degerler

4.Giinliikk Hayatta
Davranisin Ahlakiligi

S.Bireysel Degerler ve
Tutarh Benlik

6.0rtak Bir Gelecek
Insasi: Sosyal
Degerlerle Birlikte
Yasamak

Kodlar

Degerlerin gosterimi

Hayat rehberi olarak degerler
Toplumsal temeller 15181nda degerler
Degerlerin subjektif yapisalciligi
Sinif dis1 degerler egitimi
Disiplinsel degerler egitimi

Pratikte degerler egitimi

Degerler egitiminde inan¢ yansimalari
Degerler egitiminde motivasyon kaynagi
Degerler egitimine atfedilen 6nem

Istendik degerler

Ozel anlam yiiklenilen zamanlar

Ahlakiligin gozetilmesi

Ahlaki davranista sinirlar

Ahlakin izafiligi

Ahlaki davranisin akla uygunlugu

Oz denetim becerisi
Sorumluluk algis1
Sevginin anlami1

Bir gereklilik olarak sabir

Diiriistliigiin 6nemi
Dostlugun nitelikleri
Vatanseverlik algisi
Sayg1 degeri algisi

Tarafsizlik ve adalet algisi
Yardimseverligin nitelikleri ve gelistiricileri

7. Uygulamaya Dair Algilar
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1. Temaya dair 6grenci goriisleri

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesi sonucunda ilk tema olarak
“Degerlerin Anlami” secilmistir. Bu tema baglaminda bulunan kodlar ise toplumsal
temeller 15181nda degerler, hayat rehberi olarak degerler, degerlerin subjektif yapisalcilig

ve degerlerin gosterimidir.

Degerlerin gosterimi

Goritisme yapilan Ogrencilerin  degerlerin anlami1 ve bu degerleri nasil tarif
edebileceklerine dair goriislerine bakildiginda bazi katilimcilarin degerleri giinliik
hayattaki kullanim sekilleriyle acikladig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin bir kavram olarak
degerle ilgili goriisleri soruldugunda katilimcilardan O6; “ ... Karsimizdaki insan
sevdigimize dair bir davranis, sevgi ve saygisi seklinde tarif edebiliriz...” O12; ... Bana
gore deger arkadasim ya da ailemin bana kars: diiriist olmast ve saygr géstermesidir...”
seklinde goriisler alimmustir. Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda deger kavramina dair
algilarin olusumunda degerlerin diiriistliik, sevgi ya da saygi seklinde yansima buldugu

sOylenebilir.

Hayat rehberi olarak degerler

Goritisme yapilan Ogrencilerin  degerlerin anlami ile bu degerleri nasil tarif
edebileceklerine dair goriislerine bakildiginda bazi katilimcilarin degerlerin, yonlendirici
yoniine odaklandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bir kavram olarak degerle ilgili goriisleri
soruldugunda katilimeilardan O1; « ... Degerler egitimi insanin hayatina yon verir.” 02;
“ Bana gore deger toplumsal kurallar gibidir...”, O5; “ ... Bana gére giinliik hayatta
hepimizin ona gére hareket etmesi gereken yazili olmayan ve insam bir biitiin yapan

kurallardir...” seklinde goriisler alinmistir.

Toplumsal temeller 1s181nda deger

Gorlisme yapilan Ogrencilerin degerlerin anlami ile bu degerleri nasil tarif
edebileceklerine dair goriiglerine bakildiginda grubun biiyiikk bolimiiniin degerleri,
toplumun gelisimi ve korunmasi i¢in Onemli bir ara¢ olarak gordiigli sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin bir kavram olarak degerle ilgili goriisleri soruldugunda

katihmecilardan O3; “Degerler toplumun degismez parcalaridir...”, O4; « ...Degerler

toplumsal hayatin olmazsa olmazidir...”, 010;” Deger, toplum yasaminin olmazsa
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olmazidir...” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Ogrenciler, toplumsal yasamin
sekillenmesinde ve gelisebilmesinde degerlerin 6nemsenmesi gereken bir unsur oldugunu

belirtmislerdir.

Degerlerin subjektif yapisalciligi

Gorltisme yapilan Ogrencilerin  degerlerin anlami1 ve bu degerleri nasil tarif
edebileceklerine dair goriislerine bakildiginda bazi katilimcilarin degerlerin anlaminin
kisinin kendisi tarafindan olusturuldugu goriisiine ulasiimistir. Ogrencilerin bir kavram
olarak degerle ilgili goriisleri soruldugunda katithimcilardan O3; ... Degerleri tarif etmek
cok zor ¢iinkii 6znel yapidadirlar ve degisebilirler.” O11;  ...degerler ézeldir ve ézel
olamindir...”, seklinde gériislerini ifade etmistir. Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda

degerlerin 6znel ve dinamik bir yapida olduguna dair bir vurgulama bulunmaktadir.
2. Temaya dair 6grenci goriisleri

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen odak grup goriismesinde ikinci tema olarak “I¢ten
Disa Uzanan Giic: Deger Yolculugu,” se¢ilmistir. Bu temada 6grencilere okullarinda
gerceklestirilen degerler egitimi ¢aligmalar1 ve degerler egitiminin nasil verilebilecegine
dair goriisleri hakkinda sorulan sorulara alinan cevaplar agiklanmaktadir. Bu tema
baglaminda su kodlar olusturulmustur: Sinif dis1 degerler egitimi, disiplinsel degerler
egitimi, pratikte degerler egitimi, degerler egitiminde motivasyon kaynagi, degerler

egitiminde inang¢ yansimalari.

Sinif disi1 degerler egitimi

Gorligme yapilan 6grencilere mevcut olan degerler egitimi uygulamalarina dair goriisleri
soruldugunda bazi katilimcilarin degerler egitiminin bir ders olarak islenmesinden daha
cok, dersin disindaki hayata kaynasik bir sekilde verilmesine dair olan diisiincelerine
ulasilmustir; O1: “ Dini degerlere genel olarak énem verildigini séyleyebilirim ancak
sadece bununla simirli da kalinmiyor kesinlikle. Ikisi de olmali ders disinda da bu
degerleri kullanabilmeli ve okulumuzda da 6grencilere uygulamaliyiz...” O12; “ ... bence
ders disindaki okul hayatimizda kaynastiriimals...”. Ogrenci gériisleri dikkate alindiginda
baz1 6grencilerin degerler egitiminin bir dersin digina tasacak nitelikte dneme sahip
olduguna dair gortislerine ulagilmistir. Bu 6grenciler degerler egitiminin giinliik hayata

aktariminin daha 6nemli oldugunu belirtmektedir.
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Disiplinsel degerler egitimi

Gorligme yapilan 6grencilere mevcut olan degerler egitimi uygulamalarina dair goriisleri
soruldugunda bazi katilimcilarin degerler egitiminin bir ders olarak verilmesinin uygun
olabilecegine dair goriislerine ulasilmustir; O4: *“ Bence bir ders olarak verilmeli ¢iinkii
insan sevgi saygi bunu ¢ok ¢cabuk unutabiliyor daha kétii biri haline gelebiliyor...”, 010;
“ ... Bence degerler egitim okulda ders gibi verilebilir ama en onemlisi bu dersin normal
hayatla bagdastiriimasidir. Ogrenci goriisleri dikkate alindiginda bazi 6grencilerin
degerler egitiminin miifredatta bulunan bir ders gibi verilmesinin uygun olabilecegine
dair goriiglerinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Ders olarak verilen degerler egitiminde

bu degerlerin giinliik hayatla iliskilendirilmesinin gerekli oldugu belirtilmistir.

Pratikte degerler egitimi

Gorligme yapilan 6grencilere mevcut olan degerler egitimi uygulamalarina dair goriisleri
soruldugunda katilimcilarin gilincel olarak okullarinda degerler egitiminin nasil
uygulandig1 sorusu ile ilgili olarak pano vb. calismalarin gergeklestirildigine yonelik
ifadelerine ulasildi: O9: “ ...okulda yapilan panolarla gerceklestiriliyor...” , O5; « ..
panolar hazirlanir rehberlik dersi aliriz...”, O4: “...bunlarla alakali olarak seminerler,
konferanslar diizenleniyor...” . Bununla birlikte bir 68renci de degerler egitimine dair

seminerler aldiklarini belirtmistir.

Degerler egitiminde inan¢ yansimalari

Gorligme yapilan 6grencilere mevcut olan degerler egitimi uygulamalarina dair gortisleri
soruldugunda iki katilimcidan okullarinda gerceklestirilen degerler egitiminde imam
hatip lisesinde okumalarindan kaynakli olarak ¢esitli farkliliklar olduguna dair goriisler
alinmustir: OI: “ Dini degerlere genel olarak énem verildigini séyleyebilirim ancak

«

sadece bununla sl da kalinmiyor kesinlikle...” , O3: “...okulumuz geregi dini
degerlere dayandirimali bir miifredat isliyoruz. Bu baglamda yapilan c¢alismalar
oldukca genis...”. Ogrencilerden alinan gériislere gére imam hatip liselerinde din-deger
arasindaki siki iligkiden kaynakli olarak cesitli uygulama farkliliklarinin bulundugu

belirtilmistir.
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Degerler egitiminde motivasyon kaynagi

Gorligme yapilan 6grencilere mevcut olan degerler egitimi uygulamalarina dair goriisleri
soruldugunda bir katilimcinin degerler egitiminin gerekli olmadigina ve kisinin i¢inden

gelmesi gerektigine dair goriisiine ulasildi: O8: “...ders olarak verilemez, insanin i¢inden

gelmesi gerekir...”.
3. Temaya dair 6grenci goriisleri

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen odak grup goriismesinde iiciincii tema olarak
“Degerler Egitiminin Onemsenirligi ve Vurgulanan Degerler” secilmistir. Bu temada
ogrencilere okullarinda gergeklesen degerler egitimi ¢alismalarina yonelik 6gretmenlerin
verdikleri 6neme ve onemsenen degerlere dair goriisleri hakkinda sorulan sorulardan
aliman cevaplar aciklanmaktadir. Bu tema i¢in olusturulan kodlar sunlardir: degerler

egitimine atfedilen 6nem, istendik degerler, 6zel anlam yiiklenilen zamanlar.

Degerler egitimine atfedilen 6nem

Gortigme yapilan Ogrencilere mevcut olan degerler egitimi uygulamalarinda
ogretmenlerin aktif olarak rol alip almadiklarina dair goriisleri soruldugunda 6grencilerin
bliylik bir ¢ogunlugundan 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik ¢esitli caligmalarda
bulundugu gériisiine ulasilmistir: O5: “ ...genel olarak veriliyor maalesef istisnalar da
oluyor ama hatasiz bir birey olmadigi i¢in okulda da bazen gereken onem
verilmeyebiliyor...” , O7: “...deger verdiklerini diisiiniiyorum onlara gore kiiciik olsak da
bir ogrenciye ne kadar saygili olabilirlerse o kadar saygili olduklarim diigiiniiyorum...”.
Ogrencilerden alinan goriislere gore dgretmenler bu siirecte degerler egitimine yonelik

davraniglarda bulunmaktadirlar.

Grubun 6nemli ¢ogunlugu degerler egitimi i¢in dgretmenlerin siirecte aktif rol aldiginm
diisiiniirken bunun zitt1 bir gériise de ulasilmistir; O10: ... diisiinmiiyorum ¢iinkii baz
ogretmenler de ogrenciye karst bir hosgorii yok. Bu durumda beraberinde sevgisizlik ve
saygsizligi da getiriyor. Bana gore degerlerin en onemlisi saygidir. Saygt varsa orada

sevgide olur...”.
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Istendik degerler

Gortigme yapilan Ogrencilere mevcut olan degerler egitimi uygulamalarinda
ogretmenlerin degerler egitiminde en c¢ok hangi degerlere 6nem verdiklerine dair
goriisleri soruldugunda ; O1: “ ... Ozellikle de saygiya ve diiriistliigiine onem veriliyor...”
, 03: “ ... bence bu en ¢ok iilkemizde yasanan olaylarin isi8inda kardeslik énemseniyor
ve ona uygun ¢alismalar yapiliyor.....”, O4: ... diisiiniiyorum en ¢ok sorumluluk daha én
planda...”, O12: “...diisiiniiyorum en ¢ok saygiyi onemsiyorlar...”’, O11: “.. Esitlik, bir
degere birka¢ ogretmenimiz bizden kiigiik bir kivilcimi bile bir atese cevirebiliyor...”
ifadelerine ulasiimistir. Ogrencilerden alinan gériislere gore dgretmenler, okulda gerek
kendi hal ve davranislariyla gerek Ogrencilerle olan iletisimleriyle saygi, diiriistliik,

kardeslik, sorumluluk, esitlik gibi degerlere odaklanmaktadirlar.

Ozel anlam vyiiklenilen zamanlar

Gortigme yapilan Ogrencilere mevcut olan degerler egitimi uygulamalarinda
ogretmenlerin degerler egitiminde en c¢ok hangi degerlere 6nem verdiklerine dair
goriigleri soruldugunda bir 6grenci tarafindan 6gretmenlerin 6nemli giin ve haftalara
onem verdiklerine deginmistir; 09: “ ... okulumuzda bir ¢ok etkinlik oluyor ézel giinlerde
de okulumuzun ogretmenleri bu 6zel giinleri kutlamamiz i¢in organizasyonlar yapryorlar

en ¢ok tarihi onem tasryan bayramlar kutlaniyor...” .
4. Temaya dair 6grenci goriisleri

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesinde dordiincii tema olarak
“giinliik hayatta davramisin ahlakiligi” secilmistir. Bu temada &grencilerin hayatin
akisinda aldiklar1 kararlarin ve gergeklestirdikleri eylemlerin ahlaki olarak uygun olup
olmadigina ne diizeyde 6nem verdiklerine dair goriisleri bulunmaktadir. Bu temada
olusturulan kodlar sunlardir: ahlakiligi gozetmek, ahlaki davranista sinirlar, ahlakin

izafiligi, ahlaki davranigin akla uygunlugu.

Ahlakiligi gbzetmek

Goriisme yapilan Ogrencilere giinlik yasamlarinda davraniglarinin  ahlaki olup
olmamasina ne diizeyde dikkat ettiklerine dair sorular soruldugunda 6nemli bir kesimin
davramisin genel ahlaka uygun olup olmamasia dikkat ettigi goriisiine ulasilmigtir: O5:

“ ... genel olarak uyumaya ¢alisiyorum ama ne kadar basardim konusunda ben de emin
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degilim ornek verecek olursam hirsizlik yapmam biri hakkinda yanhs bir iddiada veya

iftirada bulunmam...” | O8: “...cok énem veririm mesela yere ¢op atma, atanlara érnek
olurum...”, O10: “..cogu zaman dénem vermeye calisirim bana gére yararli ama
baskasina ucu dokunan bir olayda bir kere daha diisiiniiriim....”. Ogrencilerden alinan

goriiglere gore Ogrencilerin ¢ogunlugunun davraniglarinin ahlaki normlara uygun

olmasina dikkat ettiklerini gostermektedir.

Ahlaki davranista sinirlar

Gorligme yapilan 6grencilere giinliik yasamlarinda davraniglarinin ahlaki olup olmadig:
yargisina varmalarinda neyi dnemsedikleri soruldugunda diger kisilerin davranistan
etkilenme durumlarmin énemsendigi goriisiine ulasilmistir: O1: ... bazi toplumsal ahlak
kurallart vardir bu kurallara insanlar: rahatsiz etmemek icin genelde uyarim...” , 02:
“..karar ve gerceklestirecegin seylere karsi tarafin rahatsiz olup olmayacagina bakarak
gerceklestiririm. Karsindakini diisiiniip karar vermeye énem veririm...”, 09: “...¢iinkii
bir baskasimin yaptigindan rahatsiz olmasini istemem...”. Ogrencilerden alinan goriislere
gore 0grencilerin ahlaki davranis algilarinda diger kisilerin de 6nemli bir etkisi oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler kendileriyle ilgili durumlarda daha rahat kararlar verebilirken,

verecekleri kararin bir bagkasini etkilemesi durumunda daha dikkatli olmaktadir.

Ahlakin izafiligi

Goriisme yapilan 6grencilere glinliik yasamlarinda davranislarinin ahlaki olup olmadig:
soruldugunda baz1 Ogrencilerin ahlak kavraminin felsefi boyutuna odaklandig:
bulgularmna ulasilmistir. O1: ... ancak her insanin da kendine gére degistirdigi fikirleri
oldugu gibi ben de eger o an onu dogru gériiyorsam yaparim...” , O3: “...bu soruya cevap
verebilmek igin ahlak nedir sorusunun cevabin diisiinebilmemiz ve dogruluguna
inanmamiz gerekir. Giintimiizde ahlak kurallar: gorecelidir bu nedenle verdigim kararlar
ve gerceklestirecegim eylemlerin ahlaki yonii bir kesim igin uygun degilse bir kesim i¢in
de uygundur....”. Ogrencilerden alman goriislere gore bazi 6grencilerin de ahlakin
goreceli oldugu, birine gore ahlaki bir davranis digeri icin ahlaki olarak uygun olmayan

bir davranis statiisiinde olabildigi fikrini savunduklar1 s6ylenebilir.
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Ahlaki davranisin akla uygunlugu

Gorligme yapilan 6grencilere giinliik yasamlarinda davraniglarinin ahlaki olup olmadigi
soruldugunda bazi o&grencilerin davraniglarin1 ahlaki normlarin disinda mantik
stizgecinden de gecirerek dayatma ahlaki normlari reddettigine dair goriislerine
ulasilmustir. O1: “ ... ben de eSer o an onu dogru goriiyorsam yaparim...” , O3: “...Ben
kafamdan mantikli statiisiinde koydugum seyi yaparim cogunlukla...”. Ogrencilerden
alinan goriislere gore bazi 6grencilerin mantik siizgecini, ahlaki normlardan daha iistiin
tuttugu sonucuna ulasilmistir. Bu yaklagim bireyi davranislarinda 6zgiir kilsa da mantik

stizgecinin ne denli dogru calistig1 bir soru isareti olarak kalmaktadir.
5. Temaya dair 6grenci goriisleri

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesinde besinci tema olarak
“Bireysel Degerler ve Tutarh Benlik” secilmistir. Bu temada 6grencilerin her kosulda
diiriist olup olmadiklar1 ve diiriist olunmadiginda karsilasilabilecek sorunlarin ne oldugu;
giinliik hayattaki  sorumluluklarint yerine getirip getirmedikleri ve yerine
getirmediklerinde nasil sonuclarla karsilastiklari; birisine sevgi gostermek istediklerinde
ne yaptiklar1 ve kime/neye sevgi gosterdikleri; zor bir durumla karsilastiklarinda
kendilerini kontrol edip edemedikleri ve 6z denetimin anlami; yeterince sabirh
olduklarmi diislintip diisiinmedikleri ve sabrin hayatimiza etkileri hakkinda gortisleri
bulunmaktadir. Bu baglamda alinan cevaplardan “diiriistliigiin 6nemi, sorumluluk algisi,

sevginin anlami, 6z denetim becerisi, bir gereklilik olarak sabir” kodlar1 belirlenmistir.

Oz denetim becerisi

Goriisme yapilan Ogrencilere zor durumlarda kendilerini kontrol edip edemedikleri
hakkinda soru sorulmustur. Ogrencilerin bir kismi bu tarz durumlarda kendilerini kontrol
edebildiklerini ifade etmektedir: O2: ... evet sakinlikle karsilar kendi icimde diisiiniiriim

“«“

disart bir sey yansiutmam...”, O4: “...kendimi kontrol edebiliyorum. Zor bir durumda
baska bir sey diisiinerek kendimi kontrol ediyorum...”, O6: “...Evet her ne olursa olsun
kiiciik biiyiik fark etmeksizin yapacagim seyleri iki defa diistintir yaparim. Bu sekilde zor
durumlarda da kalmam...”, O8: “...evet bazen sinirlensem bile sonra pisman olurum oziir
dilerim ama eger haklyysam sorunun onda oldugunu ve giizel bir sekilde anlatirim...”.

Ogrencilerden alinan ifadelere gore bir grup katilimer karsilastiklart zor durumlarda

sakinliklerini  koruyup kontrollii davramiglarda bulunduklarimi ifade etmistir.
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Otokontroliinii saglayabilen 6grenciler haksiz olduklari durumlarda 6ziir dilemekte de bir

sorun yasamadiklarini belirtmiglerdir.

Gortislilen 6grencilerin bir kismi bu tarz durumlarda otokontrol kisminda sorun
yasadiklarin1  belirtmistir: O3:“... ¢ok degil. Bazen yapmamam gereken seyler

vapabiliyorum. Kontroliiliik pek hoslandigim bir sey degil...”, O5: “...hayir, genelde sonu
kétii bitiyor kontrol edemedigim icin...”, 010: “...haywr. Basim hep derde giriyor babamla
da kavga ediyoruz...”, 09: “...hayir kontrol edemiyorum sonra da bazi konularda pisman
olursam da oziir diliyorum. Hatta oziir dilemiyorum bazen o yiizden oturup inadina
devam ediyorum...”. Ogrencilerden alinan ifadelere gore bir grup katilimei karsilastiklar:

zor durumlarda kontrolsiiz davraniglarda bulunduklarini ve bunun sonucunda

cevresindeki insanlarla sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Iki 6grenci ise karsilastiklar1 bu tiir durumlarda bazen kendilerini kontrol edebilirken
bazen de edemediklerini belirtmisti: O1: “... genel olarak kontrol etmeye ¢alisirim ancak
her insamn oldugu gibi bazen kendime hakim olamadigim zamanlar oluyor...”, O11:
“..bu durumda tam ortadayim samirim...”. Ogrencilerden alman ifadelere gore iki
katilimc1  karsilagtiklart  zor durumlarda tutarli davranislar  sergilemediklerini

diisinmektedirler.

Sorumluluk algisi

Sorumluluk algist kodu kendi igerisinde 3 kavram barindirmaktadir: gorev bilinci,

catigma kaynagi olarak sorumsuzluk, sorumsuzluk isleri biriktirir, sorumsuzlugun sebep

olduklari.

Gorlisme yapilan Ogrencilere giinlik hayatta sorumluluklarint ne diizeyde
gerceklestirdikleri sorusu sorulmustur. Ogrencilerin yarisindan fazlasi sorumluluklarinin
biiyiik bir kismin1 gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.; O1: “...sorumluluklarimi elimden
geldigince yerine getirmeye calisirim...”, O3: “...genel olarak hepsini yerine getiririm

6«

yapamayacagim sorumlulugu da almam...”, O9: “..ben ders harici hepsini yerine
getirdigimi diigiiniiyorum...”. Ogrencilerden alian cevaplara gore bazi katilimeilar almis

olduklar1 sorumluluklarin hakkini verdiklerini diistinmektedir.

Gorigiilen baz1 6grenciler ise sorumluluklarin1 yerine getirdigini digiinmemektedir:

O11:“..cogundan azi diiriist olmak gerekirse genellikle...”, O12: “..yani ¢ogunu

b

gerceklestirmem...”, O13: “.pek yerine getirmiyorum...”. Ogrencilerden alinan
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cevaplara gore bazi katilimcilar da sorumluluklarint  gerceklestirmediklerini

diisinmektedirler.

Gorlisme yapilan 6grencilere giinliikk hayatta sorumluluklarint yerine getirmediklerinde
ne gibi sorunlarla karsilasabileceklerini diisiindiikleri hakkinda soru sorulmustur.
Ogrencilerin bir kismi bu durumda aile, arkadas ve ogretmenleriyle sorunlar
yasayabileceklerini belirtmistir.; O7: “... yerine getiriyorum genellikle getirmezsem kavga
ctkar..”, 09: “.Evdekileri yapmayinca annemle, okuldakileri yapmaymnca
ogretmenlerle, arkadaslik gérevierini yerine getirmeyince onlarla aram acilir...”, O10:
“...0dami toplamadim diye annem bana ¢ok kiziyor...”. Ogrencilerden alman cevaplara
gore bazi katilimcilar aldiklar1 sorumluluklart yerine getirmediklerinde sorumlulugu

verenlerle iletisim sorunlari yasayabileceklerini diigiinmektedir.

Ogrencilerin bir kismi1 da sorumluluklarmi son anda gerceklestirmeleri gerektiginde
zorlandiklarim1  ve istemedikleri sonuclarla karsilastiklarin1  ifade etmislerdir:
O5:“...Okuldan érnek verecek olursam proje odevimin siiresi varken yapmayip son
haftaya sikistirryorum ve diisiik not aliyorum. Bu da kétii sonuglar dogurabiliyor...”, O8:
“...sonra sorumluluklarimi yapmayinca hepsi birikir ve bir giinde yapmaya ¢alisirim...”,
012: “..her seyin biriktigini anlar bir anda yapmam gerekir. Bu bazen ¢ok yorucu

b

olabiliyor...”. Ogrencilerden alman cevaplara gére bazi katihmcilar aldiklari
sorumluluklart zamaninda yerine getirmenin de Onemli olduguna isaret ederek
sorumluluklarmm1  ertelediklerinde sergileyebilecekleri tam performansin altina

diistiiklerini ifade etmislerdir.

Sevginin anlami

Sevginin anlami kodu kendi igerisinde 2 kavram barindirmaktadir: sevmenin formel

yapisi, sevgiye deger olanlar.

Gorligme yapilan 6grencilere sevdikleri kisilere bu duyguyu nasil hissettirdikleri sorusu
sorulmustur. Iki 6grenci sevginin sdzel ifadelerle karsi tarafa aktarilmasi gerektigini
diisiinmektedir.; O1: “... sevgi gostermek icin onu sevdigimi séylerim...”, O12: “...ona onu
sevdigimi soyleyerek...”. Ogrencilerden alinan cevaplara gore bazi katilimcilar sevginin
kars1 tarafa hissettirilebilmesi i¢in sevdiklerini sozel olarak ifade etmeleri gerektigini

diisinmektedir.
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Ogrencilerden bazilar1 kars: tarafa onu sevdiklerini hissettirmek icin onun hoslanacag:
seylerin yapilmasinin uygun oldugunu diisinmektedir.; O2: “... birine sevgi gdstermek
icin hediye alabiliriz. Beraber eglenceli vakit ge¢irebiliriz...”, O5: “...sevdigi hoslandig:
seyleri yapip, sevmedigi seyleri yapmadan simirlarina girmeden bunu basarabiliriz...”.
Ogrencilerden alinan cevaplara gore bazi katilimcilar sevginin kars1 tarafa
hissettirilebilmesi i¢in onun ilgisini ¢ekecek ve hosuna gidecek seyler yapilmasinin

onemli oldugunu diistinmektedirler.

Baz1 6grenciler kars: tarafa sevildigi hissini yasatmak icin ekstradan bir sey yapmanin
gerekli olmadigini, karsi tarafin bunu zaten biliyor olacagini ifade etmistir.;
03:“...genelde cok bir sey yapmam, karsimdaki onu gercekten seviyorsam hisseder...”,
O7: “..davramslarindan anlayacagim diisiiniiyorum kimseye bir seyi kanitlamak

istemem...”, O11: “..sevgi gostermek icten gelmeli, yapmacik olmaya liizum yok...”.

Gorlisme yapilan 0grencilere kimlerin/nelerin sevilmeyi hak ettigi sorusu sorulmustur;
02:“... Aileme ve yakin arkadaslarima sevgi géstermem gerekir...”, O4: “...Hayvanlara
insanlara, arkadaslarimiza sevgi gostermemiz gerektigini  diigiiniiyorum...”, 0O9:
“..Yakinmindaki kardesim dedigi insana, ailesine bir de varsa sevgilisine sevgi gostermeli
insan...”, O12: “..Aileme yakinlarima ve arkadaslarima sevgi gosteririm...”.
Ogrencilerden alinan ifadelere gore aile, arkadaslar ve hayvanlar sevilmeyi hak

etmektedir.

Goriisiilen 6grencilerden bazilari sevmenin bir sinirt olmayacagimi belirtmistir; O5: “...
Genel olarak insan oldugundan dolayi sevmeliyiz ancak hayatimizda bunu
basaramiyoruz maalesef...”, O6: “.Bence herkese yerinde sevgi gostermeliyiz
hoslanmadigimiz kigiyi bile olciilii sekilde sevmeliyiz...”, O11: “.Icimden sevgi
gostermek geliyor ise herkese sevgi gosterebilirim...”. Bu katilimcilarin ifadelerine gore
bir kisiyi/seyi sevmek icin kati kurallar bulunmamaktadir. Bireyin istedigi her seyi

sevebilecegini diisiinmektedirler.

Bir gereklilik olarak sabir

Bir gereklilik olarak sabir kodu kendi igerisinde 3 kavram barindirmaktadir: sabrin

mevcudiyeti, sabirsizligin yasantiya etkisi, ni¢in sabir?

Gorlisme yapilan 6grencilere giizel sonuglar elde etmek icin sabretmekte bir sorun

yasay1p yasamadiklari hakkinda soru sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu bu

63



konuda sorun yasadigini belirtmistir; O3: “... cok sabirli biri degilim genelde hemen olsun
isterim...”, O7: “...cok saburli oldugumu diisiiniiyorum. Eger sabirli olmazsam ¢ok kigiyle
kavgali olabilirdim...”, O11: “...cok da sabirli degilim maalesef. Sabirli olmak her yigidin
harci degil bence...”. Ogrencilerden alinan ifadeler, bir 6grenci disinda biitiin 6grencilerin

sabir konusunda yetersiz olduklarini diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Gorligme yapilan 6grencilere sabir degerinin hayatimizi nasil etkiledigi hakkinda soru
sorulmustur. Bir grup Ogrenci sabirli davranmadiklarinda istemedikleri seylerle
karsilastiklarin1  belirtmistir; O1:“..acele bir seyler yapinca bazen giizel seyler
olmayabiliyor...”, 02: “...Sabir olmadan ve ¢cabalamadan giizel bir sey olmuyor...”, 010:
“...sabredemiyorum bu yiizden de hichir sey yolunda gitmiyor...”. Ogrencilerden alinan

ifadelere gore sabirsiz olundugunda hayattan iyi seyler gelmesini beklemenin biraz hayali

olacagi sonucu ¢ikarilabilir.

Gorligme yapilan 6grencilere sabir degerinin hayatimizi nasil etkiledigi hakkinda soru
sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir kismi sabrin faydalariyla ilgili su ifadelerde
bulunmustur: O4: “... bence cok etkiliyor sabretmek basarmanin yarisidir derler...”, O8:

3

“...Sabredince bir seyler gercekten oluyor...”, O12: “..sabrin sonu selamet diyerek
anlatmak istiyorum, sabir iyi sonuclar ¢ikartir...”. Ogrencilerden alinan ifadelere gore
sabirlt olundugunda olumlu seyler yasanacagina dair yaygin bir inanis oldugu

goriilmektedir.

Bir dgrenci sabrin faydalarindan bahsederken sabrin umutla olan iligkisine deginmistir;
O5:“... maalesef sabwrli degilim ancak sabrin iimitsizlik duygusunu yok ettigini

diigiiniiyorum ve yasamak i¢in bize umut verdigine inaniyorum...”.

Diiruistliigiin 6nemi

Diiriistliigiin 6nemi kodu kendi icerisinde 3 kavram barindirmaktadir: her kosulda

diiriistliik, yalanin potansiyel sonuglar, diiriistliigiin i¢sel kaynagi.

Gorlisme yapilan 6grencilere sonuglarinin agir olmasi ihtimaline karsi bile ne diizeyde
diiriist davrandiklar1 sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bir kism1 ¢ogu durumda diiriist
olduklarini ifade etmistir.; O4: “ ...kendimi ifade ederken ¢ogu zaman diiriist oldugumu
diistiniiyorum...”, O7: “...genellikle diiriist olmaya ¢alisirim...”, O8: “...bence diiriistliik
iyidir ve yeterince diiriist oldugumu diisiiniiyorum...”,. Ogrencilerden alman cevaplara
gore katilimcilarin bir kismi sonuglari ne olursa olsun kendini ifade ederken diiriist

olduklarini belirtmistir.
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Gortisme yapilan ogrencilerin  bir kismi diiriist olduklarinda olumsuz sonugla
karsilasacaklarsa diiriist davranmadiklarini ifade etmistir.; O1: “...kendimi ifade ederken
zarar goreceksem eger yalan soylemekten kacinmam...”, O5: “..yeterince diiriist
olmadigimi  diisiiniiyorum...”, O9: “..kendim hakkinda kimseye vyeterince diiriist
oldugumu diigiinmiiyorum...”. Ogrencilerden alinan cevaplara gore katilimcilarin bir

kismi kendilerinin yeterince diirlist olmadiklarini diistinmektedir.

Gorligme yapilan 6grencilere sonuglarinin agir olmasi ihtimaline karsi ne diizeyde diiriist
davrandiklari sorusu sorulmustur. Iki 6grenci diiriist oldugunu ve bunun kaynag1 olarak
ifadelerinin kars: tarafta uyandiracagi yankiy1 dSnemsememek oldugunu agiklamustir.; O3:
“ ... diistiniiyorum kalipsizlik ¢ok onemli bence. Kimseye kendimi begendirmek arzum
olmadigu icin istedigimi séylerim genelde. Kotii yonlerimi de iyi yonlerini de analiz edip
bunlar hakkinda korkusuzca konusabiliyorum...”, O11: “..bazen cok agik sozliiyiim.
Insanlar beni her seyi amnda séylememden tammlayabilirler...”. Bu dgrencilere gdre
iletisimde kars1 tarafin verecegi tepkiden etkilenmeyip diiriist olunmasi gerektigi ifade

edilmisgtir.

Gorligme yapilan 6grencilere diiriist olunmadiginda nelerle karsilagabilecekleri sorusu
sorulmustur. Bu soruda diiriist olan ve olmayan 6grenciler ortak bir paydada bulusup
diiriist olunmamasinin kisileri zor durumlarda birakacagim belirtmislerdir.; O5: “ ... Ve
diiriist olmadigimizda haklarimizin  elimizden alinabilecegini biliyorum. Mesela
grintimiizde diiriistliik olmadig i¢in su¢lu olanlar cezasini ¢ekemeyebiliyor ya da sugsuz
olanlar su¢luymus gibi gosteriliyor...”, 06: “...Eger ki diiriist olmayip yalan soylerse bir
gtin ortaya ¢tkar ve hos olmayan seylerle karsilasiriz. Yalancimin mumu yatsitya kadar
yanar...”, O7: “...eger yalan atarsam o yalann biiyiiyiip beni ¢tkmaza sokup en sonunda
dogruyu séylemek zorunda kalip rezil olacagimi diisiiniiriim...”. Ogrenciler verdikleri
cevaplarla diiriist olunmadiginda olumsuz seyler yasayabileceklerinin farkinda

olduklarini belirtmislerdir.
6. Temaya dair 6grenci goriisleri

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goériismesinde altinci tema olarak
“Ortak Bir Gelecek Insasi: Sosyal Degerlerle Birlikte Yasamak” temas: secilmistir.
Bu temada O6grencilerden yardimsever birinin sahip olmasi beklenen 6zelliklerin ne
olduguna ve bireyin yardimseverligini nasil gelistirilebilecegi; saygiy1r kimlerin

hakkettigi, saygili bir bireyin nasil davranmasi gerektigi ve nelerin bireyi saygisiz yaptigi,
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yasadiklart olaylarda ne kadar tarafsiz davranabildikleri, adaletin 6nemi ve adaletin
olmamasi durumunda karsilagilabilecek durumlar nedir?; bir dostun sahip olmasi gereken
ozelliklerin ne oldugu, dostlarinda hangi degerleri gormek istedikleri; vatanseverlik
kavraminin onlar i¢in anlami1 ve vatanseverlik degerini yasatmak icin nelerin
yapilabilecegi hakkinda goriisleri agiklanmistir. Bu baglamda alinan cevaplardan
“Yardimseverligi nitelikleri ve gelistiricileri, saygi degeri algisi, tarafsizlik ve adalet

algisi, dostlugun 6nemi ve vatanseverlik algis1” kodlar1 belirlenmistir.

Dostlugun nitelikleri

Gorligme yapilan Ogrencilere dostlarinda gdérmek istedikleri degerlerin ne oldugu
sorulmustur. Ogrencilerin énemli bir kism1 dostlarmin diiriist olmasmi beklediklerini
belirtmistir: O3: “... Diiriistliik cok énemlidir ve olmazsa dost kavrami sekillenmez...”, O8:
“..Benim icin en onemli deger diiriistliiktiir ¢iinkii birinin bana yalan séylemesinden
hoslanmam ézellikle de bu dostumsa...”. Ogrencilerden alman cevaplara gore katilimcilar,
dostlugun olugsmasinda diiriistliigiin 6nemli bir erdem oldugu goriisiindedir. Soruya cevap
veren Ogrencilerin 6nemli bir kismi dostlarinin saygili olmasini beklediklerini
belirtmistir: O2: “ ...bence anlattigi kadar dinlemeli saygi cercevesini bozmamaldir...”,
06: “..bana saygi gostermesi...”. Ogrencilerden alman cevaplara gore katilimcilar,
dostlugun olusmasinda sayginin Onemli bir erdem oldugu goriisiindedir._ Soruyu
cevaplayan Ogrencilerin bir kismi dostlarinin vatansever olmasini beklediklerini

13

belirtmistir ; O1: “ ...Vatansever olmali kesinlikle...”, O6: “..kesinlikle vatansever

b

olmali...”. Ogrencilerden alman cevaplara gore katilimcilarin bir kismi dostlugun
olusmasinda vatanseverligin énemli bir erdem oldugu goriisiindedir. Ogrencilerin bir

kism1 dostlarimin kendileriyle paylasilan bilgileri izinleri olmadan {iglincli bir sahisla

“« «

paylasmamalar1 gerektigini belirtmistir ; O4: “ ...iyi sur tutabilmeli...”, O11: “..agz
stk...”. Ogrencilerden alinan cevaplara gére katilimcilarin bir kismi dostlugun
olusmasinda 6zel olarak paylasilan durumlarin sir olarak kalabilmesi giiveninin énemli
oldugu goriisiindedir. Goriisiilen 6grencilerin bir kismi da dostlarinin zor durumlarda
kendilerinin yaninda olmasim beklediklerini belirtmistir ; O6:  ...her kosulda yamimda
olmasi...”, O9: “._.iyi ya da kotii her zaman yanimda olmali, yaptiklarimi kiskanmayip
desteklemeli. Yaptigim her seyde destek¢im olmasi. Basarilar kiskanilmamall
kesinlikle...”. Ogrencilerden alinan cevaplara gore katilimcilarm bir kismu dostlarmnin iyi

giinde de kétii glinde de yanlarinda olmalart gerektigini belirtmistir. Bazi 6grenciler hem
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dostlar1 tarafindan sevilmeyi hem de dostlarin kendilerini sevmesini beklemektedir.;
O1: “ ..kesinlikle sevgi, beni sevmeyen biri dostum degildir zaten...”, O3: ... Kendini
sevmeli...”, O6: “...beni onu sevdigim gibi sevmesi...”,. Ogrencilerden alinan cevaplara
gore katilimcilarin bir kismi1 dostlugun olugsmasinda sevginin énemli oldugunu, karsilikli
sevgiyle birlikte 6z sevginin de dnemli oldugunu diisiinmektedir. Dikkat ¢eken bir baska

6«

ifade tipi de dostlarmin akilli olmasini bekleyenlerin ifadeleridir; O6: “ ...bana akil
vermesi...”, O10: “..akilli olmasi yeterli olur. Birimizin akilli olup bizi idare etmesi
gerekir...”. Ogrencilerden alinan cevaplara gore katilimcilarm bir kismi dostlarinim akills
olup kendilerinin yetersiz kaldiklar1 konu ve durumlarda onlara yardim etmelerini

beklemektedir.

Vatanseverlik algisi

Vatanseverlik algis1 kodu kendi igerisinde 2 kavram barindirmaktadir: vatan ve

vatanseverlik algisi, kosulsuz vatan savunma bilinci.

Gorligme yapilan ogrencilere vatanseverligin onlar i¢in anlami hakkinda soru
sorulmustur. Alinan cevaplardan birkac1 su yondedir: O1:“... vatanseverlik benim icin
onemli vatamim milletini satan kimseden haywr beklemem...”, 03: “...benim i¢in ii¢ 6nemli
degerden biridir bu konuda ¢ok net gériislerin var ve her alanda dile getirip yasatmaya
calisiyorum...”, O5: “...en énemli deger oldugunu diisiiniiyorum bu degeri benimsersek
eger degerler de pesinden gelecektir bence...”. Ogrencilerden alman ifadelere gore
vatanseverlik biitiin 6grenciler i¢in biiyilk dnem arz etmektedir. Her biri bu degerin

yasatilmasini sonuna kadar desteklemektedir.

Goriisme yapilan dgrencilerden iki 6grenci sorulara sdyle cevap vermistir; O6: ... vatan:

«

aile her sey..”, O10: “..vatan koca bir aile demek bence vatan olmazsa evimiz de
olmaz...”. Bu &grencilerin ifadelerine gore vatan onlar icin bir aile kadar hatta yeri

geldiginde ailelerinden ¢ok daha 6nemli bir konumdadir.

Yapilan goriismede ii¢ dgrenci sorulara sdyle cevap vermistir: O8: ... vatan deyince
sehitlerimiz aklima geliyor vatanmimiza iyi bir insan olmaya ¢calisiyorum...”, 09: “...vatan
bizim i¢in bu topraklarda can vermis sehitlerimiz ve atalarimiz hatirlatiyor. Polis olup
riithe yiikseltip sehit olmak istiyorum insallah...”, O12: “...kendi ailesini diigiinmeden
savasa yiyecek icecek gibi seyler tasiyarak ya da yeri geldiginde goziinii bile kirpmadan
kendisi savasarak bu vatani yasatmislardir vatan. Gegmisi aniyoruz...”. Bu 6grencilerin

ifadelerine gore vatan denildiginde onlarin aklina bu vatanin elde edilmesindeki
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fedakarliklar ve bu fedakarliklar1 gergeklestirenlerin hak ettikleri minnet duygular

gelmektedir.

Gorlisme yapilan Ogrencilere vatanseverligin yasatilabilmesi i¢in nelerin yapilmasi
gerektigi soruldugunda iki 6grenci sorulara sdyle cevap vermistir: O2: ... Hangi milletten
olursan ol her zaman yasadigin iilkeyi sonuna kadar savunup sevmek senin borcundur.
Bu degeri yasatmak icin vatamimizi sevip korumalyiz...”, O4: “..vatanseverlik bu
devletin ne olursa olsun yaninda durmak onunla beraber ilerlemektir...”. Bu 6grencilerin
ifadelerine gore vatan1 yasatmak icin onu kosulsuz, sartsiz sevmenin ve onun igin

cabalamanin gerektigine dair bir inan¢ bulunmaktadir.

Sayg1 degeri algisi

Saygi degeri algist kodu kendi icerisinde 3 kavram barindirmaktadir: saygida karsiliklilik,
etkili iletisimin saygiyla bagi, saygiy1 hak ettiren nitelikler.

Gorligme yapilan 6grencilere kimlere saygi duyulmasi gerektigi soruldugunda alinan
cevaplardan biiyiik bir kismi saygiy1 saygi gosteren bireylerin hak ettigine yoOnelik

“«“

cevaplar olarak goriilmektedir. ; Ol: ...saygyt hak eden bir insan odncelikle
karsisindakine saygili olmalidir. Onun disinda her insan saygiyt hak edebilir....” , O5:
“...bence topluma saygida kusur etmeyen biri kendisi i¢in de saygr gérmeyi hak eder...”,
O11: “..Saygili olmak icin elbette bizim de saygiy1 hak etmemiz gerekiyor bunu da
cevreye saygl duyarak baglangic yapabiliriz...”. Ogrencilerden alinan goriislere gore

saygl duymanin 6n kosulu olarak karsi taraftan da saygi duyulmasinin gerekli oldugu

ifade edilmistir.

Gorligme yapilan Ogrencilere saygili olmak i¢in neler yapmamiz gerektigi sorusu
soruldugunda birka¢ 6grenciden sayginin etkili iletisimden gectigine yonelik cevaplar
alinmustir. ; O4: “...Saygili birisi her olur olmadik lafa séze atlamamalr. Biraz dinleyerek
saygisini kaybetmeden cevap vermeli...” , O5: “...karsimizdaki kisiyi dinleyebilmek, soz
kesmemek, goz temasinda bulunmak bizi saygili yapar...”, 08: ... Herkese diizgiin iislupla
konusup oyle cevap vermeli ve davramslariyla da bunu géstermeli insan...”.

Ogrencilerden alman gériislere gore karsilikli iletisimde asgari olarak kabul edilen

kurallara uyarak karsi tarafa saygi duyuldugu diistincesi hakimdir.

Gorligme yapilan 6grencilere kimlere saygi duyulmasi gerektigi soruldugunda bazi

ogrencilerden, kars1 tarafin yasca biiylik olmas1 ya da toplum tarafindan onaylanan bir
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konumunun olmasmin saygi duymak icin 6nemli bir etken olacagina dair ifadeler
alinmustir. ; O1: “ ...insanlarin da kendisinden iist diizey olanlara saygili davranmasi
gerekir...” , O7: “..6gretmenler bence saygiyi hak eder benden daha bilgili gérmiis
gecirmis herkes saygiyr hak edebilir ama hi¢cbir seyin farkinda olmayip yast biiyiik diye

3

kimseye saygi duymam...”, O13: “._yashlara hepsine degil...”. Ogrencilerden alinan
goriislere gore kiiltiiriimiiziin 6nemli pargalarindan biri olan yaglilara ve biiytiklere sayg1
gosterilmesinin gerektigine dair bir inancin oldugu sdylenebilir. Ancak 6grenciler burada
da yash ya da biiyiik dedikleri kisilerin kendilerine de saygi gostermesi gerektigini

eklemislerdir.

Tarafsizlik ve adalet algisi

Sayg1 degeri algist kodu kendi icerisinde 2 kavram barindirmaktadir: ¢esitli durumlarda

takinilan tavir, adalet ve sosyal diizen iligkisi.

Gortisme yapilan Ogrencilere karsilagtiklart tartismali durumlarda ne kadar adil
olabildikleri sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bir kismi bu durumlarda adil
degerlendirme yaptigim belirtmistir. ; O7: “ ..yaptugimi diisiiniiyorum cevremden
etkilenmiyorum. Adalet bence ¢ok onemlidir...”, O8: “..evet diigiiniiyorum ciinkii ben
herkesin tarafindan bakarim...”, O12: “.._sahit oldugum olaylarda tarafsiz bir sekilde iki
tarafi da dinleyerek tarafimi yani kimin hakli oldugunu ona gére segiyorum...”.
Ogrencilerden alinan goriislere gore dgrencilerden birkac tanesi tartismali durumlarda
taraflarin dinlenip ona gore kimin hakli-haksiz olduguna karar verilmesinin daha uygun

oldugunu belirtmistir.

Bu soruya cevap veren 6grencilerin bir boliimii tartismali durumda hakli-haksiz tarafi
secerken taraflarla olan samimiyetlerinden etkilendiklerine dair goriislerini sunmuslardir;
O5: “ ...eger degerlendirme yapacagim kisiler samimiyet kurdugum kisiler degilse adil
bir elestiri yapabilirim ama biri arkadasim digeri tamimadigim biriyse soz
veremiyorum...”, O9: “...tamimadiklarima tarafsiz olurum ama yakinimsa her sekilde
desteklerim...”. Ogrencilerden alinan goriislere gore tartismali durumlarda adalet

terazisinin hakli olana degil de yakini olana dogru yon alacag goriisii hakimdir.

Goriisme yapilan Ogrencilere adaletin 6nemi ve adaletin olmadigi durumlarda
karsilasilabilecek durumlarin ne oldugu sorulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir kismindan
adaletin toplumsal yasamin en Onemli parcalarindan biri olduguna dair goriisler

6

almmistir.; Ol: ...adalet ¢cok onemli bir etkendir. Ciinkii adaletsiz bir ortam
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karisikliklara ve huzursuzluga sebep olur...”, O11: “..Adalet gercekten toplumun en
temel yapitasi bence ve o tasi oradan almak harabeyi géze almak anlamina gelir...”, O12:
“..Adalet olmasayd: eger biz belki su an kag cinayete kurban gitmis olurduk, kag¢ suca
ortaklik ederdik, onun icin adalet olmasa biz toplum olarak olmazdik...”. Ogrencilerden
alinan goriisler dogrultusunda katilimcilarin ¢cogunluguna gore adaletin, toplumu ayakta

tutan iskeletlerden biri oldugu kanis1 yaygin bir diisiincedir.

Yardimseverligin nitelikleri ve gelistiricileri

Yardimseverligin nitelikleri ve gelistiricileri kodu kendi igerisinde 3 kavram
barindirmaktadir:  yardimin  hedef  kitlesi,  igsellestirilmis  yardimseverlik,

yardimseverligin 6n kosullar1.

Gortisme yapilan 6grencilere yardimseverlik degerini nasil yasadiklar1 soruldugunda
bunun en ¢ok yaslilar ve hayvanlarla yasanabilecek etkilesimlerle hissedilebilecegini
belirttiler: O1: “ ... Sokak hayvanlarina yardimei olmak ya da yash insanlara ihtiyaci
olduklar: bir konuda elinden geldigince destek olmak destekleyebilir bu diisgiinceyi....”
O5: “..Yash birine agwr posetlere tasimak icin yardim etmek sokaklara mama ve su
kaplar: birakmak sokak hayvani sahiplenmek bagista bulunmak.....”, O10: “...basta kibar
ve nazik olurlar bence hayvana ve insana karsi. Sokak hayvanlari i¢in ulasabilecekleri
verlere mama ve su kaplart koyabilirler ya da yaslh veya geng olmaksizin yardima ihtiyact
olanlara yardim eli uzatmak...”. Ogrencilerden alinan goriislere gore yashlarin ve

hayvanlarin ihtiyaglarini karsilamak yardimseverligin 6nemli bir gostergesidir.

Gorligme yapilan 6grencilere yardimseverlik degerini nasil yasadiklart soruldugunda iki
ogrencinin yardimseverlik degerinin disardan desteklenebilecek bir sey olmadigi, insanin
icinden gelmesi gereken bir deger oldugu goriislerine ulasilmigtir; O3: “

Yardimseverlik icin icimizdeki o duygunun harekete ge¢cmesi gerekiyor bunu disaridan
herhangi bir seyle destekleyemeyiz...” , O5: “...yardim etmek icten gelen bir sey bence...” .
Bu 6grencilere gore kisinin yardimseverlik potansiyeli varsa bunu zaten sergileyecegi, bu

degerin daha sonradan yapilacak ¢alismalarla desteklenemeyecegi goriisii hakimdir.

Gorligme yapilan 6grencilere yardimseverlik degerini nasil yasadiklart soruldugunda iki
ogrencinin yardimseverlik degerinin empati becerisiyle iliskili olduguna dair goriislerine
ulasiimustir; O6: “ .. cevresine saygili hosgoriilii empati yapabilen kararlara saygi duyan
elestirilere acik olan biri olmal....” , O5: “..Birisi bir konuda kétii durumdaysa onun

verine diigtinmek benim icin bir yardim sayilir...”. Bu 6grencilere gore bireyin empati
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becerilerinin yardimseverlik davranisi sergilemesinde etkisi oldugu varsayilabilir. Bu
konuda goriis bildiren iki Ogrencinin yardimsever bir kisinin diger insanlari
yargilamamasina dair ifadelerine ulasilmistir; O5: “ ... bireyi ik cinsiyet ve herhangi bir
konuda ayirmamalidir...” , O11: ... Yardimsever isen insanlari yargilamamalisin...”. Bu
ogrencilere gore yardimseverlik 6n kosul olarak saygi degerini de gerektirmektedir.

Yardimsever bir diger bireyleri sahip olduklar1 6zelliklere gore yaftalamamalidir.
7. Temaya dair 6grenci goriisleri

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesinde on besinci tema olarak
“uygulamaya dair algilar” temasi secilmistir. Bu temada Ogrencilere c¢alisma
kapsaminda iizerine calisilan 10 kok degerden hangi degere dair gerceklestirilen
faaliyetlerin onlar icin etkileyici oldugu hakkinda sorular sorulmustur. Bu baglamda

alinan biitiin 6grencilerin cevaplar1 bu temaya 6zel olarak ¢aligmaya eklenecektir.

Gorlisme yapilan 6grencilerin gergeklestirilen deger gelistirme etkinliklerinde islenilen
10 kok deger hakkinda goriisleri alinmustir; O1: “...yaptigimiz etkinliklerde beni en ¢ok
etkileyen deger sabir degeri iken en az etkileyen adalet degeri idi...”,02: “...yaptigimiz
etkinliklerde beni en cok etkileyen deger sabir degeriyken en az etkileyen adalet
degeriydi...”, O3: *“ ...beni en cok etkileyen etkinlik vatanseverlik etkinligi iken en az
etkileyen saygi etkinligiydi...”, O4: “..: beni en ¢ok diiriistliik etkiledi ¢iinkii benim
bildigimin iistiine binlerce sey ogrendim bu benim yararima oldu. En az etkileyen ise
sevgivdi ¢iinkii sevgi insamin ig¢inde olan bir sey ne anlatilirsa anlatilsin bunun degisimi
olmaz...”, O5: “ ...beni en ¢ok etkileyen deger sevgi etkinligi iken en az etkileyen sey sabir
degeriydi...”, 06:  ...beni en cok etkileyen deger vatanseverlik degeriydi. Ciinkii vatana
millete olan sorumluluklarimizi bilmemize yardimct oldu. Beni en az etkileyen etkinlik ise
sorumluluk degeri ile ilgiliydi...”, O7: “...beni en cok diiriistliik degeri etkiledi. Yalan
soyleyen insanlart sevmem ve sayginin énemli oldugunu diigiiniiriim...”, O8: “...beni en
cok etkileyen deger saygi degeri idi. Yalan ve saygisizliktan nefret ederim...”, 09: “...beni
en ¢ok etkileyen deger yardimseverlik degeri iken en az etkileyen ve sevmedigim olan
yalandir...”, O10: “...beni en cok etkileyen sey vatanseverliktir...”, O11: “...dostluk ve
sevgi en ¢ok etkileyen ve akilda kalici olandi sanirim. Digerleri de etkili ayni ol¢giide ama
akilda kalicilikla ilk basta sevgi ve dostluk var...”, O12: “...diiriistliik benim icin en 6nemli
deger arkadasim comert olmasa da olur...”, O13: “...vatanseverlik beni ¢cok etkiler 6z

denetimin ¢ok gerekli oldugunu diisiinmiiyorum...”
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma ve Sonu¢

Arastirmada okullarda uygulanmakta olan mevcut degerler egitimi ¢aligmalar1 dahilinde
ogrencilerin 10 kok degeri diisiince, duygu ve davraniglarina aktarmalarina yonelik algi
ve tutumlarina miidahalede bulunmak adina hazirlanan degerler egitimi etkinlik
programinin uygulanmast sonucunda o&grencilerin deger algi ve tutumlarindaki
degisimler 6grenilmek istenmistir. Bu baglamda Sakarya Arifiye Anadolu imam Hatip
Lisesi’nde 6grenim gdren Ogrenciler arasindan belirlenen, “Kok Degerler Baglaminda
Hazirlanmis Etkinlik Programinin” uygulandigi deney grubu ve herhangi bir uygulama
gerceklestirilmeyen kontrol grubuna uygulanan insani Degerler Olgeginden ve deney
grubuyla gergeklestirilen odak grup goériismesi sonucunda elde edilen verilerin sonuglari

aciklanip tartigilmastir.

“Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin Insani Degerler Olgegi dn-test sonuglar
arasinda anlamli bir farklilik var midur?” problemine yonelik bulgular su sekilde
Ozetlenmistir. Deney ve kontrol grubunun smif rehberlik etkinlikleri disinda herhangi bir
formal degerler egitimi almamis olduklar1 durumdaki deger algilarin1 belirlemek adina
Insani Degerler Olgegi 6n-test dlgiimii gergeklestirilmistir Alt boyutlarin birlestirildigi
degerler total sonuglarina bakildiginda bu iki grubun 6n-test sonuglarinda da herhangi bir
anlamli farkliliga rastlanilmamistir. Bu durum sinif rehberlik etkinlikleri diginda herhangi
bir degerler egitimi uygulanmamis bu iki grubun deger algilarimin benzer yapida

oldugunu gostermektedir.

“Kontrol grubu &grencilerinin Insani Degerler Olgegi on-test ve son-test sonuglari
arasinda anlamli bir farkliik var midur?” problemine yonelik bulgular su sekilde
Ozetlenmistir. Kontrol grubu iizerine herhangi bir uygulama gerceklestirilmeyen grup
oldugu i¢in bu grubun deger egitimi sadece mevcut siif rehberlik etkinlikleri ile sinirh
birakilmistir. Son-test dl¢iimii deney grubu ile es zamanl olarak gergeklestirilmistir.
Kontrol grubunun On-test ve son-test dl¢iimiinde deger algilari anlamli bir farklilik
gostermemistir. Bulgulara gore sinif rehberlik uygulamalar1 disinda bir degerler egitimi
almayan kontrol grubunun deger algilar1 6n-test ve son-test arasinda herhangi bir gelisim
gostermemis hatta deger 6lgekten almis olduklar1 puanlarin ortalamalar bir miktar diigiis

gostermistir. Kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama siirecinin ardindan sorumluluk,
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sayg1 ve hosgorii alt boyutlarinda puan ortalamalarinin diistiigii Dilmag’in (2007) yaptigi
calismada da rastlanilan bir bulgudur. Kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinda diisiis
birkac sebepten kaynaklanabilir. Ergenlik doneminde olan bu dgrenciler donem geregi
bir kimlik arayigindadirlar. Bununla birlikte ergenler otoriteye karsi gelme egilimi ve
sorgulayict tutumlar sergileyebilirler. Bu siirecte 6grenciler, daha dnceden igsellestirmis
olduklar1 degerleri sorgulama ya da reddetme egilimi gosterebilirler (Kus, 2009).
Ogrencilerin deger algilarinin sekillenmesinde okul etkili olan faktdrlerden sadece biridir.
Bireyin deger algilariin gelisiminde arkadas ¢evresi ve medyanin da énemli bir etkisi
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu kaynaktan almis olduklari geliskili mesajlar, onlarin
deger karmasasi yasamalarina sebep olabilir (Akbas, 2004). Tiim bunlarin yaninda
degerler, bireyin ic¢sel diinyasinda soyut bir yapida bulunmaktadir. Bu nedenle bu
degerlerin kisa siireli testler ile saglikli bir sekilde dl¢iilmesi zordur. Ornegin dn-testte
yiiksek puan verme egilimi olan bir 6grenci, son-test gerceklestirilirken daha gergekei ve

elestirel cevaplar vermis olabilir.

“Deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin Insani Degerler Olgegi son-test sonuglari
arasinda anlamli bir farklihk var midur?” problemine yonelik bulgular su sekilde
Ozetlenmistir. Deney ve kontrol gruplarindan deney grubuna arastirmaci tarafindan Kok
Degerler Baglaminda Hazirlanmis Etkinlik Programi uygulanirken kontrol grubuna
herhangi bir uygulama gerceklestirilmemistir. Bu siirecte deney ve kontrol grubunda
bulunan o6grenciler sinif rehberlik programi dahilinde mevcut uygulamaya da tabii
tutulmustur. Deney grubuna gercgeklestirilen bu uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplarinin deger algilarim1 belirlemek adina Insani Degerler Olgegi son-test dlgiimii
gerceklestirilmistir. Ol¢iim sonucunda deney grubu lehine sorumluluk, diiriistliik ve
hosgorii alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulgulanmigtir. Bu sonugla ilgili literatiir
incelendiginde Kunduroglu’nun (2010) yaptig1 ¢alismada deney grubu ile gergeklestirilen
degerler egitimi uygulamalar1 sonrasinda gerceklestirilen dl¢limde deney grubu ve
kontrol grubu arasinda acik fikirlilik, Onyargisiz olma ve bilim merkezli olma
degerlerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Iscan’in (2007)
caligmas1 da deger egitimi verilen grubun olumlu sayilabilecek davraniglara yonelme
sikligmin egitim verilmeyen gruba gére daha fazla oldugunu gdstermektedir. ipekgi
(2016) tarafindan gerceklestirilen calismada ise deney grubunun sorumluluk, adil olma
ve diristlik alt boyutlarinda kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi

sonucuna ulasilmigtir. Dilma¢ (2007), gergeklestirdigi arastirma ile bu bulgular
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destekleyen sonuclara ulagmigtir. Sonu¢ olarak arastirmada elde edilen bulgular,
yapilandirilarak 6grencilere sunulan degerler egitimi programlarinin lise dgrencilerinin
deger gelisimlerine anlamli katkilar sunabilecegini gostermektedir. Bu durum, degerler
egitiminin tasarlanmasinda sadece teorik bir yapidan ziyade Ogrencilerin davranissal

diizeylerine hitap edecek sekilde gergeklestirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

“Deney grubu dgrencilerinin Insani Degerler Olgegi 6n-test ve son-test sonuglari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” problemine yonelik bulgular su sekilde 6zetlenmistir.
Arastirma kapsaminda deney grubuna on-testin dl¢limiiniin ardindan 10 haftalik Kok
Degerler Baglaminda Hazirlanmis Etkinlik Programi uygulanmistir.  Ardindan
ogrencilerin son-test puanlar1 6l¢iilmiis ve bu iki 6l¢iimiin sonuglar1 veri analizine tabii
tutulmustur. Deney grubunun on-test ve son-test 6l¢iimiine yonelik gergeklestirilen veri
analizi sonucuna gore grubun saygi degeri algilarinda uygulama oncesi ve sonrasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bulgulara gére deney grubu ile gergeklestirilen Kok
Degerler Baglaminda Hazirlanmis Etkinlik Programi ogrencilerin saygi algilarim
gelistirirken diger alt boyutlarda anlamli denilebilecek bir farklilik olusturmamastir.
Ancak grubun Ol¢limlerden aldiklart puanlarin ortalamalari incelendiginde program
biitiin alt boyutlarda 6grenci algilariin bir miktar artmis oldugunu gostermektedir. Elde
edilen bu sonugla ilgili literatiir incelendiginde Ogretici (2011) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada degerler egitimi uygulamalarmin duyarli olma ve sorumluluk degerlerine
iliskin pozitif yonli degisimler oldugu sonucuna ulagmis ve bununla birlikte
gerceklestirdigi uygulamanin daha da gelistirilebilir oldugunun altin1 ¢izmistir. Izgar
(2013) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada demokratik ve adil olma alt boyutlarinda
deney grubunun kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Cengelci’nin (2011) yaptig1 calisma deger egitimi uygulamalarina
yonelik 6gretmen goriigleri lizerine odaklanmustir. Elde ettigi sonuglara gore 6gretmenler,
gbézlem yapma konusunda eksik olduklarini ve derste planli hareket ederek deger
egitimine gereken Onemi verme konusunda kendilerini yetersiz gordiiklerini
belirtmislerdir. Arastirmada gergeklestirilen uygulama sonrasinda sadece saygi degerinde
bir artisin bulgulanmis olmasi saygi degerinin giinlik hayatla dogrudan iligkili ve de
gdzlemlenebilir olmasi ile agiklanabilir. Ozellikle de okul gibi sayginimn 6n planda oldugu
bir ortamda gerceklestirilen bu aragtirmada 6grencilerin bu deger hakkinda daha etkili
farkindalik kazanmasini ve kendilerinde bu degeri daha kolay fark etmis olmalarini

saglamig olabilir (Lickona, 1991). Bununla birlikte 6grencilerin diger alt boyutlarda
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anlamli bir farklilik géstermemis olmamasinin farkli sebepleri bulunmaktadir. Degerlerin
bireyin i¢sel diinyasina tam olarak yerlesebilmesi zaman alabilmektedir. Gergeklestirilen
kisa siireli miidahaleler daha soyut ve davranigsal yapida olan sorumluluk, diiriistliik veya
hosgorii gibi deger algilarinin gelismesinde yetersiz kalabilmektedir (Nucci & Narvaez,
2008). Bununla birlikte degerlerin gelisim siirecinde farkli degiskenler bulunmaktadir.
Ogrencilerin yas1, icinde bulunduklar1 gelisim dénemi ya da kisilik dzellikleri bu siireci
hizlandirabilecegi gibi yavaslatabilir de (Halstead & Taylor, 2000). Arastirmada
ogrencilerin deger algilarina miidahale etmek adma gelistirilen etkinlikler bazi
ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve beklentileri ile tam olarak uyusmamis olabilir (Kus, 2009).
Genel olarak bulgular degerlendirildiginde uygulanan etkinlik programinin 6grencilerin
saygi degerine yonelik algilarinda gelisimlerini saglamis olmasi 6nemli bir kazanimdir.
Bunun yaninda 6grencilerin diger alt boyutlarda puan ortalamalarinin yilikselmis olmasi,
programin yoneliminin dogru oldugunu ve daha uzun siireli ve yogunlastirilmis bir

uygulama ile diger alt boyutlarda da anlaml1 farkliliklar olusabilecegini gostermektedir.

Elde edilen nicel verileri giiclendirmek adina deney grubuyla odak grup goriismesi

gerceklestirilmistir.

“Deney grubu 6grencilerinin Kok Degerler Baglaminda Hazirlanmis Etkinlik Programi
uygulamasinin ardindan deger algilarina yonelik goriisleri nelerdir?” problemine yonelik

bulgular su sekilde 6zetlenmistir;

e Ogrenciler degerlerin onlar igin anlami soruldugunda degerlerin toplumsal
yasamin temel bir pargasi olup bireyin davraniglarini sekillendirdigini ve kisiden
kisiye degisebilir oldugunu belirtmistir. Bu durum 6grencilerin deger kavramini
sosyal gerceklik baglaminda acikladigim gdstermektedir. Ogrencilerin degerlerin
Oznel yapisina dair yaptiklar1 vurgular deger kavramimin mutlak dogrulardan
ziyade toplumsal ve bireysel baglama gore farklilasabilen yapilar olarak
gordiiklerini ortaya koymaktadir. Bu bulgu Hitlin ve Piliavin’in (2004) degerleri
bireyin kimliginin kaynag1 ve sosyal davraniglarin1 yonlendiren inang sistemleri
olarak tanimlamasiyla uyusmaktadir. Ogrencilerin degerleri aciklarken hem
somut hem de soyut bir yaklasimdan faydalanmalar1 degerleri teorik olarak
bilmenin de ilizerinde giinliik yasamlariyla iligkilendirdiklerini gdstermektedir.
Bu durum sosyal bilissel gelisim kuramiyla incelendiginde 6grencilerin degerlere
yonelik hem biligsel hem de duyussal diizeyde farkindaliklarinin bulundugunu

gostermektedir (Schwartz, 1992). Bir bagka acidan 6grencilerin degerleri kisisel
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tutum ve deneyimleri ile agiklamig olmalar1 Thornberg’in (2008) “degerler, okul
ortammnda deneyim yoluyla ogretilebilir” fikrini desteklemektedir. Ogrenci
ifadelerinde en ¢ok One ¢ikan degerler diiriistliik, saygt ve sevgi olmustur. Bu
durum Tiirk toplumunun kiiltiirel yapisiyla uyumlu bir tablo c¢izmektedir ve
Hofstede‘nin (2001) kiiltiirel boyutlar kurami baglaminda degerlendirildiginde,
kolektivist toplum yapisinin 6zelliklerini yansitmaktadir. Kolektivist toplumlarda
uyum, karsilikli gliven ve grup i¢i dayanigsma 6n plana ¢ikmaktadir.

Ikinci alt tema olarak Ogrencilerin mevcut ve potansiyel degerler egitimi
uygulamalarma dair goriisleri alinnistir. Ogrenciler genel olarak deger
egitiminin pano ve seminer gibi etkinliklerle verildigini belirtmistir. Bu durum
okullarda degerler egitiminin ¢cogu zaman bilgi aktarici bir sekilde sunuldugunu,
yiizeysel etkinliklerle smirli kaldigini ve Ogrencilerde kalict tutumlar
olusturmada yetersiz oldugunu gostermektedir (Tozlu & Er, 2020). Onlara
degerler egitiminin nasil olmas1 gerektigi soruldugunda ise bazi 6grenciler bunun
bir ders olmasi gerektigine dair goriis bildirirken bazi &grenciler de deger
egitiminin hayatla kaynasik bir sekilde verilmesinin iyi olabilecegini
diisiinmektedirler. Ogrencilerin bu ifadeleri, degerlerin soyut kavramlardan
ziyade yasant1 merkezli olarak gerceklestirilen siireclerle i¢sellestirilebilecegini
savunan Yakin ve Aydogdu (2021) ile paralellik gdstermektedir. Ogrenciler
okullarinin tiirlinden dolay1 dini degerlere ekstra bir 6nem verildigini de
belirtmislerdir. Bu bulgu deger egitiminde okulun kiiltiirel ve kurumsal yapisinin
egitimin icerik ve verilis tarzinda etkili oldugunu gostermektedir (Demirel &
Kaya, 2015)

Ogrencilere okullarinda verilen degerler egitimi calismalarinda 6gretmenlerin
katilimi sorulmustur. Ogrenciler, dgretmenlerin bu konuda aktif olduklarini ve
ozellikle saygi, diiriistliik ve sorumluluk degerine 6nem verdiklerini belirtmistir.
Bu durum, 6gretmenlerin sadece bir bilgi aktarici olmanin disma ¢ikip ayni
zamanda deger aktarici bir yaklasimlarinin da bulundugunu gdstermektedir.
Nitekim Kaymakcan (2007) deger kazaniminda 6gretmenin kisilik ve tutumunun
belirleyici bir faktor oldugunu belirtmistir. Deger egitimi konusunda
Ogretmenlerin  yeterli olmadigin1 diisiinen o6grenciler de bulunmaktadir.
Ogretmenlerin  degerler egitimine y&nelik farkli bakis acilart degerler

egitiminden alinacak sonucu dogrudan etkilemektedir (Kincal, 2014). Bu da
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O0gretmen yaklasimlarimin 6grencilerin  algilarinda tutarsiz  ve bireysel
farkliliklara gore degisken olabilecegini gostermektedir.

Ogrencilere giinliik hayatlarinda davramslarinin ahlakiligine ne diizeyde 6nem
verdikleri soruldugunda burada kriter olarak bagkalarini rahatsiz etmemeyi 6ne
siirmektedirler. Ogrencilerin ahlaki davranislara yonelik gériislerinde baskalarini
rahatsiz etmemenin One ¢ikmasi, onlarin bireysel davraniglarinin toplumsal
karsiliklarmi 6nemsediklerini gostermektedir. Ogrencilerin bu yaklasimlari,
ahlaki tutumlarin sadece bireysel olarak degil toplumsal normlar ile de
sekillendigini ortaya koymaktadir. Giingér (2000) de bireylerin ahlaki olarak
verdikleri kararlarda toplumsal c¢evrelerin etkisinin 6nemli oldugunu ifade
etmistir. Ahlak gibi soyut bir kavramin goreceli olabilecegine deginen 6grenciler
de bulunmaktadir. Bu durum kavramin kisisel yorumlanabilir olmasini ve soyut
dogasini yansitmaktadir. Keklik (2013), ahlak kavramimin kiiltiir, din ve kisilik
yapisina gore farkli anlamlar kazanabilecegini belirtmistir.  Bu durum
bakildiginda gerceklestirilecek degerler egitimi ¢aligmalarinda farkli inang ve
diisiince sistemleriyle ¢atismadan islenmesinin 6nemini giindeme getirmektedir.
Ogrencilerin yardimseverlik algilarina dair sorular soruldugunda alman
cevaplara gore yardimseverlik en ¢ok yaslilara ve hayvanlara yardim seklinde
yorumlanmistir. Ogrencilerin cevaplarinin yashlara ve hayvanlara yonelik
olmasi, yardimseverligin daha ¢ok korumaya ve merhamete yonelik bir deger
olarak igsellestirildigini gostermektedir. Yavuzer (2010), ergenlerin yardim
davraniglarini empati temelli olarak gergeklestirdiklerini belirtmistir. Bu sonug
aragtirmada  bulunan  bulguyu  desteklemektedir. =~ Bununla  birlikte
yardimseverlikte empati, yargilamama ve i¢tenligin dne ¢iktig1 sylenebilir. Bu
bulgulara gore 6grenciler yardimseverligi maddi yardimin da 6tesinde duygusal
ve tutumsal boyutlariyla degerlendirdiklerini gostermektedir. Aydin (2016),
degerlerin bireyde anlam kazanmasinin onlarin duygusal boyutlartyla fark
edilmesi ve deneyimlenmesiyle miimkiin olabilecegini belirtmistir. Bu bulgu,
ogrencilerin yardimseverlik degerine dair duyarliliklarinin gelismekte oldugunu
ancak bu alginin daha ¢ok bireysel ve gozlem temelli yasantilar iizerinden
gergeklestigini gostermektedir.

Ogrencilerin saygi algilarini dgrenmek icin sorulan sorular sonucunda en ¢ok
saygmin karsiliklilk gostermesi gerektigine deginilmistir. Ogrencilerin bu

yaklasimi, sayginin pasif bir itaatten ziyade karsilikli bir deger iligkisi olarak
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goriildiigiinii gostermektedir. Kaya (2014) da saygi degerini bireyin kendisine ve
cevresindekilere yonelik olarak gosterdigi bilingli tutumlar oldugunu ve
karsiliklilik ilkesiyle ¢alistigini belirterek bu bulguyu desteklemistir. Bununla
birlikte yaslilarin ve toplumda statiisii listlin kabul edilen bireylerin saygiy1 hak
ettigine dair vurgular bulunmaktadir. Bu durum toplumsal normlarin ve kiiltiirel
yapinin bireyin deger algilarini nasil etkiledigini gosteren bir 6rnektir. Bu bulgu
Kaltsounis (2003) tarafindan vurgulanan, degerlerin bireysel bir tercih
olmasindan ziyade sosyal 6grenme ile olustugu goriisiiyle desteklenmektedir.
Ancak bu durum Ogrencilerin saygiyr gostermede hiyerarsik iligkilerle sinirl
kaldig1 algisin1 da olusturabilir. Bu neden gergeklestirilecek degerler egitimi
uygulamalarinda sayginin otoriteye gosterilebilecegi gibi farkliliklara, birey
haklarina ve dogaya yonelik de gosterilebileceginin alt1 ¢izilmelidir (Demirtas &
Balci, 2010).

Ogrencilerin adalet algilarina dair sorular soruldugunda baz1 dgrenciler olay ve
durumlara karsi tarafsiz bir sekilde degerlendirme yaptiklarini belirtirken bazi
ogrenciler de taraflarin onlarla olan yakmligmin verdikleri kararlar
etkilediklerini belirtmistir. Ogrencilerin adalet algilarinin tarafsizlik ve duygusal
baglilik gibi iki farkli tutumla agiklanmasi, adalet degerinin bireysel deneyimler
ve iligkisel faktorlere gore degiskenlik gosterebildigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle baz1 6grencilerin karar verirken iliskisel yakinliklarini &n plana koymus
olmalar1 Ogrencilerin adalet ve empati arasinda bir denge kurmakta
zorlanabildiklerini gostermektedir. Akbas (2004) ergenlik donemindeki bu
ogrencilerin adalet algilarinin hala gelismekte oldugunu vurgulamistir. Bu
nedenle adalet algilar1 yeterli diizeye gelmemis oOgrencilerin kararlarinda
iliskilerini 6n planda tutmasi normal sayilabilecek bir durumdur. Ogrencilerin
cogu tarafindan adalet, toplumun temel bir yapitas1 olarak goriilmektedir. Bu
durum Ogrencilerin adalete yonelik algilarinin bireysel bir tutum olmasindan
ziyade toplumsal isleyisin bir parcasi olarak kavrandigini gostermektedir. Kincal
ve Isik (2018), genclerin adaleti sosyal diizenin saglanmasinda kilit bir unsur
olarak gordiiklerini belirtmistir. Ogrencilerin adalet algilarma yonelik egitimler
verilerek bu algilarinin gelisimi desteklenmelidir. Bu baglamda, 6grencilerin
adalet algilarinin gelisiminde biligsel farkindalikla birlikte deger egitiminin etkili
oldugu, fakat bu egitimin kisisel baglam ve iliskisel etkilesimlerle desteklenmesi

gerektigi sdylenebilir.
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Ogrencilerin dostluk algilarini belirlemek igin sorulan sorulara gelen cevaplar her
ogrencinin dostluk algisinin farkli oldugunu gostermektedir. Bu durum dostluk
kavraminin evrensel bir taniminin olmasiyla birlikte kisisel deger onceliklerine
gore sekillenebilecegini gostermektedir. Demir ve Acar (2019), dostlugun
bireyler arasi giliven, ortak degerler ve duygusal paylasimdan giic alarak
gelistigini ifade etmistir. Ogrencilerin dostlarindan bekledikleri temel degerler
diiriistliik, saygi, sir tutabilme, destekleyici olma, sevgi, akillilik ve vatanseverlik
seklinde cesitlenebilmektedir. Buna gore 6grenciler, dostluk iliskilerinde sadece
duygusal yakinligin degil ahlaki ve toplumsal olarak tanimlanabilen degerlerin
varligina da 6nem vermektedir. Bu cesitlilik, degerler egitiminin 6grencilerin
iligkisel beklentilerinin sekillenmesinde etkili olabilecegini gdstermektedir.
Yilmaz (2016), bireylerin arkadas se¢iminde deger sistemlerinin etkili oldugunu
ve arkadaghik iligkilerinin degerlerin somut yasantilarla Ogrenebilecekleri
ortamlar oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda, dostluk kavrami 6grenciler icin
sadece sosyal bir bag degil, ayn1 zamanda deger merkezli bir etkilesim alani
olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin diiriistliik algilarina bakildiginda diiriistliigiin de aym adalet degeri
gibi teorik olarak benimsendigini ancak ¢esitli durumlarda yalanin kisa siireli bir
¢Oziim olarak gorildiigiinii gostermistir. Buna gore diiriistliik, bilissel diizeyde
onemli goriilmekte ancak duygusal veya sosyal baski altinda kalindiginda
ogrencilerin davranigsal diizeyde bu degeri siirdiiremediklerini ortaya
koymaktadir. Aydin (2003), ergenlerin degerleri performansa ¢evirmelerinde
zaman zaman tutarsizliklar olabilecegini, bunun gelisimsel bir 6zellik oldugunu
belirtmektedir. Diirlist olunmadiginda karsilasilabilinecek potansiyel zararlarin
farkinda olmalarina ragmen bazi 6grenciler yalan sdylemeyi de bir ¢dziim olarak
gormektedir. Baz1 6grencilerin yalan1 “gegici bir ¢oziim” olarak goérmelerini
ahlaki muhakeme becerilerinin heniiz tam olarak gelismedigine dair bir isarettir.
Nicel veriler de bu yorumla uyum gostermektedir. Kohlberg (1981), ahlaki
gelisim kuraminda bu tiir yaklagimlar1 bireyin onaya dayali diisiinme evresiyle
aciklamistir. Diiriistliik degerinin 6grenciler tarafindan bu sekilde algilanmasi,
degerler egitiminde sadece biligsel diizeye degil, duyussal ve davranigsal diizey
tizerine de ¢alisilmasi gerektigini gostermektedir.

Ogrencilerin  sorumluluk degerine dair bakis acilar1 onlarm aldiklari

sorumluluklari biiyiik oranda yerine getirdiklerini gdstermistir. Bu yerine getirme
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davraniginin motivasyonuna bakildiginda ise genel olarak bir cezadan kaginma
egilimi oldugu dikkat ¢gekmektedir. Ogrencilerin bu yaklasimi onlarm bu degeri
digsal bir motivasyonla gerceklestirdigini gostermektedir. Sorumluluklarini
yerine getirmelerinin sebebi olarak cezadan ya da olumsuz sosyal sonuglardan
kacinma olmasi onlarin bu degeri tam olarak igsellestiremediklerine isaret
etmektedir. Kavak (2004), 6grencilerin 6zellikle ergenlik doneminde sosyal onay
ihtiyaclarmin yiiksek olmasindan kaynakli olarak digsal motivasyonlarinin
davraniglarinda daha etkili oldugunu belirtmistir. Cogu 6grenci sorumluluklarini
yerine getirmediginde arkadaslari, 6gretmenleri ve aileleriyle yasayacaklari
iletisim sorunlarindan ¢ekinmektedir. Ogrencilerin iletisim sorunlar1 yasamaktan
kaginmalari, sosyal baglarmin sorumluluk degeri iizerinde 6nemli bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla ogrencilerin - sorumluluk degeri
gelistirilirken sadece gorev bilincini gelistirmek yetersiz kalmaktadir. Bu siiregte
Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarini giiclendirecek yontem ve tekniklerden de
faydalanilmalidir.

Ogrenciler genel olarak sevginin sdzel ve davramgsal olarak gosterilmesi
gerektigini dlistinmektedir. Bunun sarilarak, iltifat ederek ya da hoslanilan
etkinlikleri gerceklestirerek yapilabilecegini diistinmektedir. Kimi 6grencilerin
sevginin somut yoniine odaklanmasi, bu degerin iletisim temelli bir iligski unsuru
olarak goriildigiinii ortaya koymaktadir. Diger yandan bazi 6grencilerin sevgiyi
icsel bir his, dogustan gelen bir duygu olarak tanimlamig olmalari ise bu degerin
soyut ve kisisel boyutunu 6n plana ¢ikartmaktadir. Bu durum degerlerin
algilanisinda bireyden bireye farkliliklar olabilecegini gostermektedir (Ozgan,
2013). Ogrenciler sevginin genel olarak hayvanlara, arkadaslara ve aileye
gosterilmesi gerektigini diistinmektedir. Baz1 6grenciler bir seyi sevmek igin
kriterler olmasindan ziyade her seyin sevilebilecegini belirtmistir. Sevginin tiim
yaratilisa yoneltilebileceginin ifade edilmesi, 6grencilerin evrensel degerlere agik
oldugunu ve duyussal gelisimlerinin desteklenmeye miisait oldugunu
gostermektedir. Fidan (2009), sevgi degerinin egitim ortamlarinda kisilerarasi
iliskileri destekleyen, hosgorii ve empatiyi artiran temel bir deger oldugunu ifade
etmektedir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin sevgi algilarindaki farkliliklar, degerler
egitiminin hem kisisel duygular1 hem de toplumsal davranislar1 kapsayan bir

sekilde gelistirilmesinin gerekliligini gostermektedir.
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Ogrencilerin 6z denetim algilar1 arastirildiginda  grubun kendini kontrol
edebilenler ve edemeyenler olarak ikiye ayrildig1 sdylenebilir. Ogrencilerin 6z
denetim algilarina yonelik verdikleri cevaplar, bu degerin bireyler arasinda farkl
sekillerde igsellestirildigini gostermektedir. Bir grup o6grenci 6z denetimin
yoklugunda karsilagabilecekleri olumsuz sonuclarin farkinda olduklarini ancak
buna ragmen 6z denetim konusunda zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
durum, duygu kontrolii ve diirtii yonetimi gibi becerilen her bireyde ayn1 gelisim
diizeyinde olmadigii gdstermektedir. Yesilyaprak (2004), 6z denetimin bireyin
gelisim siirecinde deneyim ve sosyal 6grenme yoluyla gelistigini ifade etmistir.
Diger yandan baz1 6grenciler ise potansiyel olumsuz sonuglardan kaginmak adina
bilingli bir sekilde 6z denetim uyguladiklarini dile getirmistir. Bu, bireysel
farkindalik diizeyinin ve i¢ motivasyonun 6z denetim iizerinde belirleyici
oldugunu gostermektedir. Bacanli (2006), 6z denetim davranislarinin gelisiminde
hem bireysel farkindaligin hem de sosyal ¢evrenin etkisine ve degerler egitiminin
bu siireci desteklemesine deginmistir. Bu baglamda, 6z denetim degerinin
ogrencilere kazandirilmasinda teorik bilgi aktarimimin yanmi sira davranig
gelistirmeye yonelik etkinliklerin de gerekli oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin sabir degerine yonelik algilar1 soruldugunda birgok 6grenci, sabrin
olumlu sonuglar getiren 6nemli bir deger oldugunu kabul etse de ¢ok fazla sabir
sahibi olmadiklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin sabir degerine yonelik
goriisleri bu degerin kavramsal olarak kabul edildigini ancak giinliik hayata
aktarilmasinda c¢esitli zorluklarla karsilagildigini gostermektedir. Bu durum
sabrin Ogrenciler tarafindan biligsel olarak olumlu bir 06zellik olarak
tanimlandigin1  ancak  duyusal ve davramigsal diizeyde yeterince
i¢sellestirilmedigini ortaya koymaktadir. Ulusoy (2007), sabrin bireyin kendini
kontrol edebilme becerisi ile yakindan iliskili oldugunu ve 6zellikle ergenlerin bu
becerilerinin zamanla gelistigini ifade etmistir. Ogrencilerin ¢ogunun sabirl:
olmadiklarini ifade etmeleri, bulundugumuz c¢agmn hizli yasam kosullar1 ve
aninda sonu¢ alma beklentisini bu degerin giinlilk hayatta uygulanmasini
zorlastirdigint gostermektedir. Demircioglu ve Tokdemir (2008), sabrin uzun
vadeli diisiinme ve bekleyebilme kapasitesi ile ilgili oldugunu, ancak gliniimiiz
gengliginde bu yetilerin yeterince gelismedigini belirtmistir. Bu nedenle, sabir

degerinin egitimi siirecinde dgrencilere sadece sabrin tanimi degil ayn1 zamanda
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uzun siireli hedeflere ulagmadaki rolii, elde edilebilecek olumlu sonuglarla iligkisi
ve duygusal saglamligi arttirict etkileri de agiklanmalidir.

Ogrenciler vatanseverligin en temel degerlerden biri oldugunu diisiinmektedir.
Vatanseverlik degeri en cok aile bagi, sehitlik ve fedakarlik kavramlariyla
iliskilendirilmistir. Ogrencilerin vatanseverlik degerine yénelik goriisleri bu
degerin onlar tarafindan kutsal ve temel bir deger olarak goriildiigiinii ortaya
koymaktadir. Vatanseverligin aile baglari, sehitlik ya da fedakarlik gibi
kavramlarla iligkilendirilmesi bu degerin hem duygusal hem de kiiltiirel temellere
dayandigim1  gostermektedir. Yildinm (2011), bireylerde vatanseverlik
duygusunun genellikle aile ve milli tarih {izerinden sekillendigini belirtmistir.
Ayrica, vatanseverligin Ogrenciler tarafindan yiiksek diizeyde benimsenmis
olmasi bu degerin egitim sisteminde ve toplumsal yasamda siklikla vurgulanan
bir tema olmasindan kaynaklanabilir. Demir ve Art (2013), vatanseverlik
egitimin in okullarda bireye aidiyet duygusunu kazandiran onemli bir arag
oldugunu ifade etmiglerdir. Bu baglamda, 6grencilerin vatanseverlik algilarinin
giiclii olmas1 olumlu bir gelismedir ancak bu degerin sorgulayici, elestirel ve
bilingli bir yurt sevgisi ¢er¢evesinde ilerlemesi igin egitimsel siireglerde farkli
bakis agilarina da yer verilmelidir.

Son olarak 6grencilere, gerceklestirilen deger gelistirme etkinliklerine dair
diisiinceleri sorulmustur. Ogrenciler, bu etkinlikleri egitici ve eglenceli bulmakla
birlikte en etkili gordiikleri temalarin farklilastigi sonucunu bizlere vermektedir.
Ogrencilerin deger gelistirme etkinliklerine dair ifadeleri, bu etkinliklerin egitici
ve eglenceli bulunmasinin, 6grencilerin degere yonelik ilgilerini arttirdigini
gostermektedir. Ancak Ogrenciler tarafindan en etkili bulunan temalarin
farklilagsmasi degerlerin bireysel yasant1 ve ihtiyaclara gére anlam kazandigini
ortaya koymaktadir. Kaya (2015), bireylerin degerleri algilama bi¢imlerinin
onlarin yasantilarindan ve sosyal ¢evrelerinden etkilendigini belirtmistir. Siireg
boyunca en c¢ok dikkat ¢eken deger -etkinliklerinin sabir, diiriistlik ve
vatanseverlik temalarinda yapilmis oldugu 6grenciler tarafindan ifade edilmistir.
Sabir, diiriistliik ve vatanseverlik temalarmin digerlerine nazaran daha fazla
dikkat ¢ekmesi, bu degerlerin 6grenciler icin ya daha somut karsiliklarinin
oldugunu ya da duygusal etki yarattigin1 gostermektedir. Dilmag¢ (2007) da
ogrencilerin kendi yasamlari ile iligkilendirebildikleri degerlerin egitim siirecinde

daha etkili bicimde igsellestirildigini vurgulamistir. Bu durum, deger egitimi
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etkinliklerini sadece planl icerige degil ayn1 zamanda 6grenci ilgisine ve yasam

deneyimlerine duyarli bigimde tasarlanmasi gerektigine isaret etmektedir.

Ogrencilerin cevaplarina genel olarak bakildiginda programin herkese ayni sekilde
sunulmasma ragmen grubun tiimiinde farkli etkiler olusturdugu goriilmektedir. Bu
nedenle gerceklestirilecek deger egitiminde bireysel farkliliklarin ve ihtiyaclarin
gozetilmesi gerekmektedir. Bu durum degerler egitimine dair ¢aligmalar yapilirken

ihtiya¢ analizine daha fazla 6nem verilmesi gerektigi sonucunu bizlere vermektedir.

Elde edilen nitel verilere bakildiginda bu verilerin nicel verileri destekledigi sdylenebilir.
Bu sonug ile ilgili literatiirdeki diger kaynaklara bakildiginda, Burcu Boztiirk Macit
(2020) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada 6.sinif 6grencilerinin matematik derslerinin
yaratict dramayla gergeklestirilecek degerler egitimiyle biitiinlestirilmesi sonucunda
ogrencilerin deger algilarindaki degisimler incelenmistir. Yart deneysel bir yapida
gerceklestirilen c¢aligmada deney grubuyla dersle biitlinlestirilen deger egitimi
uygulanirken kontrol grubuna bir uygulama gerceklestirilmemis. Ol¢iimler i¢in ise “Adil
Olma Olgegi”, “Sorumluluk Olgegi” ve “Cebirsel ifadeler Akademik Basari Testi”
kullanilmustir. Olgiimlerden elde edilen sonuglara gére degerler egitimi géren grubun adil
olma, sorumluluk sahibi olma ve cebirsel ifadeler akademik basar testi puanlarinda 6n-

test son-test arasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir.

Herdem (2016) tarafindan yapilan arastirmada 7.smif 6grencilerine degerler egitimi fen
bilimleri dersiyle biitiinlestirilip uygulanmistir. Yar1 deneysel olarak gergeklestirilen
caligmada deney ve kontrol grubuna, Ikilem Durumlari Formu ile dlgiimler yapilmis.
Nicel 6l¢iimlerle birlikte nitel veriler de toplanmistir. Arastirmaci verdigi degerler
egitiminde hosgorii, demokrasi kiiltiirli, azim, Ozgiiven ve dayanisma degerlerine
odaklanmistir. Gergeklestirilen olglimler sonucunda deney grubu ve kontrol grubunun
deger algilar1 tiim alt boyutlarda anlamli bir farklilik gostermektedir. Arastirmada nitel
veriler 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda degerlere yonelik davranis gosterme
nedenlerinin degistigini gostermektedir. Ogrencilerde degisim degerlere yonelik
davraniglarin digsal motivasyondan i¢sel motivasyona donmesi seklinde ger¢ceklesmistir.

Elde edilen nitel veriler de nicel bulgular1 destekler niteliktedir.

Sungur (2022) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul dgrencilerine degerler egitimi
miizik dersi programiyla bagdastirilip uzaktan egitim seklinde verilmis ve 6grencilerin

10 kok degere yonelik algilarina dair veriler toplanmigtir. Deneysel desenin kullanildig:
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calismada elde edilen bulgulara gore deney grubunun On-test ve son-test Ol¢iimleri

arasinda giiclii derecede anlamli bir farklilik elde edilmistir.

Lamberta (2004) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 8 deney 8 kontrol grubu olmak
iizerine 16 O0grenciyle gergeklestirilmistir. Deney grubu dgrencilerine 4 oturum olacak
sekilde deger egitimi verilmistir. Calismada 6grencilerin belirlenen 12 degeri kazanmalari
beklenmis. Bulgulara bakildiginda ise deney grubunun 6zgiirliik degeri skorlar1 kontrol
grubuyla anlamli farklilik gostermistir. Lamberta’nin arastirmasinda birden fazla deger
algisinin degismesi beklenirken sadece bir deger algisinda degisimin gerceklesmis olmasi
bu arastirmada da deney grubunun on-test ve son-test dl¢limleri sonucunda sadece saygi

degerine yonelik algilarinda anlamli farkliligin bulunmasi ile benzerlik gostermektedir.

Dilmag¢’in (2007) gerceklestirdigi ¢alismada fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerin
programlanmis bir degerler egitimi aldiginda deger algilarin degisip degismedigine
bakilmistir. Deney grubu 6grencilerine haftada 2 oturum olmak tizere 7 haftalik degerler
egitimi programi uygulanmistir. Gergeklestirilen Slgiimler sonucunda deney grubunun
On-test ve son-test puanlart arasinda gelisimi gosteren anlaml bir farklilik bulunurken
deney ve kontrol grubunun son test sonuclar1 karsilastirildiginda degerler egitimi alanlar

lehine tiim alt boyutlarda anlamli farkliliga ulagilmistir.

Ipekci (2018) yaptigi arastirmada degerler egitimini matematik dersi programiyla
iliskilendirip etkililigini 30 deney, 30 kontrol grubu olmak tizere 60 dgrenci lizerinde test
etmistir. Gelistirdigi MATDET programinda sorumluluk, adalet ve diiriistliik degerlerine
odaklanmistir. Uygulama sonrasinda gergeklestirilen 6l¢iimler ile deney ve kontrol grubu
arasinda belirtilen degerle yonelik deney grubu lehine anlamli bir farkliliga ulagsmigtir.
Onun gerceklestirmis oldugu bu caligma degerler egitiminin verilmesinin sdzel derslerle
smirli kalmay1p sayisal derslerle de verilebilecegini kanitlamaktadir. Bu durum, degerler
egitiminin programdaki derslerin tiimiiyle kaynastirilmasi i¢in oldukc¢a faydali bir

bulgudur.

Ozetle ogrencilere uygulanan “Kok Degerler Baglaminda Hazirlanmis Etkinlik
Program1” sonucunda deney grubu 6grencilerinin saygi degerine yonelik algilarinda
anlamli bir gelisim tespit edilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin de son
test l¢timiinde sorumluluk, diiriistliik ve hosgorii boyutlarinda deney grubu lehine olmak
iizere anlamli bir farklilik gésterdigine ulasilmistir. Olgiilen diger degerlere yonelik

algilarda da deney grubu lehine olumlu degisimler olsa da istatistiksel olarak anlamli bir
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sonu¢ bulunmamistir. Gergeklestirilen goriismeler ile de ogrencilerin  duyussal

farkindaliklarmin oldugu ancak bireysel farkliliklardan Gtiirii olay ve durumlara karsi

farkl goriislere sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu yorumlar elde edilen nicel

verileri anlamlandirmak adina aragtirmaya hizmet etmistir.

5.2 Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak uygulayicilar ve

arastirmacilar i¢in Oneriler agiklanmigtir.

5.2.1 Uygulayicilar i¢in oneriler

Arastirmada uygulanan “Kok Degerler Baglaminda Hazirlanmis Etkinlik
Programi” ogrencilerin ozellikle saygi, sorumluluk, diiriistliik ve hosgorii
degerlerine yonelik algilarinda olumlu degisimler saglamistir. Bu dogrultuda,
benzer nitelikteki degerler egitimi programlar: farkli okul tiirlerinde ve daha
genis 0grenci gruplariyla denenebilir.

Ogrencilerden alinan goriislere gore deger egitiminde dgretmen katiliminin
onemli bir yeri bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin degerler egitimi
konusunda bilinglenebilecegi hizmet ici egitimler arttirilabilir, sinif rehberlik
saatleri daha verimli kullanilabilir.

Saygi, diirtistliik, sabir ve 6z denetim gibi baz1 degerler 6grenciler tarafindan
icsellestirilmis olsa da uygulamaya doniistiirme konusunda ¢esitli sorunlar
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu degerleri deneyimleyebilecegi rol yapma,
vaka analizi ya da yaratict drama gibi yontemler kullanilabilir.

Degerler egitiminin kontrollii bdliimiiniin sadece okul ortamiyla sinirl
kalmamasi i¢in aileler de bu siirece dahil edilmelidir. Okul-aile is birligi
cergevesinde rehberlik servisi tarafindan bilgilendirme toplantilari, ortak

etkinlikler ve aile 6devlendirmeleri gibi faaliyetler gerceklestirilebilir.

5.2.2 Arastirmacilar icin oneriler

Arastirmada 10 oturum seklinde uygulanan bir programin belirli degerlerde
siurls etkiler gosterdigi tespit edilmistir. Programin etkililigini arttirmak adina
daha uzun siireli, kademeli ve siireklilik gosteren degerler egitimi programlari

gelistirilebilir ve izleme-degerlendirme boyutlar1 da siirece dahil edilebilir.
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Arastirmada MEB’in belirlemis oldugu 10 kok deger iizerinden uygulama ve
Olciim islemleri gergeklestirilmistir. Gergeklestirilecek yeni arastirmalarda bu
uygulamaya alinmamig degerler dikkate alinabilir.

Bu arastirma sinirhi bir 6rneklem ile gerceklestirilmistir. Arastirmada elde
edilen nitel veriler, dgrencilerin deger algilarinda bireysel farkliliklarinin
belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu nedenle degerler egitimine yonelik
hazirlanan programlarda 6grencilerin yasi, gelisimsel zellikleri ve sosyo-
kiiltiirel gegmisleri dikkate alinarak daha esnek ve 6grenci merkezli igerikler
gelistirilebilir.

Degerler egitiminin yiiz yiize egitimle birlikte uzaktan egitim formatinda da
nasil verilebilecegine dair arastirmalar yapilarak dijital degerler egitimine
yonelik ilgi ¢ekici uygulama planlari olusturulabilir.

Degerlerin 6l¢iilmesi zor ve soyut bir kavram olmasindan kaynakli olarak
giincel, gecerli ve giivenilir dlgme araclarn gelistirilebilir. Ozellikle
performansa dayali 6lgme yontemlerine daha fazla 6nem verilebilir.
Uygulanan etkinlik programi sonucunda olumlu degisimler olusturma
konusunda eksik olan boyutlarin giincellenerek program yeniden
uygulanabilir.

Degerler egitimine yonelik kullanilabilecek materyallerin sinirliligindan yola
cikilarak 6zgilin materyal ve etkinlik gelistirme odakli eylem arastirmalari

yiriitiiliip alana katki saglanabilir.
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EK-2: Bilgilendirilmis Onam Formu

T.C.
SINOP UNIVERSITESI
GONULLU KATILIMCI ONAM FORMU

Hasan Furkan SARTHAN tarafindan yiiriitiilen “imam Hatip Ortadgretim Kurumlarinda
Yiriitilen Smif Rehberlik Programi Baglaminda Kok Degerler Egitimi Programinin
Tasarlanmasi ve Etkinliklerinin Degerlendirilmesi: Arifiye Anadolu imam Hatip Lisesi Ornegi”
baslikli aragtirmaya davet edilmis bulunmaktasimz. Arastirma Sinop Universitesi biinyesinde
Egitim Programlari ve Ogretim yiiksek lisans programi tez calismasi kapsaminda
gerceklesmektedir. Bu arastirmanin amacit Milli Egitim Bakanligina bagli 6rgiin egitim
kurumlarinda yiiriitiilen degerler egitimi faaliyetlerinin, 6grencinin kok degerler algisina
etkisini ortaya ¢ikartmaktir. Caligma kapsaminda iki farkli 6grenci grubu segilecek ve bu
gruplardan birine degerler egitimi temalarini isleyen ¢esitli etkinlikler gerceklestirilecektir. Bu
etkinlikler 10 hafta boyunca siirecek olup rehberlik saatinde veya 6gle arasinda derslerini
aksatmayacak sekilde gergeklestirilecektir. Bununla beraber etkinlikler gergeklestirilmeden
once ve gergeklestirildikten sonra Ogrencilere yaklasik 20 dakika siirecek bir anket
uygulanacak. Bu ¢aligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismanin
amacina ulasmasi i¢in sizden beklenen velisi bulundugunuz 6grencilerin katilimlarina onay
vermenizdir. Bu ¢aligmadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile kullanilacak
olup kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Eger arastirmanin amact ile ilgili verilen bu bilgiler
disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya ulasabilirsiniz.
Katkilariniz igin tesekkiir ederiz.

Hasan Furkan SARIHAN

Tletigim:

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve
benden istenen ¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak tizerine diisen sorumluluklari
anladim. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Caligmaya katilmaya onay veriyorum:
Evet( ) Hayir ()
AD-SOYAD:

IMZA:
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EK-3: Veli Onam Formu

T.C.
SINOP UNIVERSITESI
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU

Velisi bulundugunuz 6grencinizi Hasan Furkan SARIHAN tarafindan yiiriitiilen “Imam
Hatip Ortadgretim Kurumlarmda Yiriitilen Smif Rehberlik Programi Baglaminda Kok
Degerler Egitimi Programimin Tasarlanmasi ve Etkinliklerinin Degerlendirilmesi: Arifiye
Anadolu Tmam Hatip Lisesi Ornegi” bashkli arastirmaya davet ediyoruz. Arastirma Sinop
Universitesi biinyesinde Egitim Programlar1 ve Ogretim yiiksek lisans programi tez ¢aligmasi
kapsaminda ger¢eklesmektedir. Bu arastirmanmn amaci Milli Egitim Bakanligina bagli 6rgiin
egitim kurumlarinda yiritiilen degerler egitimi faaliyetlerinin, 6grencinin kok degerler algisina
etkisini ortaya ¢ikartmaktir. Caligma kapsaminda iki farkli 6grenci grubu segilecek ve bu
gruplardan birine degerler egitimi temalarini isleyen gesitli etkinlikler gergeklestirilecektir. Bu
etkinlikler 10 hafta boyunca siirecek olup rehberlik saatinde veya 6gle arasinda derslerini
aksatmayacak sekilde gerceklestirilecektir. Bununla beraber etkinlikler gerceklestirilmeden
once ve gergeklestirildikten sonra Ogrencilere yaklasik 20 dakika siirecek bir anket
uygulanacak. Bu ¢aligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmanin
amacina ulagmasi i¢in sizden beklenen velisi bulundugunuz 6grencilerin katilimlarina onay
vermenizdir. Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile kullanilacak
olup kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Eger aragtirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler
disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya ulasabilirsiniz.
Katkilarmiz igin tesekkiir ederiz.

Hasan Furkan SARIHAN

Iletisim:

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve
velisi bulundugum o6grenciden istenen caligmanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak
iizerine diisen sorumluluklar1 anladim. Velisi bulundugum o&grencinin kisisel bilgilerinin
6zenle korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Cocugumun ¢aligmaya katilmasina izin veriyorum:
Evet( ) Hayir ()
AD-SOYAD:

IMZA:
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EK-4: MEB Arastirma Uygulama izin Belgesi

Arifiye Anadolu imam Hatip Lisesi Midurliigiine d\*
(N

TURKIYE CUMBURIFETT N YiC PR

Basvuru No: MEB.TT.2024.011029

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 748540
T.C. Kimlik l... __ .o __

Adi Soyadi: HASAN FURKAN SARIHAN

Arastirmanin Adi: imam Hatip Ortadgretim Kurumlarinda Yiiritilen Sinif Rehberlik Programi Baglaminda Kok Degerler
Egitimi Programinin Tasarlanmasi ve Etkinliklerinin Degerlendirilmesi: Arifiye Anadolu imam Hatip Lisesi Ornegi

Arastirmanin Niteligi: Yiiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Arifiye Anadolu imam Hatip Lisesi

Uygulama Yapilacak Birim: imam Hatip Lisesi

Uygulama Yapilacak il: SAKARYA

Veri Toplama Aracinin Basligi: insani Degerler Olcedi, Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 12.12.2024

Aragtirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 12.12.2025

Yukarida kimligi yazili arastirmaci “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)” gére belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay! taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni SAKARYA
il Milli Egitim MUdirliigi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin (araclardaki
maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araglarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadigi durumda arastirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detayini goriintiilemek ve belgeyi dogrulamak igin 'https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/belge-dogrula’ baglantisini kullaniniz.

- Aragtirma Uygulama izinleri Bagvuru ve Degerlendirme Sistemi -
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EK-5: Kok Degerler Baglaminda Hazirlanmis Etkinlik Programi

DEGERLER EGITiMi

Kok Degerler Baglaminda Hazirlanmig Etkinlik Programi

Hasan Furkan SARIHAN
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ADALET

Etkinligin 1.1. Adalet degerinin giinliik hayattaki yerini fark eder.
Amaci 1.2. Adaletin tiim yaratilis igin degerli oldugunu fark eder.

1.3. Emegin karsiligin1 almanin bireyin hakki oldugunu fark edebilir.

Etkinligin Adaletin 6neminin kavranmasi i¢in edebi eserlerde ve ayetleri kullanarak
Aciklamasi farkindalik kazandirilmasi, adaletin kapsayiciligini ve adalet-esitlik

farkinin anlasilmasi beklenmektedir.

Arag¢ Gereg Etkilesimli Tahta ] Siire ‘ 60 dk

1. Etkilesimli tahta iizerinden simifa sunulan metin, 6gretmen tarafindan okunur ve

ogrenciler soruyu cevaplar.

“IIk Tiirk devletleri, halkin adil bir yénetimle yasamini siirdiirebilmeleri igin tére
olarak isimlendirilen s6zel hukuk kurullarini toplumsal hayata yerlestirmislerdir.
Islamiyetin devlet ve toplum tarafindan kabuliinden sonra ise tdrenin yerini Kanun-u
Esasi ve seri hukuk kurallar1 almistir. {lerleyen dénemlerde ise Teskilat-1 Esasi ile
birlikte bu kurallar Anayasal bir yapiya doniismiistiir. ilk siyasetnamemiz olan Orhun
Kitabelerinden, Yusuf Has Hacib’in Kutadgu Bilig’ine ya da ayet ve hadislere

bakildiginda devletin adiliyetinin olduk¢a dnemsendigi goriilmektedir.

Tiirkler i¢in devletin yegane gayesi giivenlik ve emniyeti saglamak yerine adaleti etkin
kilmaktir. Ttirk irkinin nihai hedefi ve devamlilig1 i¢in adalet bir zorunluluktur. Tiirk
tarihini agiklayan yazitlarda kisa siireli Tiirk Devletlerinin yikilma sonucuyla
karsilasmasinda beylerin yonetimde adalete gerekli mithimligi gostermemesi oldugu
goriilmektedir. Tiirk devletleri adaleti toreyle yerine getirmektedir. Devletler sona erse
de tore varligini korumus iistiin bir yapidir. Toresine sahip ¢tkmamis ve sonunda
ondan uzaklagmis bir toplum, yikilmis, tarihin tozlu raflarina kalkmis bir toplumdur.
Tore, Tiirk halkinindir ve kimse onu Tiirk’ten alamaz. Bu sadece Tiirk toplumunun

kendi hatas1 nedeniyle ger¢eklesebilir.”
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o Yazili olmayan hukuk kurallar: toplumun adalet algisini nasil etkilemektedir?

. Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilir ve EK-1 de bulunan ayet ve beyitler
ogrencilere dagitilir. Her grup kendisine verilen metni hak ve adaletli davranmak

boyutunda degerlendirir ve bu metne uygun bir 6rnek olay verir.

Oyleyse tarttiklarin1 adaletle dosdogru tartin ve higbir zaman 6lgiiyii eksik tutmayin!

(Rahman Suresi, 9.ayet)

Ayetin hak ve adillik baglaminda degerlendirilmesi:

Ornek Olay:

Kanun su gibidir; zuliim ise ates gibi her seyi mahveder; sen berrak su akittin ve ates

sondii.
(Kutadgu Bilig)
Soziin hak ve adillik baglaminda degerlendirilmesi:
Ornek Olay:
2

100




Ister oglum ister yakinim veya hismim olsun; ister yolcu, gegici, ister misafir olsun;
Kanun kargisinda benim i¢in bunlarin hepsi birdir; hiikiim verirken higbiri beni farkl
bulmaz.

(Kutadgu Bilig, beyit: 817, 818)

Soziin hak ve adillik baglaminda degerlendirilmesi:

Ornek Olay:

3. Asagidaki tablo ve 6rnek durum etkilesimli tahtada acilir. Ornek durum

ogrenciler tarafindan okunur ve tablo incelenir. Ardindan sorular cevaplanir.

Tarih dersi igin 4 kisilik bir arkadas grubu proje 6devi hazirlamaktadir. Bu siirecte
6grencilerin konu hakkinda yeterli bilgiyi edinmeleri igin 6ncelikle kaynak
belirlemeleri ve bu kaynaktan yola ¢ikarak 6devin yapisini planlamalari ardindan da
kabaca bir taslak olusturup edinilen bilgileri bilgisayar iizerinden proje 6devi haline
getirmeleri gerekmektedir. Tiim bu siireglerde Beytullah’in bilgisayarinin ve

internete erigme imkaninin olmadig: biliniyor. Ogrencilerin siirece katkilarma iliskin

tablo su sekildedir.

Hazirhk Planlama Taslak Bilgisayardan Yazma
Buse X
Pmar X X X X
Oktay X X X
Beytullah X X X

o Beytullah ve Pinar ayni notu mu almalidir? Neden?
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o Beytullah ve Oktay ayni notu mu almalidir? Neden?

® Buse ve Pinar in notunun ayni olmasit durumunda Pinar ne hisseder?

o Ogrenciler sizce 6dev hazirlama stirecinde herkesin farkli performans gosterdigini
ogretmene soylemeli midir? Neden?

®  Buse'nin yerinde olsaydiniz daha az ¢alistiginizi 6gretmeninize soyler miydiniz?

e Pmnar’in yerinde olsaydiniz Oktay’la ayni notu almaniz durumunda nasil bir tepki
verirdiniz?

e Bilgisayari olmadig i¢in ddev yeterince katkida bulunamayan Beytullahin notu
bu durumdan ne kadar etkilenmelidir?

o Odeve herkesin esit sekilde katkida bulunmast ayni notu almay: gerektirir mi?

4. Metin etkilesimli tahtada acilir ve 6@retmen tarafindan okunur. Ardindan

ogrencilerden sorulara cevap vermesi istenir.

Kanuni Sultan Siileyman zamaninda Topkap1 Saray1’nin bahgesinde
bulunan meyve agaglarinin karinca sorunu padisahin dikkatini ¢ekmistir.
Padisah bu sorunun 6niine gegmek i¢in agaglarin kiregle boyanarak
karincalardan temizlenmesini saglamak istemektedir. Bu temizlik igin

Ebiissuud Efendi’ye bir beyit yazarak sorar:

“Dirhat1 ger sarmis olsa karinca, Zarar var m1 karincay: kirinca”
Yani kanuni demektedir ki eger karinca agaca zarar veriyorsa, onu

kurutuyorsa karincay1 yok etmenin bir giinaht var midir?

Zamanin Seyhiilislami olan Ebusuud Efendi beyit ile gelen soruya beyit ile
cevap verir:

“Yarm Hakk’in divanina varinca, Siileyman’dan hakkini alir karinca”

o Agaclarin korunmast igin yapilacak bir diizenlemede Kanuni Sultan Siileyman neden

Seyhiilislam Ebiissuud Efendi’nin goriisiinii almaktadir?
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o Ebiissuud efendi verdigi cevap ile ne demek istemigstir?
o Aymi soru size gelse ne cevap verirdiniz?
e Devletin padisahi olsaniz Seyhiilislamin cevabindan sonra neye karar verirdiniz?

o Ebiissuud Efendi’nin cevabini hayvan haklar: agisindan degerlendirin.

5. Degerlendirme: Metin etkilesimli tahtada dgrencilere okutulur. Ardindan
ogrencilerden adil bir toplum i¢in neler yapilabilecegine dair bir metin yazmalari

istenir. GOniillii 6grencilerden yazdiklarini paylagmasi istenir ve geri doniit verilir.

Gunumuze kadar gelen surece bakildiginda toplumlarin her dénemde adaleti saglamaya
yonelik bir gabasi oldugu goriilmistir. ilk yazili hukuk metni olan Urukagina, Stimerler
tarafindan hazirlanmistir. Hammurabi kanunlari, anayasalar, insan haklari bildirgeleri
adaletin saglanmasi igin hazirlanmislardir. Devlet denetimi disinda toplumsal adaletin
saglanmasi igin de gesitli girisimler gergeklestirilmistir. Tum bunlara baktigimizda adil

toplum i¢in devletlerin dizenlemelerinin yaninda bireysel adalet algisinin da insan
davraniglarinin sekillendirilmesinde 6nemli payinin oldugu gorilmektedir.

ADIL BiR TOPLUM iCiN...
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DOSTLUK

Etkinligin 2.1. Bir dostta bulunmasi gereken 6zellikleri fark eder.

Amaci 2.2. Dogay1 ve canlilar1 koruyabilme, onlara merhamet edebilme.

Etkinligin Bu etkinlikte dgrenciler, bir dosttan beklentileri hakkinda beklentilerini

Aciklamasi ornek olaylardan yola ¢ikarak fark edecek bununla beraber diger
canlilarla dostluk hakkinda da algilar gelisecek.

Arag¢ Gere¢ Etkilesimli Tahta Siire: 60 dk.

1. Ogrencilerden dostlarinda olmasim bekledikleri ve beklemedikleri 6zellikleri

tabloya doldurmalari istenir.

Dostumda Olmasi Gerekenler Dostumda Olmamasi Gerekenler

2. Ornek olaylar etkilesimli tahtadan acilir ve 6grencilerden bu olaylar1 okumalar:

istenir. Ardindan 6grencilerden sorulara cevap vermeleri istenir.

Yasemin ve

Rukiye, ilkokul yillarindan tanismis ve dost olmuglardi. Yasemin, butik bir

kafe isletiyordu ancak isletmesini biiytitmek i¢in yeni girisimler igerisindeydi. Bir giin,

Yasemin ciddi bir mali sikintiya diistii ve butik kafesini bile kaybedecek seviyeye geldi.

Rukiye, birikimlerinden bir miktar Yasemin'e borg vererek isini kurtarmasina ve

hayalindeki

kafeyi acabilmesine yardimci oldu. Yasemin, borcunu zamanla 6deyerek

Rukiye’nin giivenini bosa ¢ikarmadi. Bu olay bizlere dostlukta giiven ve fedakarligin ne

kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.
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Faruk, Van'dan Istanbul’a iiniversite egitimi icin gelmisti. {lk giinlerinde istanbul gibi
bir metropolde ¢ok yabancilik ¢ekti ve kiiltiirel farkliliklar onun i¢in zor gelmekteydi.
Siifindaki 6grencilerden biri olan Oguzhan, Faruk’a yardim eli uzatti. Oguzhan,
Faruk’a Istanbul’'un korkulacak bir yer olmadigini tam tersi firsatlarla dolu bir yer
oldugunu gésterdi. Universite yillar1 boyunca hem birlikte ders cahigtilar hem de gok
eglendiler. Tlim bu yasananlar onlari ¢ok siki bir dost yapmisti. Bu dostluk, farkl
kiiltiirlerden gelen insanlarin da ortak paydalarda bulustuklarinda derin ve anlaml

iliskiler kurabilecegini gosterdi.

Burak, is yerinde haksiz bir sekilde hi¢ olmayacak bir durumdan su¢lanmaktayd. is
arkadaglarindan sadece Kagan, Burak'in arkasinda durdu ve onun suglu olmadigini
ispatlamak i¢in ¢alistl. Topladigi kanitlarla patronun yanina gitti ve Burak’in aslinda
sug¢suz oldugunu ortaya ¢ikarttl. Bunun sonunda da Burak isten kovulmaktan
kurtuldu. Bu olay, gercek dostlarin aslinda zor zamanlarda bizim yanimizda olduguna

dair giizel bir drnekti.

Ahmet ve Hulusi, iiniversitede ayni sinifta olmalarina ragmen aralari ¢ok iyi degildi.
Bir giin, ders i¢in gergeklestirilen bir gezi sirasinda yasanan bir kaza sonrasi Hulusi,
Ahmet'e yardim etmek durumunda kald1. Bu stiregte birbirlerinin hi¢ bilmedikleri
glicll yonlerini ve aslinda ne kadar ortak 6zelliklerinin olduklarini fark ettiler. Olayin
gecmesinden bir stire sonra birlikte zaman gecirmeye bagsladilar ve hig¢
beklememelerine ragmen bir dostluk kurdular. Bu durum, bazen 6n yargilarimizin

dost edinmemize nasil ket vurdugunu gostermektedir.

e Rukiye, Oguzhan, Hulusi ve Kagan'1 arkadaglarina yardim etmeye iten gii¢
nedir?

o Arkadashigin temel kosullar: nelerdir?

o Arkadashgin hayatimiza katkilar: nelerdir?

o Arkadas secerken nelere dikkat etmeliyiz?
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3. Ogrencilerden dagitilan ¢cahsma kagidindaki Benim Dostum etkinligine gegmeleri
ve buraya en yakin dostlarim 6zel yapan yonlerini ve dostluk duygusunu en ¢ok
hissettikleri bir anilarin1 yazmalar1 istenir. Goniillii 6grencilerden yazdiklarimi

paylasmalari istenir.

'3
WS- Benim Dostum
QU
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4. Haber metni etkilesimli tahtadan acilir ve 6grencilerin sorulari cevaplamasi

istenir.

HABER

Mektup gétiirdiigi koyde buldyligdlirksl;lgrg ;{)e} :

postacinin 'garip’ dostlugu 37

Edirne'de emekli postact Recep
Mirzan'in - 1984 yilinda mektup
gotiirdiigti koyde yaralt halde bulup
tyilestirdigi  ve " "Garip" - ismini
verdigi kugu ile dostlugu 37 yildir
stirtiyor. Posta dagitmak igin gittigi
merkeze bagli Sarayakpinar
koyiinde yarali bir kugu goren
Mxrzan', kusu  tedavisi  icin
Edirne'deki ‘evine etirdi.
Mirzan'in, kirk kanadi nedeniyle
"Garip" ismini verdigi ve tedavi
ettigi  kugu; ucabilecek duruma
gelmesine  ragmen postaciyt terk
etmedi. Mirzan'in ~ bahgesindeki
kiimeste kalan Garip, sahibine
ginin  her aninda arkadaihk
ediyor. Mirzan'in _bahge isleri
yaptigi ya da dinlendigi sirada hep
yanminda  olan  kugu, aksam
yirtiytslerine de eslik ediyor. (...)

"Eskiden daha dingti, artik yasland1”

Mirzan, kugunun yarah sol kanadini tahta parcalan ve iple sarip iyilestirdigini ifade
ederck "Su an kanadi biraz disik ama saglam. Cagirdigim zaman gelir. Ben 63
yasindayim. Onun )‘ail benden fazladir belki. 1984'ten beri burada, hi¢ ayrilmad:
vanimdan. Nehir ftaskinlarinda bile buradangitmedi. Eskiden daha dingti, aruk
yaslandi." diye konustu. (...)

o duu-koyde-bulds ke dostlugu-37-vikdi 2128824420

e Birinsamn bir hayvanla dost olmasi sizce miimkiin miidiir?

e Insanlar ve hayvanlar arasinda kurulan dostluga verebileceginiz 6rnekler var mi?

o Kuguyu uzun yillar ge¢mesine ragmen postacidan ayirmayan, postaciyr da bu yillarda
hi¢bir ¢ikarinin olmamasina ragmen kuguya bakmasini saglayan duygu nedir?

e Biitiin hayvanlarla dostluk kurulabilir mi? Dost olmadaki sinirlarimiz ne olmalidir?
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5. Degerlendirme: Elma Dersem Git, Armut Dersem Kal

Sinifin farkli noktalarina EK-2’de belirtilen dostlukla ilgili dogru ve yanlis
bilgiler kartlar1 asilir. Ogrenciler smif igerisinde yiiriimeye baglar ve bilgi kartlarmi
okurlar ve kartlarin dogrulugu hakkinda diistiniirler. Herkes tiim kartlar1 okuduktan

sonra siniftan bir 6grenci segilir ve kartlar1 toplamakla gorevlendirilir. Kagitlari

toplamakla gorevlendirilen 6grenci bir kartin 6niine geldiginde o karttaki bilgi dogru

ise 6grenciler “ELMA”, yanlig ise “ARMUT” diye bagirarak bilginin dogrulugu ve

yanlishig1 hakkinda goriislerini belirtir. Eger bir bilgi kartina iki cevap da gelmis ise bu

bilgiyle ilgili bir tartiyma gergeklestirilir.
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DURUSTLUK

Etkinligin 3.1. Emanete sahip ¢ikmanin 6nemini fark eder.
3.2 Gergekleri oldugu gibi paylasmanm bireyin mutluluguna katk:
Amaci i
sagladigini fark eder.
3.3. Verdigi sozii tutmanin zorlastig1 durumlarda alinan kararlar
diiriistliik acisindan degerlendirebilir.
Etkinligin Bu etkinlik ile dgrencilerin gesitli durumlar tizerinden emanete sahip
Agiklamasi ¢ikma, zor anlarda bile diiriistliigli goz etme ve vicdani sorumluluklarini
gozetme davraniglarini gelistirmek istenmistir.
Arag Gereg Etkilesimli Tahta Siire: 60 dk.
1. Ogrencilerin diiriistlik hakkinda diigiinmeleri icin “ Diiriist olmak bence.....”

ifadesi 6grencilerle paylasilir. Ardindan diiriist olmanin kazanglari ve diiriist

olunmadiginda karsilasilan olumsuz durumlarin ne olduguyla ilgili olan tablo

ogrencilerle birlikte tartisilarak doldurulur.

Durtst olmak bence

BIiREY DURUST OLURSA DURUST OLMAZSA
Ailede
iste
Arkadashkta
Toplumda
11
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2. Ogrenciler ii¢ gruba ayrilir ve 6rnek durumlar gruplar arasinda paylastirihr.

Ogrencilerden durumlari incelemeleri ve verilen sorular1 cevaplamalari beklenir.

Sinan proje ddevini hazirlamak i¢in sehir
kiitiphanesinden g kitap 6diing almistir.
Kitaplarin iade tarihi geldiginde ise birini
evde bulamamistir. Sinan okulda iken kitab1
bulan kardesi kitabin 6diing oldugunu
bilmeden iizerine karalamalar yapmis ve

hasar vermistir.

*Sinan in yerinde siz olsaydiniz ne
yapardiniz?

*Durumu diiriistliik ve emanet kavramlari
altinda inceleyiniz.

*Sinan’a bir tavsiye verecek olsaniz ne

derdiniz?

Hakan, askere giderken bisikletini arkadag1
Yasin’e emanet etmistir. Yasin, bisikleti
bodruma kaldirmig ve kullanmamigtir. Bir
giin acilen bir yere yetigmesi gerekirken
kendi bisikleti bozuldugu i¢in Hakan’in
bisikletini kullanmistir. Bisikleti disariya
park ettikten bir siire sonra bisikletin

calindigini fark etmistir.

*Yasin'in yerinde siz olsaydiniz Hakan’a
durumu nasil a¢iklardiniz?

* Durumu diiriistliik ve emanet kavramlar
altinda inceleyiniz.

*Yasin e bir tavsiye verecek olsaniz ne

derdiniz?

Defhe, yazin tatile gidecegi i¢in bitkilerini
sulamasi i¢in komsusu Ela’ya evinin
anahtarini1 vermistir. Bir siire bitkileri
sulama gorevini yerine getiren Ela, yogun is
hayatindan 6tiirii bitkileri sulamay1 ihmal
etmistir ve bunun sonucunda bitkilerden

bazilar1 solmustur.

*Ela’min yerinde siz olsaydiniz Defne 'ye
durumu nasil agiklardiniz?

*Durumu diiriistliik ve emanet kavramlari
altinda inceleyiniz.

*Ela’ya bir tavsiye verecek olsaniz ne

dersiniz?
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3. Ornek durumlar etkilesimli tahtaya yansitihr ve durumlardaki karakter sayisi

kadar sandalye tahtanin éniine koyulur. Ardindan goniillii 63rencileri tahtaya

alip durumu okumalari ve durumdaki karakterlerin yerinde olsalardi neler

diisiiniip hissedeceklerini paylasmalar istenir. Ardindan siiftan bu cevaplar

hakkindaki goriisler alinir.

Seyda, ressam olmak isteyen bir lise grencisidir. Annesi ise kizinin onun gibi basarili bir cerrah

olmasini istemektedir. Annesi, Seyda’y1 cerrah olmasi i¢in ikna etmis ve ondan s6z almistir. Tip

fakiiltesini kazanan Seyda, istemedigi bir bolimde okudugu i¢in derslerinde basarisizdir. Ancak

annesi Seyda’ya verdigi sozii hatirlatip onun bu s6z altinda ezilmesine neden olmaktadir.

Yerinde Olsaydim | Ne Hissederdim? | Ne Yapardim? Karar1 Nasil Yapilmast
Savunurdum Dogru Olan
Nedir?
Seyda

Seyda’nin Annesi

Sinavlarina ¢ok ¢aligmasina ragmen diisiik notlar alan Irem, garsamba giinii olan matematik sinavina

hafta sonu birlikte ¢aligmak i¢in Cenk’le sozlesir. Mustafa planlanan saatte etiit merkezine gelir ancak

uzunca bir siire Cenk’i bekler. irem, Cenk’i nerede kaldigin1 sormak igin aradiginda Cenk, disarida

yagmur yagdig i¢in annesinin ¢tkmasina karst geldigini séyler. frem, bu sinava tek bagina galistiginda

smavdan geger not alamayacagini diisiinmektedir.

Yerinde Olsaydim | Ne Hissederdim? | Ne Yapardim? Karar1 Nasil Yapilmast1
Savunurdum Dogru Olan
Nedir?
rem
Cenk
Cenk’in Annesi
13
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4. Metin etkilesimli tahtadan acihir. Ogrencilerden metni okuduktan sonra sorulara

cevap vermeleri istenir.

e [Insanlarin sosyal medya kullanirken yamincr icerikler paylasmasin: diiriistliik degeri
agisindan degerlendiriniz.

o Sosyal medyay diiriist bir sekilde kullanmanin bireye ve topluma faydalari neler
olabilir?

o Sosyal medya kullanirken ne kadar diiriist oldugunuzu diigiintiyorsunuz?

o Sosyal medya kullaniminda simirlarimiz ve élgiitlerimiz diirtistliik ve mahremiyet

baglaminda nasil olmalidir?
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5. Degerlendirme: Brosiir hazirlama
Ogrencilerin 4 kisilik gruplara ayrilmasi saglanir. Sosyal medyada diiriistliigiin 5nemi
tizerine tartistiktan sonra onlardan okuldaki diger 6grencilerin de bu konuda
bilinglenmeleri i¢in “sosyal medya ve diiriistlik” temali bir brogiir hazirlamalari
istenir. Bu gorev i¢in onlara bir hafta zaman verilir. Hazirlanan brosiirler okulun ¢esitli

panolarinda sergilenir.
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OZ DENETIM

Etkinligin 4.1 Kisinin kendini kontrol etmesinin dnemini fark eder.

4.2 Gunliik hayatta 6z denetimli olmanin kazanimlarmi fark eder.
Amaci o i

4.3 Davranmiglarinin sonuglarim diisiinerek karar verebilir.
Etkinligin Bu etkinlik ile 6grencilerin dig denetimli olmak yerine i¢ denetime sahip
Aciklamasi olmanin avantajlarin1 6grenmeleri ve yasamlarina aktarmalar1 tizerinedir.
Arag Gereg Etkilesimli Tahta Siire: 60 dk.

1. “Oz denetimin tanimi 6grencilere okunur ve onlarin 6z denetim hakkinda

diisiinmeleri istenir.

“Oz denetim, kiginin kendince énemli gordiigii bir hedefe ulasmak amaciyla davranis,

tepki ve egilimlerini yonlendirebilmesidir.’

s

2. Hikayeden alinan metin etkilesimli tahtadan 6grencilere okutulur ve

onlardan sorulara cevaplar istenir.

“... O zaman prens ¢ok iiziildii, agladi. "Peki sen nasil kurtuldun?" deyince kiigiik
kardesi: "Ben gemiden kalan bir par¢aya tutunarak ¢iktim." dedi. Sonra agabeyi
prense sdyle sordu: "Miicevherleri buldunuz mu?" Prens, dogru sozlii oldugu igin
"Buldum yavrucugum." dedi. O zaman kiigiik kardesi soyle soyledi: "Siz yorgunsunuz.
Dinlenin. Biraz uyuyun. Miicevheri bana verin, onu ben tutayim."

Bunun iizerine Iyi Diisiinceli Prens basindaki miicevheri alip kiiiik kardegine verdi.
"Sth tut, iyi gizle; hirsiz almasin!" dedi. Sonra uyudu.

Bu sirada, Kétii Diigiinceli Prensin kalbine seytani bir diisiince girdi. Soyle diisiindii:
"Annem, babam, uzun zamandan beri, beni pek sevmezlerdi; agabeyim prensi
severlerdi. Simdi, bu miicevherle birlikte oraya gidince, agabeyim goklere ¢ikacak.
Oysa ben, bosuna sayisiz yer gérmiis, taban tepmigim. Simdi ben..."

fyi ve Kotii Prens Oykisii
Hamilton, J.R. (2011). Iyi ve Kétii Prens Oykiisii. (Cev.) Koken, V.. Ankara: Tiirk Dil Kurumu

Hikdyede bahsi gecen Kotii Diisiinceli Prens’in bulundugu durumda siz

olsaydiniz neler yapardiniz?
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o Yarim kalan bu hikayenin devami sizce nasil olmalidir? Cevaplarimizi sinif ile

paylasiniz.

3. lyi ve Kotii Prens Oykiisii 6grencilere dzetlenir ve dgrencilerden soruya

cevap istenir.

Uygur Tiirklerin Kalyanam Kara ve Papamkara Hikayesi’nde iyi kalpli bir prensin tiim canli
varliklara yardimei1 olmak ve bu canlilarm birbirlerine zarar vermelerinin oniine ge¢mek i¢in

¢ok kiymetli bir miicevherin pesine diismesi anlatilmaktadir. Bu yolda bin bir zorluklarla
karsilasip cani pahasma pesinde oldugu miicevheri elde eden iyi kalpli prens, kardesinin
ailesinde daha ¢ok deger gormek istemesinden dolay1 ona ihanetiyle karsilasir.

o Oz denetim becerisini gelistirmis birey, toplumsal kurallari kendisi dogru
buldugu i¢in benimser ve gerekeni yapar. Olumlu ya da olumsuz hislerini nasil

yonlendirebileceginin farkindadir.

Bu hikdyeye gore ailesinden daha ¢ok deger gormek igin abisinin ugruna
camni koydugu bu miicevhere el koyan Kotii Prens’in 0z denetim becerilerini
degerlendiriniz.

4. Asagidaki gorsel etkilesimli tahtada 6grencilere inceletilir ve paylasilan

sorular1 cevaplamalar istenir.
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e Bu gorsel sizde hangi diistinceleri ¢agrigtirmaktadir?

o Gorseldeki kiginin alisveris tercihlerini nasil degerlendirirsiniz?

e Anlik olarak hissedilecek duygular i¢in ihtiyaglarin digsarisinda yapilan

aligverislerin gelecekte nelere sebep olabilecegini diisiiniiyorsunuz?

e Alisveris yaparken neden 6z denetimli olmaliyiz?

e Aligveriste oz denetimli davranan biri nelere dikkat etmektedir?

5. Degerlendirme: Oz Denetim Formu

Ornek durumlari igerisinde barindiran 6z denetim formu etkilesimli tahtadan

ogrencilerle paylasilir ve 6grencilerin kendilerine uygun segenegi segmeleri

beklenir. Istenirse kendilerine 6zel bir cevap da verilebilir.

SIZIN
DURUM 1.SECENEK 2.SECENEK SECENEGINiZ

Proje ddevinizin son giinlindesiniz ve
heniiz tamamlayamadiginiz yerler var.
Bununla beraber en ¢ok sevdiginiz Diziyi Izlerim. Odevimi
dizinin sezon finali de o aksam tamamlarim.
televizyonda yayinlanacak.
Universite smavi igin soru ¢ézerken
telefonunuza gelen mesaj Mesajlara cevap Telefonu sessize
bildirimlerinden &tiirii odaginiz veririm. alip soru
dagiliyor. ¢6zmeye devam

ederim.
Okulda gergeklestirilen deneme
sinavinda siavi 6nce biten Sinavi hizlica Arkadaslarimi
arkadaslariniz sizi de ilgilendiren bir bitirip sohbete uyarip denemeye
konuda sohbet ediyor. Ancak sizin katilirim. devam ederim.
sinaviniz heniiz bitmedi.
Okuldan sonra eve geldiginizde giinliik
ders tekrarlarini yapmaktayken en yakin | Calismay1 birakip Su an ders
arkadaginiz aradi ve sizi uzun zamandir | sinemaya giderdim. | ¢alistigim igin
beklediginiz filme gitmeye ¢agirdi. gelemeyecegimi

soylerim.
Ogretmeniniz performans ddevi igin
smifi gruplara ayirdi ve sizin takim Odevimi
arkadasiniz 6dev konusunda tiim tamamlay1ip
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sorumlulugu size biraktigi i¢in Ofkelendigim igin | durumu

ofkelendiniz. ben de 6devi ogretmenimle
yapmazdim. paylasirdim.

Matematik smavina ¢aligmayi son giine

biraktiginiz igin yetistirememekten Yetistiremeyecegim | Konulara

otiirii kaygilandiniz. icin hig olabildigince
caligmazdim. caligirdim.

Birinci segenekleri iceren sunumda 6zellikle istenmeyen cevaplar verilmistir. Bu

istenmeyen cevaplarin ileride sebep olabilecegi olumsuz sonuglar hakkinda

ogrenciler bilgilendirilir.
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SABIR

Etkinligin 5.1 Isteklerin ve hakli taleplerin yerine getirilmesinin zaman alacagin fark

Amaci

eder.
5.2 Sabir gosterilmesi gereken durumlar fark eder.

5.3 Bagariya ulagmada sabrin 6nemini kavrar

Etkinligin Bu etkinlik ile sabrin giinliik hayattaki yerinden, giizel ve istenen

Agiklamasi sonuglara ulagmanin zaman gerektirdigi ve bu siiregte de ¢esitli

zorluklarla kargilagilsa dahi sabirli davranip vazgegmemenin énemine

deginilmektedir.

Arag Gereg Etkilesimli Tahta | Siire: 60 dk.

1.

Girselde verilen sarki dnce etkilesimli tahtadan 6grencilere dinletilir bu sirada

sarkimn sozleri 6grencilerle paylagilir. Ardindan 6grencilerden verilen sorularin

cevaplari istenir.

wat g bu sanc

doldurup birer bir gi

avchnliga kave

ayramy, ki

. Sezen Aksu bu sarkida
dinleyicisine ne mesaji vermektedir?

. Bekle sarkisinda ne igin
sabredilmesi gerektigi ifade edilmektedir?
. Yagamimiz boyunca sabretmemiz

gereken geyler nelerdir?

Gorsel 1
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2. Asagida verilmis olan atasozlerinde sabrin hangi yonlerinden bahsedilmekte
oldugu dgrencilerle tartigilir.

Acele ige seytan karigir. Sabir acidir, meyvesi tathdir.

Sabreyle isine, hayir gelsin bagina. Sabur, sabredene giizellik verir.

3. Ogrencilerin sinif igerisinde canlandirabilecegi gesitli senaryolar verilmigtir.
Goniillii 6grencilerden betimlenen durumu canlandirmalar: ve bu durumlara

uygun tepkileri vermeleri istenir.

Bayram tatili i¢in ailenizle beraber memleketinize gidiyorsunuz. Trafigin yogun
oldugu bir yerden gegerken babaniz acele ettigi i¢in diger soforlere selektor yapiyor.
Tek seritli olan bu yolun hiz sinir1 da en fazla 70 km olarak belirlenmig. Babanizin

sabirli davranmast i¢in ona ne sdylersiniz?

12. simiftasiniz ve yaklagan iiniversite sinavina hazirlaniyorsunuz. En yakin
arkadaginizin da sinava hazirlanmakta zorlandig: i¢in bu siralar ders ¢aligmay1
azaltig dikkatinizi gekiyor. Sizin arkadasiniza bu konuda giiveniniz tam. Bu

durumda arkadaginiza ne soylerdiniz?

Istediginiz iiniversitede, gok istediginiz o béliimii kazandiniz. Okulunuzun dgrenci
yurdunda konakliyorsunuz ve oda arkadaginiz da sizinle aym siiftan. Bu
arkadagimz hayatinda ilk defa ailesinden ayrildig1 igin gok iizgiin. Universiteyi
birakip ailesinin yasadif: yerdeki iiniversiteyi kazanmak igin tekrar sinava
hazirlanmay: diigiiniiyor. Onun bu iyi iiniversite ve boliimii birakmamasi i¢in ne

soylerdiniz?

Oyun oynarken diistiigii i¢in ayagim kiran kardeginizin ayag al¢iya alinyor ve 3
hafta bu algiy: takmasi gerekiyor. Ancak arkadaglar digarida oyun oynamaya devam
ettigi igin kardesiniz de digariya ¢ikmak istiyor. Onu sabretmesi i¢in nasil ikna

ederdiniz?
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4. Bambu agaclarim anlatan metin etkilesimli tahta yardimiyla dgrencilere

okutulur. Ardindan sorularin cevaplar istenir.

“Ulkemizin iklimsel kogullarina uygun olmayan ancak Asya iilkelerinde gok deger
goren bir bitki tiiriidiir bambu. Oyle ki Japonya’da diiriistliigiin, Hindistan’da
dostlugun, Cin’de ise uzun émriin simgesi haline gelmistir. Sagirtict birgok 6zelligi
olan bambu agacinin yetigme siireci de oldukga enteresandir. Bambu agaci yetistirmek
i¢in 6ncelikle tohumlar topraga ekilir, sulama ve giibreleme iglemleri gergeklestirilir.
Ancak bir y1lin sonunda tohumda herhangi bir gelisim belirtisi gozlemlenmez. Sulama
ve giibreleme iglemlerine 4 y1l daha aym sekilde devam edilir. Bu sirada tohum hala
ekildigi gibidir. Ancak 5. yila gelindiinde bambu filizleri ortaya ¢ikmaya baglar.
Filizlenen bambular 6 hafta igerisinde aga¢ formuna doniigiir. Bunun ardindan giinde
yaklagik 90 cm’ye kadar uzayabilir. Bambu agaglari ortalama 27 metreye kadar
uzayabilirler ve bir asra kadar yagayabilirler. Peki bambu agaglar: gergekten 6 haftada

mi yetigmigtir?”

e Metinden yola gikarak sabir ve bagart
arasindaki iligkiyi agiklayniz.

® Bir bambu yetigtirmek isteseydiniz dort yil
boyunca gerekeni yapar miydiniz?

o Sabirli olmanin hayatimiza nasil katkilart
bulunur?

o Sabirsiz davramiglar hayatimizi nasil
etkilemektedir?

y * Daha énce sabirlt davrandiginiz igin

ulastiginiz olumlu bir durum varsa bunu

arkadaglarimizla paylaginiz.
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5. Degerlendirme: Afigs Calismasi

Sinif 4 kisilik gruplara boliiniir ve 6grencilerden verilen kavramlar: kullanarak Sabir

temal bir afig hazirlamalan istenir. Caligma bittiginde gruplar afiglerini simifa sunar.

Geri doniit verilir ve goniillii 63rencilerin afigleri panoda sergilenir.

Dayaniklilik Zorluklarla kargilasilsa bile vazgegmeden devam etme.
Hoggorii Kisinin kusurlara ve hatalara kars1 anlayis gosterebilme.
Direng Gigliikler ve acilara tahammiil edebilme.

Bekleyis Amaca ulagmak i¢in tayakkiilji,olma.

Azim Amaca ulagmak i¢in vazgegmeden galigma.

Irade Oz denetimli olma ve istekleri erteleyebilme.

Siikiinet Gii¢ durumlarda sakinligi koruyabilme.

Kabul Yasadigimiz olaylar1 ve durumlar ne olursa olsun kabul etme.
Umut Sabirli davranigin giizel sonuglanacagini bilme.
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SAYGI

_Etldnllgin 6.1. Kavram olarak saygi degerini fark eder.
Amac 6.2. Oz sayginin 6nemli ve gerekli oldugunu fark eder.

6.3. Cevreye saygili olmanin dogaya katkilarimi fark edebilir.
Etkinligin Bu ctkinlik ile 6grencilerin saygi degerinin niteliginin farkina varmalar,

Agiklamasi Ozriin de bir erdem oldugunun farkina varmalari ve dogaya sayginin
oneminin farkina varmalari amaglanmaktadir.
Arag Gereg Etkilesimli Tahta | Siire: 60 dk.

1. Asagidaki metin etkilegimli tahtadan agilir ve 6grencilerin okumas: istenir.
Ardindan dgrencilerden sorulara cevap vermeleri istenir.

Sayg kavrami insanlar tarafindan farkl gekilde ele alinmakla birlikte genel olarak
bakildiginda sayg); degeri, Ustinliga, faydasi, kutsallig vb. gibi nedenleri ile herhangi bir
kimseye ya da bir geye kargi dikkatli ve olglili davranmaya yol agan tutum ile bagkalarini
rahatsiz etmekten gekinme duygusunu kapsamaktadir. Esasinda sayginin oziinde
hiirmet etme vardir. Duygu ya da eylem dogustan ya da sonradan hangisi olursa olsun,
saygl birkag oOzelligin hatta belki de bitin ozelliklerin toplamidir. Sayginin bu gok

boyutlulugu ona tek bir lensle bakmay da gliglegtirmektedir. Tarhan’a gore ise sayg
insanin kendi kisiligi ile bagkalannin kisiligi arasindaki sinin bilip, o sinin agmamasi;
kendi aleyhine dahi olsa bagkasinin hakkina, hukukuna riayet etmesidir.

Goruldiga gibi, hak ve hukuk sayginin bagka boyutlandir. Haklarin en dnemlisi
yagama hakkindan dolay birey sayg gormeye layiktir...

o Giinliik hayatimizda nelere ve neden saygi gosterirsiniz?

o Toplum tarafindan saygin olarak bilinen kigiler bu algiy: nasil
kazanmiglardir?

* Saygi, insanlar tarafindan goriilmesi ve gosterilmesi gereken bir
zorunluluk mudur?

o Saygi degeri hayatimizda olmasaydi neler olurdu?
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2. Ornek olarak verilen durumlar etkilesimli tahtadan agihr, 6grencilerin bu
durumlara kars: hisleri dgrenilir ve bu durumda nasil bir 6zriin dilenmesi

gerektigi tartigihr.

ORNEK DURUM SIZ NELER BU DURUMDA NASIL

HISSEDERDINIZ? BIR OZUR UYGUN
OLUR?

Gorme engeline sahip
oldugunuz igin ige giderken
kaldinmda sizin igin
hazirlanan yoldan
yiirilyorsunuz. Birisi
kaldinma arabasimi park ettigi
i¢in yolunuza devam
edemivorsunuz.

Universitede arkadaglarimizla
bir bulugma gergeklestirdiniz.
Samalilaarkadagimiz o giin
yoresel kiyafetlerini giymis.
Mekandaki diger insanlarin
ona bakarak giildiigiini fark
ettiniz.

Ogretmeninize akgam
¢dzemediginiz bir soruyu
¢ozdiirmeye galigtyorsunuz.
Bir arkadaginiz o sirada
ogretmene kendi sorusunu
soruyor.

Otobiisle evinize
gidiyorsunuz. Gengcin biri
hamileler ve yashlar igin
ayrilmug bir yere oturmug ve
kulaklikla miizik dinliyor. O
sirada otobiise binen hamile
bir kadin ayakta gitmek
zorunda kaliyor. Geng, kadim
fark ediyor ancak ona yer
vermiyor.

Ailenizle gol kenarina piknige
gittiniz. Her yer dolu oldugu
i¢in birilerinin kalkmasim
bekliyorsunuz. O sirada
masadan kalkan bir grubu
gordiiniiz ve giderken
¢oplerini toplamadiklannt

__fark ettiniz

123



3. Gorseller etkilegimli tahtadan agihir ve dgrencilerin incelemesi saglanr.
Ogrencilerden gorsellere yorum yapmalarini isteyiniz.

4. Metin etkilesimli tahtadan acilir ve 6grencilerden okumalari istenir. Ardindan
verilen sorulara cevap verilmesini isteyin.
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a) Dogaya olan saygimizi hak ettigi gibi gosterebilmemiz igin neler yapabiliriz?
b) Kiiresel isitnma probleminin ¢éziimii i¢in insanlarin dogaya saygi
gostermesinin nasil faydalar: olabilir?

. Degerlendirme: Kisa Film

Goniillii bir 6grenci tahtaya kaldirilir ve diger 6grencilerden giinliik hayatimizda
hangi durumlarda sayg: degeriyle hareket etmemiz gerektigi sorulur. Ardindan bu
durumlar yaghlara saygi, dogaya saygi, kendimize saygi, inanca saygi, farkliliklara
sayg1 gibi alt kategorilere aynigtirilir. Ofrenci sayisina gore 4-5 kisilik grup
belirlenir ve 6grencilerden belirlenen kategorilere gore bir senaryo olusturup bunu
oynayarak video kaydina almalar istenir. Ogrencilere bu gorev igin bir hafta
zaman verilir,
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SEVGI

Etkinligin 7.1. Sevgi degerinin 6nemini agiklar.
Amact 7.2. Sevg?nin saglikh iligkiler kuma§a temel oldugunu kavrar.
7.3. Sevginin tiim canlilar1 kugatan bir yan1 oldugunu fark eder.
Etkinligin Bu etkinlik ile 6grencilerin sevgi degerinin hayattaki yerini anlamalari,
Aciklamas: saglikli iligkilerin sevgi lizerine kurulu oldugunu fark etmeleri ve sevgiyi
insanlarla beraber diger canhlarin da hak ettigini fark etmeleri
hedeflenmektedir.
Arag Gereg Etkilesimli Tahta I Siire: 60 dk.
1. Gorsel etkilesimli tahtada acilir ve 6grencilerden sevgi denildiginde

akillarina neler geldigi sorulur. Gelen cevaplari giinliik hayatlariyla
iliskilendirmeleri istenir.
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2. Yunus Emre’nin dortliigii 6grencilere okutulur. Onlardan da bu dortligiin
ana fikrine uygun bir dortliilk yazmalar istenir.

Gorsel 2

3. Gorseller etkilesimli tahtadan acilir ve metinler okunur. Ardindan
ogrencilerden sorulara cevap vermeleri istenir.

Onemli olan kaybettiklerim degil, hatiralarim. Yaralar
iyilesir. Sevgi yasar. Biz kalinz.

KrigtigHannah, “Billbill”.

o Soldaki gorselde bir anne ogluna bu sozii
soyledigine oglu buna nasil yanit verebilir?
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Cocuklar ebeveynlerinden pahali oyuncaklar, lezzetli
yemekler, liiks evler beklemezler. Onlar i¢in liiks ev
ayni ¢at1 altinda olmak, lezzetli yemek sofraya birlikte
oturmak, ¢ocuklarin istedigi pahali oyuncak onlara

sevgiyle acilan kollariniz ve sabrinizdir.
Dilek Cesur, “Sabirl Aileler Merhametli Cocuklar Yetigtirir™.

* Boyle diigtinen bir aile i¢in sevgi ne demektir?

Tim insanlif kapsayan bir sevgi anlayis: ancak

Y ayrimeiliktan kagildiginda gelisebilir. insanlart
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olduklar: haliyle kabul edip sevgiyle yaklagmak
onemlidir.

o Insanlar ozelliklerine gore ayrigtirmadan
sevgiyle kabullenmek nasil saglanabilir?
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4. Metin etkilesimli tahtada acilir ve 6grenciler okuduktan sonra sorulara
cevap vermeleri istenir.

Hayvan sevgisi, Tirk kiltirinde her zaman kendine yer bulabilmis 6nemli bir
degerdir. Orta Asya’dan giiniimiize kadar gelen donemde hayvanlann sadece bir arag
degil ayn1 zamanda bir dost bir yoldas olarak benimsendigi gériilmektedir. ilk Tiirk
devletlerine bakildiginda at, koyun, kdpek gibi hayvanlarin giinliik hayatin 6nemli
birer pargalan oldugu gorilmektedir. Yapilan savaglarda ve gergeklestirilen goglerde
en biyiik yardimcimiz atlar olmustur. Yine kopekler gerek korunmamizda gerek
avlarda yoldaglarimiz olmuslardir. Osmanliya gelindiginde ise hayvanlara yonelik
sevgi ve merhamet hat safhaya ulagsmistir. Sokak hayvanlan igin gesitli vakiflar
kurulmus, kus evleri ve hayvan hastaneleri agilmigtir. Kedi ve kdpeklerin bakimi igin
ise barinaklar olusturulup maasli galiganlar tutulmustur. Giinimiize gelindiginde ise
bu kurumlar daha da yayginlastinilmig, hayvan haklarinin savunulmasi adina gegitli
kuruluslar olusturulmustur. Bunula birlikte evcil hayvanlarin sahiplenme oranlarn
oldukga artmisgtir. Tiirkler igin hayvan sevgisi bir gelenekten gok daha fazlasi, bir
yasam tarzi haline gelmigtir.

o Ozellikle Osmanh Imparatorlugu donemine gelindiginde hayvanlarin korunmasi
neden devlet korumas: altina alinmig olabilir?

o Giintimiizde hayvan sevgisi baglaminda neler vapilmaktadir?
Tiirk kiltiiriinde hayvanlarin kendine bu kadar yer bulmasinin sebebi neler olabilir?
Sahipsiz sokak hayvanlarint korumak adina neler yapabiliriz?

5. Degerlendirme: Hediye Karti

Aranizdaki sevgi bagim giiglendirmek istediginiz veya kiiskiinliik ve darginligimizi
gidermek istediginiz bir kisiye hislerinizi ve diisiincelerinizi agiklayan bir hediye kart1
hazirlayin. Bu kartla beraber uygun gordiigiiniiz bir hediyeyi o kigiye veriniz. Bu
gorevi ger¢eklestirdikten sonra duygu ve diisiincelerinizi arkadaslarinizla paylagin.
Gorevi gergeklestirilirken sizden beklenen hediyenin maddi bir seyin yaninda bir
emek, bir yardim ya da bir ¢ift giizel s6z olabilecegini de unutmayin.
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SORUMLULUK

Etkinligin 8.1. Birey olarak sorumluluklarini fark eder.
8.2. Kamu mallarinin ve ortak yasam alanlarinin  korunmasinda
Amaci - -
sorumluluk iistlenir.
8.3. Cevreye karsi sorumluluklarini yerine getirmenin 6nemini
yorumlayabilir.
Etkinligin Bu etkinlik ile 6grencilerin giinliik hayatta gergeklestirmeleri gereken
Acqiklamasi gesitli gorevleri oldugunun bilincine varmalari, faydalandigimiz kamu
mallarina ve yasadifimiz diinyaya karg1 gesitli sorumluluklarimiz
oldugunun farkina varmalan beklenmektedir.
Arag Gereg Etkilesimli Tahta | Siire: 60 dk.

1. Asa@ida paylasilan metin etkilesimli tahta lizerinden égrencilere okutulur ve
ogrencilerin soruya cevap vermeleri istenir.

Sorumluluk, bireyin kendi davramsglarinin ve yetki alanina giren olaylarin sonuglarim istlenmesi,
mesuliyet almas: ve gerektifinde hesap verebilmesi anlamina gelir. Bu kavranun iki temel sart: vardar:
akil sahibi olmak ve 6zgiir iradeyi kullanabilmek. Bu 6zelliklere sahip tek varlik insandir ve bu nedenle
insanin gesitli sorumluluklan bulunmaktadir. Insan, basta kendisine olmak {izere difer insanlara ve
canli-cansiz biitlin varhklardan sorumludur.

Sizce bu metinde insanin sorumluluklarinin kaynagi olarak neden akil ve ozgiir ifade
kavramlarindan bahsedilmis olabilir?

2. Ogrenciler yedi farkh gruba ayrilir. Ardinda her grup igin bir segilir ve her
gruba numaralandirilmis konular dagitilir. Ogrencilerin bu konular hakkinda §
dakika diisiinmeleri ve bulduklar fikirleri not almalari istenir. Siire bittiginde
sozciillerden alinan —\ notlar
paylasmalar istenir.

Olkeme Kargi
Gérevlerim

Kendime Kargi | Topluma Kargt
Gorevterim Gérevierm

Alleme Karg:
Gorevierim
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3. Asafida paylasilan metin etkilesimli tahta iizerinden égrencilere okutulur ve
dgrencilerin soruya cevap vermeleri istenir.

insanlann giinlilk hayatlannn dnemli bir békimii evlerinin diginda, ortak yasam alankn ve kamuza
ait mekinlarda gegmektedr. Bu nedenle, giinlik hayat tecriibesinin daha verimli ve daha konfyu
yaganabilmesi i¢gin bualanlann ve kamuya ait mallanin korunmas: gerekmektedir. Ayrica ortak yagm
alanlanmn temiz ve saglam tutulmas: tiim vatandaglann ortak sorumlulugudur.

Kamu hizmetlerinden yararlanmak biitiin vatandaglanin hakkyir. Herkesin bu hakkim kullanabilmes,
kamu mallannmn korunmasi ve saglam kalmasiyla miimkiindiir Tiirkiye'de kamu mallanmn ve atak
yagam alanlannmin korunmasinda gérevli birgok kurum ve personel bulunmaktadr ancak bu goes

sadece ilgili kurum vepersonelle ssmirlandirmak dogru degildir. Kamudan hizmet alan ve ortak yagm
alanlanm kullanan herkes, bu konuda en az yetkili personel kadar sorumludur. Bu konuda G

Mustafa Kemal Atatiirk de "Herkesin polisi kendi vicdamdr fakat polis vicdam olmayanian
kargisindadir.” demistir. Bu anlamda sorumluluk &ncelikle insanlann kendi vicdanlarmda
bulunmalidir. Kamu mallannn ve ortak yagam alanlanmn korunmasi, islam dinine gére d ki
hakkidir. Bu agidan bakildifinda bu sorumlulufun yerine getirilmesi aym zamanda diri bir
gerekliliktir.

hop safwww.eg m.g o vir/atas rkun-to ik -p olisi- fle- g ili-s0 Zeri

Kamu mallart ve ortak yagam alanlari korunmazsa neler olabilir?
Kamu mallarinin giivenliginden sorumlu gegitli gorevliler varken
vatandaglarin neden bu konuda sorumluluklar: vardir?

* Bir devlet yoneticisi olsaydimiz kamu mallarinin giivenligini saglamak igin
neler yapardiniz?

4. Gorseller etkilesimli tahta lizerinden agilir ve 6grencilerin gorselleri incelemeleri
saglanir. Ardindan bu gorselden yola ¢ikarak sorulara cevap vermeleri istenir.
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o Gorseller sizlere neyi ¢cagrigtiriyor?
o Gorselleri incelediginizde neler hissettiniz?
o (evreye karsi sorumluluklarimiz neler olabilir?

5. Degerlendirme: Poster Calismasi

Ogrencilerin 7 konu basghg: altinda gruplara aynistirildigs ikinei etkinligin bir devami
olarak her grubun kendi konusuyla ilgili A4 boyutunda bir ka&ida-posterler
hazirlamalarn beklenmektedir. Posterlerin hazirlanmasi igin 6grencilere 1 hafta siire
verilir. Posterlerin konular1 sunlardir:

¢ Kendime karsi gorevlerim
Aileme karg1 gorevlerim
Okuluma ve dgretmenlerime karg: gérevlerim
Topluma kars1 gérevlerim
Ulkeme kars gorevlerim
Canlilara karg1 gorevlerim
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VATANSEVERLIK

Etkinligin 9.1. Vatan i¢in verilen emekleri ve fedakarliklar kavrar.
9.2. Vatanseverlik degerinin devlet i¢in fedakashle vapmayi gerektirdigini
Amaci
fark eder.
9.3. Kiiltiirel degerleri korumanin vatan sevgisiyle iligkisini fark eder.
Etkinligin Ogrencilere vatan sevgisi ve fedakérliklar1 gretmek amaciyla, tarihi ve
Agiklamasi giincel drnekler iizerinden grup galigmalari yapacaklar. Kiiltiirel degerleri
n korunmasinin 6nemini tartigarak, kendi vatanseverlik duygularini payla
smalan tesvik edilecektir.
Arag Gereg Etkilesimli Tahta Siire: 60 dk.

1. Gorsel etkilesimli tahtadan acilir ve 6grencilerden sorulara cevaplar istenir.

Gorsel 3

Yukarida gormiis oldugunuz Cumhurbagkanhigi armasindaki yildizlarin anlami

nedir?
Cumhurbagkanligt armasinda bulunan bu yildizlar Tiirk milleti ve diger

milletler i¢in ne anlamlarina gelmektedir?
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2. Metin etkilesimli tahtadan acilir ve sesli bir sekilde okunur. Ardindan
ogrencilerin sorulari cevaplamalar istenir.

Malazgirt Mexdan Muharebesi, 26 Agustos 1071'de. Tiiek milletinin tavih sahnesine altin harflerle
yazdigs bir destandir. Sultan Alparslann komutasindaki Seleuklu orduse. Bizans imparators
Romen Diyojen'in devasa ordusuna kargi. inanc ve eesaretle dolu bir miicadele vermistir.

Tiirk milletinin vigitligi ve vatan sevgisi. bu savasta bir kez daha kendini gostermistir. Alparslan'n
"Oliirsem kefenim olsun” diyerek beyaz elbisesini giymesi, Tiirk milletinin fedakarhk ve cesaretinin
simgesi olmustur. Savasin sonunda, Selgukl dusu biyik bir zafer kazanmus ve Anadolu'nun
Kapilars Tiirklere acilmugtir. Bu zafer. Tiirk milletinin azmi ve kararhlisayesinde kazaniimistir.
Malazgirt Zaferi. sadeee bir askeri bagars degil, aym zamanda Tick milletinin biclik ve beraberlik
icinde neler basarabileceginin en giizel drnegidir. Bu zaferle birlikte, Tiirk milletinin tarih boyunca
sitreeek olan biiyiik yiriyiisi hastamste. Taek milleti, avih boyunea gisterdigi kahramanhk ve
fedakarhklarla, her zaman gurur duyulacak bir millet olmustur. 3

|

 Gorseld

e Malazgirt Savasi 'vla kapilart agilan Anadolu 'nun yiizlerce yila ragmen Tiirk

yurdu olarak kalmasinin sebepleri nelerdir?
e Vatam basit bir toprak par¢asi olmaktan iistiin kilan sey nedir?

3. Videolar etkilesimli tahta iizerinden izlenir ve dgrencilerden Nene Hatun ve
Hasan Tahsin’in fedakarhklarini degerlendirmeleri istenir.

https://www.youtube.com/watch?v=E0
4liagdflw

Gorsel !
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https://www.youtube.com/watch?v=D
UaywKZqDEs

- N
Nene Hatun’a
Hasan Tahsin’e

\_ y

4. Ogrencilere oncelikle agsagidaki soru sorulur ardindan metinler etkilesimli
tahtadan ac¢ilir ve 6grenciler okuduktan sonra verilen harita iizerinde yorelerin
kiiltiiriinde dnemli veri olan yemekler tartisihir.
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“Bir iilkeyi sevmenin o tilkenin kiiltiiriinii ve geleneklerini benimsemeyle iligkisi
nedir?”

Yiyecek ve icecek deneyiminin, en onemli ilkelerinden biri Gelenek, kulturun gecmisinl gelecege baglayan can damandir.
yoresel mutfak kavramidir.Yoresel mutfak; yoreye has olan Gelencksiz bilim, sanat, dil ve istikrarl bir toplum hayats olamaz,
aranlerle yerel adetlerin birestirlimesi neticesi meydana gelen, Zira gelenek gegmisten sozolerek gelmekte. asirlann birikimini

bugine tasimaktadir. Bu ozelligi e donmus bir kalp deil
koltaron hayata gore deglsmesinin bagh oldugu koktar; gecmisin

yore halki tarafindan kendine has yontemlerle pisirilerek

sunumu yapilan ve dini veya milli duygular ile tasarimi yapilan
degil, buginun hayaty, dosoncesi,  hissiyatidir.  Dolaysiyla

gelecegin kultury bir cevher olarak bugunun geleneginde glziidir.
Gelecegin Ingasinda kullandacak yaps taglan burada birikmektedir,

ylyecek-iceceklerin tamami olarak tanimlanablimektedir. Yerel
aranlerin ozgunlogu, ozel bir alanda, belirll bir kalturde
koklenmesiyle ve cogunlukla tarihi derinlik, bilgi, beceri, yeme

Bu sebeple gelenek olmadig takdirde, koltare yapilan kiymeth
aliskanlg: ve baska geleneklerl kapsamaktadir ki bu ozellikler

katkilar durur; koltar alakasiz ogelerin rastgele degisen fakat

yerel aranleri gekicl yapan unsurlardir. gelecege hicbir kiymetll katki  yapmayan ysginindan Ibaret olur.

Oz Cam Ve Habls Clgmoghs Yerenel Mutfatlinn Gatronceit Turtrmindebs Onese Kastamorss

Mutfags Ormogs Gelenek gecmiste kalmak degil gecmigten goc almak demektir,

Aldigh miras ve gicle buginu insa etmek, yanini insa edec
nesle de kullanacagi malzemeyi hazsr birakmaktir
topyekan bir hafizayr Hade etmektedis

Yomaz Ozakpanar, hiam ve Tork Kalboro
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5.Degerlendirme: Tarihi Kahramanlarin izinden

Ogrencilere etkinligin genel 8zeti yapildiktan sonra ikiserli gruplara ayrilip

agagidaki Tiirk Kahramanlarinin hayatlarini ve Tiirk toplumuna olan nemli katkilarini

anlatan brogiir hazirlamalar istenir. Bu gérev i¢in bir hafta zaman verilir. Sonraki
oturum i¢in toplanildiginda brosiirler gruplar tarafindan tanitilir ve simif igerisindeki

panoya astlir.

Tirk Kahramanlar

Mustafa Kemal Atatiirk
Fatih Sultan Mehmet
Alparslan

Kanuni Sultan Siileyman
Mete Han

Siileyman $ah

Yavuz Sultan Selim
Barbaros Hayrettin Paga
Nene Hatun

Turgut Reis
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YARDIMSEVERLIK

Etkinligin 10.1. Yardimseverligin bireysel ve toplumsal faydalarini fark edip ihtiyag
e sahiplerine yardimda bulunmaya istekli olur.
10.2. Toplumsal yardim kuruluglarim fark eder.
10.3 Yardimseverligin toplumsal dayanigmadaki roliinii fark eder.
Etkinligin Bu etkinlik, 6grencilerin yardimseverligin bireysel ve toplumsal
Agiklamasi faydalarini fark etmelerini ve ihtiyag sahiplerine yardim etmeye istekli
olmalarini amaglar. Ayrica, toplumsal yardim kuruluglarini tanitarak,
yardimseverligin toplumsal dayanigmadaki roliinii vurgular ve bu bilinci
pekistirmeyi hedefler.
Arag Gereg Etkilegimli Tahta, Not Kagids Siire: 60 dk.

1. Gorseller etkilesimli tahtadan ac¢ilir ve 6grencilerin yorumlamalar istenir.
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2. Ogrencilerden yardimseverlikle ilgili gordiikleri degerleri yazmalari ve bu
degerlerden birini aciklamalar istenir.

Yardimseverlikle Ilgili Degerler _/<
1. Comertlik

2%
> >
4.
o

3. Bilgi grafigi etkilesimli tahtada acilir ve 6grencilerin bos birakilan yerleri
doldurmalan istenir.

Ben yardim etmeliyim.
Cunkii yardim etmek
beni mutlu eder.

CUnKil c.ovvvvvinniniinnnnens
4\ k
YARDIM 4
ETMELI? /
\*
(U ~rrrmroeneorooneononce GUDK vevevevererenersserenes

oooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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4. Toplanan istatistiki bilgiler etkilesimli tahtada acilarak égrencilerle paylasilir.
Ardindan égrencilerden sorular: cevaplamalar istenir.

Gorsel 8

TURK

KIZILAY

Gorsel 9

%

—— 10—

VAKIFLAR

GENEL MUDURLUGY

Gorsel 10

2023 yilinda tiim kamu kurumlar tarafindan 305,9 milyar TL
degerinde sosyal yardim harcamasi yapilmistir. Bu miktar
GSYH'nin %1,20’sine denk gelmektedir. Gergeklestirilen sosyal
yardimlarla beraber 4.989.456 haneye ulasilmigtir.

Alle ve Sosyal Hizmetler Bakaniign 2023 Faaliyet Raporu

2023 yilinda Tiirk Kizilay tarafindan gergeklestirilen sosyal
yardim ¢aligmalari ile 22.609.774 yoksulluk ve ag¢lik sorunu
yagayan kisiye, 4.833.924 gé¢ magduruna, 2.764.470 afetzedeye,
11.005.748 saglik hizmetlerine ulasamayan kisiye, 4.166.726 kan
arayan kisiye, 485.950 egitim hizmetine ulasamayan kisiye,
15.143 ¢evre hizmetlerine ulasamayan kisiye yardim
ulagtinlmigtir. Bu yardimlar igin 31.251.041.580 TL biitge

ayrilmigtir.
Tiirk Kezilay 2023 Yili Faaliyet Rapors

2023 yilinda Vakiflar Genel Midiirliigii tarafindan 35.046
ogrenciye egitim destegi, 4.603 kisiye muhtag¢ aylifi, 169.932
kisiye kuru gida destegi ve 6 Subat tarihinde meydana gelen
Kahramanmaras merkezli depremde 91 tir ¢esitli giyim, gida ve
insani yardim saglanmistir.

Vakaflar Genel Miidviridgi 2023 Faaliyet Raporu

a SIVIL TOPLUMLA
D ILiSKILER

Gorsel 11

2022 yilinda igisleri Bakanlhig: Sivil Toplumla iliskiler Genel
Miidiirliigii tarafindan paylasilan verilere gore Tiirkiye’de faal
olan 121.765 dernekten 5.781°1 insani yardim dernegidir.

Sosyal yardim kuruluglarindan (vakif, dernek) vb. bildiklerinizi paylasiniz.

Sosyal yardim kuruluglarinin yardima ihtiyact olan kigilere ulagmadaki rolii nedir?
Sosyal yardim kuruluglarinin ¢alismalarin toplumsal bariga nasil faydalar: olabilir?
Sosyal yardim kuruluglarinda gérev almamin kigiye katkilar: nelerdir?
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5. Secilen haberler etkilesimli tahtada acihr. Ogrencilerden haberleri okuduktan
sonra sorulari cevaplamalari istenir.

HABERLER

26 KASIM 2024

GALIMALARINA G DESTER

Gegen wil da Marmaris'te orman yangini
sondurme cahigmalanna katilan, sonra da
ekip olarak "Orman Yangmlanyla Milcadele
Gantllisi" kimlik kartlanun alan gok sayida
goniilli, alevlerin  biiyiimesinin ~ dntine
gegmeye caligiyor. Avukat, veteriner, doktor,
kaptan, yazihmer gibi farkhh mesleklerden
goniilliler, yangin tamamen kontrol altina
alinana kadar mucadelelerini sturdiirmeye
kararh.

Elaznig’dan gelen bir veteriner vanginda igin
ucundan tutmaya g¢ahstigm dile getirdi.
Ozellikle hortum ve su tasihklanm ifade
eden veteriner, “Bizler de miidahale etmeye
caligiyoruz. Tabii ki ¢ok tGzgiiniz. Elimizden
ne gelir diye disiiniip gece buraya geldik ve
yangin tamamen sénene kadar buradayiz.
Her canlinn yardimina kogmaya
calisiyoruz.” diye konugtu

YARDIM iCiN HAYIRSEVERLER
SEFERBER OLDU

Depremin ardindan yurt igi ve yurt disindan ¢ok sayida
haywsever, sporcu ve kuliipler depremzedelerin
yaralanmin sanlmasi igin imkanlan dahilinde destek verdi.
Baglatilan kampanya kapsaminda Kizilay'dan 43 milyon,
AFAD'dan 89 milyon lira olmak Gizere 132 milyon lira bagug
toplandi. Mersin'de Anadolu'nun bin yilhk konargicer
yasam tarzinin son temsileisi Sankecili Yoriikleri, gecim J
kaynaklari kecilerinden vyaklagk 1007Un0 Elang ve =3 .
Malatya'daki depr leler icin ba@isladi. Turkive'nin “ALKSBLZEDELBMN
dort bir yaminda yasayan cocuklar, Elazig depreminden

etkilenen yagitlarninin  yozlerini  glildurebilmek  igin }:lndeuifmm kaybettigini ifade eden
yapuklaniinckda\tr}xsla.nﬁnﬂllordelahl kuru4 selzede, “Sel felaketinde her geyimi
kaybettim. Arabami, evimi, esyalarim
kaybettim. Evim sel alunda, ici balgik
doldu. Egyalanmin sadece kiigik bir
bolimi  kaldr.  Bir tek allemi
Kurtarabildim. Burada bir arkadagim
evini agte. Allah raz olsun. §imdi de
esimi, colugumu gocugumu  kiye
gonderiyorum.” dedi.

Gorsel 12
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o Haberlerde verilmek istenen ortak mesaj nedir?
o Haberleri okudugunuzda neler hissettiniz?

e Bir sosyal yardim kampanyasinin bir pargast olmak ister misiniz?

6. Degerlendirme: Sosyal Yardim Faaliyet Plam

Grubun mevcuduna gore 4-5 kisilik kii¢iik gruplar olusturulur. Gruplardan bir sosyal
yardim faaliyeti belirlemeleri istenir. Se¢ecekleri sosyal yardim plan: hakkinda bir plan
yapacaklar1 konusunda bilgilendirme yapilir ve bir grup lideri segilir. Ogrencilere 6rnek
faaliyet planindan faydalanabilecekleri soylenir. Bu plani hazirlamak i¢in onlara bir hafta
zaman verilir. Planlar hazirlandiktan sonra grup liderinden sosyal yardim planinin
sunumunu yapmalari istenir.
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SOSYAL YARDIM PLANI

FAALIYETIN ADI
FAALIYETIN AMACI

FAALIVETIN SURESI -
YAPILMAS! GEREXENLER :

i BOLUMU:

IHTIVAGLAR:

DIKXAT EDILECEKLER:
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EK-6: Insani Degerler Olcegi

117

EK1- insani Degerler Olcegi

INSANI DEGERLER OL¢EGT
Asagida insani degerlerle ilgili bir seri ifade bulacaksiniz. Liitfen sizin diisiincenizi en iyi temsil z > | vz
eden ifadeyi, sajinda yer alan derecelemeye gore isaretleyiniz. Ornegin birinci ifadeye & é : 8
tamamen katiliyorsaniz maddenin saginda 5'i daire igine aliniz. Toplam 42 madde bulunmaktadir. § 3 = |N
3
8
S

Litfen her bir maddeyi dikkatlice okuyun ve diisiince veya inancinizi en iyi temsil eden ifadeyi
daire igine aliniz.

Her Zaman 5 Sik Sik 4l Arasira 3G Nadiren 2'yi Higbir Zaman 1'i daire igine aliniz.
Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.

uowpZ JgdIH

1. Yaptiklarimin sorumlulugunu alirim.

2. Dostlarimla aramda giiglii baglar vardir.

3. Yeryiiziindeki biitiin insanlarla barisik yasamay: tercih ederim.

4. Insanlarla iliskilerimde saygiliyimdir.

5. Sonuglari ne olursa olsun dogrulari sdylemekten kaginmam.

6. Cevremdeki insanlarin “ufak tefek” hatalarini gérmezden gelirim.

7. Okulda verilen gérevleri zorunlu kalmadik¢a almam.

8. Dostluga gok dnem veririm.

9. Sorunlarimi siddetle degil giizel yollarla gzerim.

10. Diinyadaki her insanin esit olduguna inaniyorum.

11. Dostlarimla isim diistiigii zaman gériisiirim.

12. Arkadaslarimin dertlerini dinlemekten kaginmam.

13. Ustesinden gelecegime inandigim sorumluluklardan kaginmam.

14. Kotii anlarimda arkadaglarimin yanimda olmasini isterim.

15. Isteklerimi gergeklestirirken toplumdaki insanlari g6z 6niinde bulundurmam.

16. Baskalarina saygili olma agisindan gevreme 6rnek olmaya calisirim.

17. Insanlara yardim ederken karsilik beklemem.

18. Hatali davranan arkadasima karsi anlayisli davranmam.

19. Yapacagima inandigim gorevleri iistlenip zamaninda yerine getirmeye caligirim.

20. Dostlarimi her zaman yanimda gérmek isterim.

21. Siddet igerikli programlari izlemem.

22. Herkesin goriisiinii kabul edebilirim.

23. Hak ederek kazandigim para beni mutlu eder.

24. Insanlardan uzak durmanin gerekliligine inanirim.

25. Okulda verilen gérevleri goniilli olarak alirim.

26. Karsilastigim zorluklarin listesinden arkadaslarimin sayesinde gelirim.

27. Tartigmalar: konusarak gozmeye galigirim.

28. Arkadaslarimi yalan sdylememeleri konusunda siirekli uyaririm.

29. Sonucun kotii olacagini bilsem dogrulari séylemem. .

30. Insanlarin dis goriiniiglerine( asla )deger vermem.

s

31. Arkadaslarimi sorumluluklarini yerine getirmeleri konusunda siirekli uyaririm

32. Arkadaslarim i¢in yapamayacagim higbir sey yoktur.

33. Diinyada meydana gelen savaslar beni huzursuz eder.

34. Cevremdeki insanlara, baskalarina saygi gostermenin 6nemli oldugunu soylerim.

35. Arkadaslarimla iligkilerimin bozulmasi pahasina bile diiriist davranmaya galigirim.

36. Bana karsi yapilan her yanlisi af federim.

37. Okulda ve okul disinda sorumluluk alanima giren islerden kagmam.

38. Dostlarim igin elimden gelen her seyi yaparim.

39. Insanlarla olan problemlerimi konusarak halledebilecegime inanirim.

40. Hayatimda her zaman baskalarina saygiyi 6n planda tutarim.

41. Her seyi her yerde soylemek dogru degildir.

42. Arkadaslarimin yapmis oldugu hatalari hos karsilamam.
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