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OZET

Ders kitaplari, 6grencinin bagimsiz olarak ¢alismasina ve bir bilgiyi defalarca tekrar etmesine olanak saglayan
onemli bir egitim materyalidir. Ogretmenler genellikle ders hazirliklarin1 gretim programlarindan ziyade ders
kitaplarini referans alarak yaptiklarindan, pek ¢ok aragtirmaci igin bu kitaplar 6grencinin 6grenmesi hakkinda
bilgi saglayan 6nemli kaynaklar arasindadir. Bu nedenle, ders kitaplarinin 6gretilecek kavramlara yaklagiminin,
yer verdikleri aligtirma, 6rnek ve problemlerin yapisinin 6gretmenlerin ders anlatimlari ve &grencilerin
O6grenmeleri lizerine ¢ok 6nemli etkileri olmaktadir. Bu arastirmanin amaci sinif dgretmenlerinin ders kitabi
kavram imajlarini ortaya koymaktir. Bunu yapabilmek igin, ilkdgretim okullarinda goérev yapan 50 siuf
ogretmenine 5’li dereceli Likert tipinde hazirlanmis bir anket uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere
gore ders kitabi, dncelikle 6grenciye hitap eden, i¢inde yer verilen her seyin 6grencinin kafasinda en kiigiik bir
stiphe olusturmayacak sekilde acik ve net oldugu ve, 6grencinin bu tip sorulara alismasi i¢in daha ziyade ¢oktan
secmeli soru formatinda, ¢6ziimlii ¢ok sayida 6rnek ve alistirma igeren bir kitaptir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitaplari, sinif 6gretmenleri, matematik egitimi, kavram imajt.

Examining Classroom Teachers’ Concept Images of Textbook

ABSTRACT

Textbooks are an important curriculum material that permits student to work in a position of autonomy and to
repeat knowledge many times. As teachers generally prepare their lesson plan by referring to textbooks rather
than to curriculum, for many researchers they are among principal sources to understand students’ learning.
Therefore, their approach to concepts to be taught, the nature of examples, exercises and problems they give
place to, play a great role in teachers’ teaching and students’ learning. The aim of this study is to examine
classroom teachers’ concept images of textbook. To end this, a five-point Likert type questionnaire conducted
with 50 classroom teachers who work in different primary schools in Sinop. According to the participated
teachers, a textbook is a book that is mainly appeal to student, in which everything is clear and precise so a
slightest doubt is not installed in student’s mind, that involves a lot of examples and exercises with solution, and
rather than in the form of multiple-choice, in order to familiarize students to this type of questions.

Keywords: Textbooks, classroom teachers, mathematics teaching, concept image.

57


mailto:sbasturk@sinop.edu.tr

Bastiirk, Stnif Ogretmenlerinin Ders Kitabt Kavram Imajlarinin Incelenmesi

EXTENDED SUMMARY

Many researchers reported that in many countries textbooks are frequently used to support teaching
and learning (Teters & Gabel, 1984; Sheldon, 1988; Sharp, 1999; Pepin & Haggarty, 2001). In the
context of USA, the main reasons were determined by Sheldon (1999) as follows: books are often the
basis of a course and preparation of classroom material takes a lot of time and difficult. Skierso (1991)
announces that most teachers follow the text verbatim. This can be viewed as an exaggeration, but
according to some researchers like Tolman, Hardy & Sudweeks (1998) and Newton, Newton, Blake &
Brown (2002), teachers generally utilize textbooks to them help plan lessons and as sources of in-
classroom activities for the children. Sure even it is a discutable situation; a verbatim follow of the text
can also have benefits. There are some researches, like Rymartz and Engebretson (2005), in which we
consider that a textbook made a big difference to the quality of teaching. Numerous teachers and
especially new teachers and those should teach outside their expertise area indicated that they taught
better, that they fostered better quality thinking, and assessed more purposefully and to better ends by
using a textbook. At the same time, they added that through their teaching with textbook students
exhibited better attitudes and were better motivated. In the TIMSS questionnaire administrated to
teachers in 38 different notions, Valverde et al. (2002) reported that teachers depended primarily on
textbooks when deciding what to teach, how to present the material, and what exercises to assign
students in preparation for exams. In the same context, a study, conducted by Penny (1991) and aimed
to examine mathematics instructional materials in the secondary schools, showed that teachers are
textbook dependent, and that the textbook remains the students’ primary resource. Even though all of
these give us an idea about how textbooks are an important curriculum material, as well indicated by
Newton (2000), we cannot consider that the textbook is a panacea that overcomes the difficulties of
teaching and teaching and practical activities are unimportant. As textbooks are written to appeal to
students at all levels, it is difficult to expect that they can generally meet the precise needs of the
individual. In fact they are also criticized in some respects such as being blind to off-task behavior and
poor reasoning and favoring passive learning. But we know that the role of teacher in the using of
teaching material is not negligible, and in the terminology of Brown (2001, 245), ‘no teaching is
complete without a teacher’.

The research design used for this study was a descriptive survey method. To determine classroom
teachers’ concept images of textbook, a five-point Likert type questionnaire was administered. The
images of teachers were evaluated by using software for quantitative analysis. There were two factors
which mainly influenced the choice of items: the literature-review (e.g., Czeglédy & Kovacs, 2008;
Bastiirk, 2009, Karakaya, 2011; Yavuz & Bastiirk, 2011) and the results of a semi-structured
interview. In the interviews conducted with 6 teachers, by supporting their experiences until now, they
were asked to respond some questions as follows: what is a textbook? What are the characteristics of a
good textbook? How do they profit from textbooks? What are the desirable and undesirable points in
textbooks in use? Each interview was tape-recorded and lasted about 15-20 minutes. After the analysis
of the interview and the literature-review, a Likert-type questionnaire including a total of 48 items was
developed. The panel of experts determined that these items measure teachers’ concept images of
textbook. Approximately 5 teachers reviewed the questionnaire for readability and understanding. In
order to transfer the answers of the students to the software, the items were scored as 5 for ‘strongly
agree’, 4 for ‘agree’, 3 for ‘undecided’, 2 for ‘disagree’ and 1 for ‘strongly disagree’. The reliability
coefficient of the Likert-type questions was calculated as .96 (Cronbach’s Alpha).

The questionnaire was administered to 55 teachers who work in different primary schools in Sinop.
Five questionnaires were removed because of missing data yielding a final sample of 50. There were
20 females and 30 males ranging in age from 26 to 54 with an average age of 35.75. The teachers’
experience year varied from 1 to 33 with an average of 10.30. It can say that in general the research
group consists of teachers who have sufficient teaching experience in classroom teaching. This
therefore increases the significance of our study. The questionnaires were distributed by the researcher
during him visit of the teachers work and after about one week, were collected.

The main findings of the study show that the teachers mainly consider important that textbooks are
prepared in accordance with the level of student and provide student to be active in classroom. In
addition, exercises of textbook should be a kind of developing students’ calculation and memorization
skills. They also believe that, at the end of topics, texts including multiple choice questions are needed
to familiarize students to this type of questions. As a result, the participated teachers’ concept images
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of textbook can be summarized as follows: ‘a textbook is a book that is mainly appeal to student, in
which everything is clear and precise so a slightest doubt is not installed in student’s mind, that
involves a lot of examples and exercises with solution, and rather than in the form of multiple-choice,
in order to familiarize students to this type of questions’.
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GIRIS

Ders kitaplart ilkogretim ve ortadgretim seviyesindeki Ogrencilerde 6grenim hayatinin 6énemli bir
parcasidir. Kime, neyi, ne zaman ve nasil Ogretecegi konusunda diisiinmek igin bir zemin
sagladiklarindan dolay1, dgretmenler icin de oldukca dnemli bir dgretim materyalidirler. Ogretmenlere
sagladiklar1 bu kadar kolayliga ragmen, cok az sayida arastirmaci dikkatini ders kitaplarnin,
dgretmenlerin yetisme ve gelisimlerinde oynadiklari role ¢evirmistir (Nicol ve Crespo, 2006). Ogretim
programlar1 ve ders kitaplar1 {izerine yapilan bazi arastirmalarin genelde igerik inceleme (Schmidt,
McKnight ve Raizen, 1997) ya da mevcut dgretimde degisim saglamak i¢in 6gretim programi ve ders
kitabinin nasil kullanilabilecegi (Rickard, 1996) iizerine yogunlastiklar1 goriilmektedir. Literatiirde
ders kitaplarinin program reformlarint ve Ogretmenlerin Ogrenmelerini desteklemek icin nasil
kullanilabilecegi 6nemli bir tartisma konusu haline gelmistir (Ball ve Cohen, 1996; Apple, 1992; Ma,
1999; Remillard, 2000). Ornegin Apple (1992), ders kitaplar1 gibi yazili dokiimanlarin dgretmenlere
Ogretim igerigi olusturmada yardim ederek sinif i¢i ya da disi ekonomik, politik ve sosyal olaylarin
elestirel analizini yapabilmek i¢in firsatlar sundugunu ifade etmektedir. Zira ders kitaplarnin elestirel
analizini yapmak, 6gretmeni mesleki olarak daha 6zgiir bir konuma getirmektedir. Ders kitaplarindaki
sosyal ve politik durumlarin nasil ve hangi bilgilerle ifade edildiginin farkinda olmak, 6gretmenleri
metne bagimli olmaktan kurtarmakta ve kendi ihtiyaglarin1 karsilayacak materyalleri secerek, adapte
ederek ve gelistirerek Ggretim programinin potansiyelini artirtmalarim1 saglamaktadir (Ben-Peretz,
1990). Ball ve Cohen (1996) ve Remillard (2000) gibi diger bazi arastirmacilar ise, 6zellikle ders
Kitab1 gibi yazili metinleri kendi zihinlerindeki amaca gore tekrar bigimlendirirken ders kitaplarinin
Ogretmenin 6grenmesini sagladigini savunmaktadirlar.

Farkli ilkelerde yapilan pek cok arastirmada ders kitaplarinin genellikle egitim ve Ogretimi
desteklemek i¢in kullanildig: ifade edilmektedir (Teters ve Gabel, 1984; Sheldon, 1988; Sharp, 1999;
Pepin ve Haggarty, 2001). Sheldon (1988) Amerika Birlesik Devletleri i¢in, bunun temel nedenlerini
su sekilde ortaya koymaktadir: Genellikle kitaplar bir dersin temelini olustururlar ve 6gretim materyali
hazirlamak zor ve zaman alicidir. Skiersko (1991, 432) buna pek ¢ok 6gretmenin ders kitaplarini harfi
harfine takip etme egiliminde oldugunu da ilave etmektedir. Bu bir abart1 olarak degerlendirilse bile,
ogretmenler genellikle ders planlarinda ve 6grenciler i¢in hazirladiklar sinif i¢i etkinliklerde kaynak
olarak ders kitaplarii kullanma egilimindedirler (Tolman, Hardy ve Sudweeks, 1998; Newton,
Newton, Blake ve Brown, 2002). Harfi harfine takip pek kabul edilmese de, bir takim faydalar
sagladig1 da bir gergektir. Ornegin, Avustralya’da Rymarz ve Engebretson (2005) ders kitaplarmin
yapilan 6gretimin niteligine ¢cok onemli katkilar sagladigini bulmuslardir. S6z konusu ¢aligmada, pek
cok Ogretmenin, ozellikle meslekte yeni olan ya da kendi uzmanlik alan1 diginda 6gretim yapmak
zorunda kalanlarin, ders kitaplarin1 kullanarak daha iyi Ogrettikleri, daha nitelikli diisiinceler
urettikleri, daha amaca uygun degerlendirmeler yaptiklar1 ve daha iyi sonuca ulastiklar1 goriilmiistiir.
Ayni zamanda arastirmacilar, bu 6gretmenlerin 6grencilerinin, ders kitab1 kullanmayan 6gretmenlerin
Ogrencilerine oranla motivasyonlarmin da daha yiiksek oldugunu ve daha iyi davramislar
sergilediklerini rapor etmektedirler.

Biitiin bunlardan ders kitaplar1 6gretimde karsilagilan biitiin zorluklarin iistesinden gelen her derde
deva bir aractir ya da smif i¢inde yapilan Ogretim davramiglarimin hicbir énemi yoktur anlam
¢ikmamalidir (Newton, 2000). Her seviyedeki 6grenciye hitap edecek sekilde yazilan bu kitaplarin,
genel anlamda bir 6grencinin tiim ihtiyaclarimi eksiksiz olarak karsilamasi beklenemez. Ayrica ders
kitaplar1 yer verdikleri etkinliklerde hedeflenenler disinda hangi davranislarin olusabilecegini
ongoremezler, muhakeme konusunda cok zengin degillerdir ve pasif 6grenmeye neden olabilirler.
Ancak, Brown’nun (2001:245) da altim ¢izdigi gibi ‘hi¢cbir 6gretim materyali dgretmensiz tam
degildir’ ve pek ¢ok bakimdan sinirhi bir ders kitab1 bile nitelikli bir 6gretmenin elinde faydali bir
Ogretim materyali haline gelebilir. Zira bu kitaplar iyi olusturulmus O6gretim materyalleri ortaya
koyarak ogretmenin dikkatini neyin 6nemli oldugu {izerine g¢ekebilir ve O6grencinin kendi 6grenme
temposu i¢inde ¢aligsmasina olanak saglayabilirler. Bununla birlikte, bazi iilkelerde ders kitaplarina
baglilik ¢okta hos karsilanmamakta ve bu kitaplar1 takip eden dgretmenler ‘tembel’ ya da ‘pasif
O0grenmeyi tesvik eden’ Ogretmenler olarak nitelenmektedir (Tolman, Hardy ve Sudweeks , 1998;
Issitt, 2004).

Haklarinda ne sOylenirse sdylenilsin, ders kitaplarn ortadgretimde derslerin en temel unsurlarindan
biridirler (Lester ve Cheek, 1998; Wellington, 2001; Reys, Reys ve Chavez, 2004; Jopps, 2005) ve her
zaman ve her yerde egitimsel aktivitelerin i¢indedirler. Issitt’e (2004) gore, ders kitaplar1 fikirlerin
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iiretilmesi ve yeniden iiretilmesi i¢in bir anahtar mekanizmadir. Ozel bir statiileri vardir, ¢iinkii onlar
kendilerindeki kesin ve ihtiya¢ duyulan bilgiye karsi temel bir istek meydana getirirler. Her zaman
derslerin alisilagelmis bir parcasi olmalarindan dolayi, bazen yetersiz ve yaraticiliktan uzak olduklari
seklinde elestirilere muhatap olsalar da (Chamliss ve Calfee, 1998), onlar dersin &gretimi igin bir
temel olusturmakta, dgretilecek icerigi dikte etmekte ve konunun anlatilmasi sirasinda izlenecek siray1
gostermektedir. Bir anlamda, ders kitab1 6gretmene nasil 6gretecegini 6gretmektedir. 38 farkli iilkeden
katilimcilarla gerceklestirilen TIMSS anketlerinin sonuglari, 6gretmenlerin ne 6greteceklerine, 6gretim
materyalini nasil anlatacaklarina ve sinavlara hazirlanmalart i¢in 6grencilere hangi alistirmalar
vereceklerine karar verirken Oncelikle ders kitaplarindan yararlandiklarini gostermektedir (Valverde
vd., 2002). Penny (1991) matematik 6gretimi i¢in kullanilan materyalleri inceledigi caligmasinda,
Ogretmenlerin ders kitaplarina bagli olarak ders islediklerini dogrulamis ve ders kitaplarinin 6grenciler
icin birincil kaynak olmaya devam ettigini ortaya koymustur. Ders kitaplarinin diger derslere oranla
matematikte biraz daha fazla dneme sahip oldugu diisiiniiliir. Ciinkii 6grencilerin matematigin yapist
itibariyle (problem ¢6zmenin énemli olmasi) bu dersin kitaplariyla daha ¢ok cebellesmeleri beklenir.
Ancak arastirmalar bunun tersini gostermekte ve 6grencilerin matematik ders kitaplarina digerlerine
oranla daha ¢ok sadik olduklarin1 gostermektedir (Falduto, 2008). Lester ve Cheek (1998) tarafindan
44 lise 0grenciyle gergeklestirilen bir caligmada, matematik ders kitabinin en ¢ok kullanilan ders kitabi
oldugunu ve arastirmaya katilanlarin %77’sinin haftanin her giiniinde kullandiklar1 tek kitap oldugu
goriilmektedir. Diger en ¢ok kullanilan ders kitaplari ise, sosyal bilimler, fen bilimleri ve Ingilizce
derslerine ait kitaplardir ve yaklasik 6grencilerin yarist bu kitaplari haftada 3-5 giin kullandigini ifade
etmektedir. Sonug¢ olarak ders kitab1 sadece Ggrenciye yonelik bir materyal olmayip, anlatilacak
konunun igeriginin belirlenmesinden 6gretmenin yetismesine kadar pek ¢ok alanda 6nemli rolii olan
egitimin vazgecilmez bir unsurudur.

Mevcut arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin ders kitab1 kavram imajlarini (concept image) ortaya
koymaktir. Kavram imajlan ifadesi Tall ve Vinner (1981) tarafindan ortaya konulan terminoloji
baglaminda kullanilmaktadir. Bilindigi gibi kavramlar1 kitaplarda ya da sozliiklerde ifadesini bulan
formel tamimlarindan ziyade, kendi zihnimizde onlarla ilgili olusturdugumuz goriintiiler, 6zellikler ve
olugsumlarla ifade ederiz. Bu aragtirmada da 6gretmenlerin ders kitab1 kavramiyla iligkili olusturduklar
bu imajlar hedeflenmistir. Aragtirmanin, genel olarak Ogretmenlerin ders kitabi deyince ne
anladiklarmin, ders kitaplarindan neler beklediklerinin, hangi bakimlardan ders kitaplarini olumlu ya
da olumsuz bulduklarmin anlagilmasini ve boylece kitap yazarlarindan anne-babalara kadar pek c¢ok
paydasa dnemli bilgiler saglamasi beklenmektedir.

YONTEM

Aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin ders kitabi kavram imajlar1 bir anket yardimiyla belirlenmeye
calisilmaktadir. Gegmiste ya da halen var olan bir durumu betimlemek amaglandigindan ve aragtirma
konusu olarak segilen nesne kendi kosullari icinde oldugu gibi tanimlanmaya calisildi§indan betimsel
bir arastirmadir (Karasar, 2000).

Arastirma grubunu Sinop il simirlar igindeki ilkogretim okullarinda gérev yapan 50 smif 6gretmeni
olugturmaktadir. Bunlardan 20’si kadin, 30’u erkektir. Katilimcilarin en genci 26, en yaslis1 54
yasindadir ve yas ortalamasi 35,75 (Standart Sapma:7,25) olarak hesaplanmistir. Ogretmenlerin is
deneyimleri ise, 1 yil ile 33 yi1l arasinda degismekte olup, ortalamasi 10,39’dir (Standart Sapma:8,09).
Arastirmada veri toplama araci olarak 5’li dereceli Likert tipinde bir anket kullanilmistir. Anketin
maddeleri belirlenirken konuyla ilgili literatiirden (Czeglédy ve Kovacs, 2008; Bastiirk, 2009,
Karakaya, 2011; Yavuz ve Bastiirk, 2011) ve &gretmenlerle gergeklestirilen yari-yapilandirilmig
goriismelerin sonuglarindan yararlanilmigtir. Alti 6gretmenle yapilan yar1 yapilandirmis goriigmede,
ogretmenlere bugiine kadarki deneyimlerine dayal olarak ders kitabt nedir, iyi bir ders kitabi hangi
ozelliklere sahiptir, ders kitaplarindan nasil faydalandiklar: ve ders kitaplarinda begendikleri ya da
eksik bulduklar: noktalarin neler oldugu gibi sorular yoneltilmistir. Goriismeler ortalama 15-20 dakika
stirmiis olup, ses kayit cihaziyla kayda alinmistir. Gériigme ve literatiir analizinden sonra, veri toplama
aract olarak, toplam 48 maddeden olusan bir anket taslagi gelistirilmistir. Likert tipi anketin
dereceleme 6lgegi ‘Kesinlikle Katiliyorum (5)’, ‘Katiliyorum (4)’, ‘Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum
(3)’, ‘Katilmiyorum (2)’ ve ‘Kesinlikle Katilmiyorum (1)’ seklindedir.

Hazirlanan anket taslagi 6 sinif 6gretmenine gosterilerek okunabilirlik ve anlasilabilirlik noktasinda
test edildikten sonra, arastirmanin yiiriitiildiigii iiniversitenin Sinif Ogretmenliginde Anabilim Dali’nda
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calisan egitim doktorasina sahip ii¢ O0gretim elemaninin goriisiine sunulmus ve onlardan anketin
amacina uygun olduguna dair onay alinmistir. Anketler uygulandiktan sonra incelenmis ve maddeleri
eksik dolduranlar veya gerekli hassasiyeti gostermeden yanitlayanlar drnekleme dahil edilmemistir.
Bu ayiklama islemin sonucunda geriye kalan 50 anketin verileri analiz edilerek yorumlanmustir.
Toplanan veriler iizerinde yapilan giivenirlik calismasinda anketin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 .96 olarak bulunmustur. Bilgisayar ortaminda bir nicel analiz programi ile ¢dziimlenen
verilerin analizinde, betimsel istatistik kullanilmstir.

BULGULAR

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular1 5 alt baglhik altinda vermenin uygun olacag:
distiniilmistiir. Bu bagliklar, (i) iyi bir ders kitabinin ozellikleri, (ii) ders kitaplar hakkindaki genel
diisiinceler, (iii) ders kitaplart ve gorsel objeler, (V) ders kitaplarindaki alistirma, ornek ve
problemler ve (V) ders kitaplar: ve igerik seklinde asagida sirasiyla ele alinacaktir.

Iyi Bir Ders Kitabimin Ozellikleri

Tablo 1’de Ggretmenlerin anketin iyi bir ders kitabimin &zellikleriyle ilgili maddelerine verdikleri
cevaplarin dagilimi yer almaktadir.

Tablo 1. Iyi Bir Ders Kitabinin Ozellikleriyle {lgili Maddelere Verilen Cevaplarm Dagilimi

Yiizdeler
. Maddeler 6B @ 6 @ O
Lyi bir ders kitab1 6ncelikle 6grenciyi hedef alan ders kitabidir. 38 38 16 2 6
Iyi bir ders kitab1 alistirmalara gok yer verendir. 28 46 12 14 -
Iyi bir ders kitab1 ¢ziimlii 6rneklere ¢ok yer verendir. 24 46 18 8 4
Iyi bir ders kitabi giinliik hayattan 6rneklere ¢cok yer verendir. 28 34 24 10 4
Iyi bir ders kitabinda her sey acik ve nettir. 38 28 10 16 8
Iyi bir ders kitab1 dgrenciye sinif disinda da yapabilecegi etkinlikler sunar. 22 40 18 14 6
Iyi bir ders kitab1 gorsel nesnelere ¢ok yer verendir. 28 28 18 18 8
Iyi bir ders kitabi konu anlatima ¢ok yer verendir. 28 28 14 24 6
Iyi bir ders kitabi 6grencinin kafasinda soru isaretleri olusturmaz. 24 32 12 8 24
Iyi bir ders kitabi program disina kesinlikle ¢tkmaz. 18 30 24 8 20

Ogretmenlere gore, iyi bir ders kitabmin en 6nemli 6zelligi 6grenciyi hedef almasidir (%76%). Bunu
alistirmalara (%74), ¢6ziimli 6rneklere ¢ok fazla yer vermesi (%70) ve ders kitabindaki her seyin acik
ve net olmasi (%66) izlemektedir. Ogretmenlerin %62’lik bir oranina gore ise, bir ders kitabinin ‘iyi’
olarak nitelenebilmesi i¢in, gilinliik hayattan 6rneklere ¢ok yer vermesi ve dgrenciye siif disinda da
yapabilecegi etkinlikler sunmasi gerekmektedir. Gorsel objeler ve konu anlatimi bakimindan zengin
olmay iyi bir ders kitab1 6zelligi olarak niteleyen 0gretmenlerin oraninin ise ayni ve sadece %56
oldugu goriilmektedir. Iyi bir ders kitabinin &grencinin kafasinda soru isaretleri olusturmamasi
gerektigine sadece %32%lik bir kesim karsi ¢ikarken, ders kitabimin program disma ¢ikabilecegi
fikrine ise sadece %28 karsi ¢ikmaktadir. Sonug¢ olarak, arastirmaya katilan &gretmenlere gore,
oncelikle iyi bir ders kitab1 6grenci i¢in hazirlanmis, ¢6ziimlii 6rnek ve alistirmalara ¢okga yer veren
ve her seyi agik ve net bir sekilde ortaya koyandir. Ayrica bir ders kitabinin giinliik hayattan rnekler
vermesi ve Ogrenci tarafindan smif disinda yapabilecek tiirden etkinlikler icermesi de ‘iyi’ olarak
kabul gorebilmesinin 6lgiitleri arasidadir.

Ders Kitaplar1 Hakkindaki Genel Diisiinceler
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplar1 hakkindaki genel diisiincelerini belirlemeye yonelik
maddelere vermis olduklar cevaplarin dagilim Tablo 2°deki gibidir.

! Bu yiizde degeri tamamen katiliyorum ve katiliyorum cevaplarmm yiizde degerleri toplanarak elde edilmistir.
2 Bu yiizde degeri tamamen katilmiyorum ve katilmiyorum cevaplarinin yiizde degerleri toplanarak elde edilmistir.

62

TUR Turkish Journal of Education, January 2013, Volume 2, Issue 1 www.turje.org



Bastiirk, Stnif Ogretmenlerinin Ders Kitabt Kavram Imajlarinin Incelenmesi

Tablo 2. Ders Kitaplar1 Hakkindaki Genel Diisiincelerle ilgili Maddelere Verilen Cevaplarin Dagilimi

Yiizdeler

Maddeler G @ @ @
Ders kitaplarinin 6grenci seviyesine dikkate edilerek hazirlanmasi gerekir. 42 38 4 10 6
Ders kitab1 6grencilerin derste etkin bir rol almalarim saglamaya yonelik 32 42 10 8 8
olmalidir.
Ders kitaplarinda pek ¢ok gereksiz bilgi var. 24 40 20 10 6
Ders kitaplar1 mutlaka bagka kaynaklarla birlikte kullanilmalidir. 18 46 18 14 4
Ders kitaplarindan dgretmenler de yeni seyler 6grenebilirler. 20 52 8 8 12
Ders kitaplarinda anlatilmayan konulardan da sorularin bulunmasi 24 42 10 16 8
yanlistir.
Ders kitaplart meslege yeni baglayan 6gretmenler i¢in daha faydalidir. 22 44 10 16 8
Ders kitaplarinin bazi konulart ¢ok detayli islemesi 6grencileri sikiyor. 18 42 22 10 8
Ders kitaplar: ders hazirliklarim sirasinda bana faydali oluyorlar. 12 38 24 18 8
Ders kitabr matematik ¢aligmak i¢in gereklidir. 24 24 20 12 20
Ders kitaplar1 6grencileri sinirlandirmaktadir. 16 20 38 16 10
Ders kitaplarinin 6gretmenlerin 6zgiirliklerini kisitlamaktadir. 8 30 34 20 8
Ders kitaplarinin 6grencilere matematigi 6grenme adina faydali olacagini 12 28 16 22 22
sanmiyorum.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere gore, ders kitabi yazarlarinin dikkate almasi gereken en 6nemli
hususlar, ders kitaplarinin 6grenci seviyesine gore hazirlanmasi (%80) ve 6grencinin derste etkin bir
rol almasini saglamasidir (%74). Ote yandan, énemli orandaki 6gretmen icin (%72), ders kitaplarindan
ogretmenler de yeni seyler ogrenebilirler. Ucte iki ya da buna yakin bir orandaki 6gretmen, ders
kitaplarinda anlatilmayan konulardan da sorularin bulunmasini yanlis bulmakta (%66), ¢ok gereksiz
bilginin bulunmasindan (%64) ve bazi konularin ¢ok detayli islenmesinden, 6grencileri siktigindan
dolay1, sikayet etmektedir (%60). Ayrica ders kitaplariyla birlikte mutlaka bagka kaynaklarin da
kullanilmasi (%64) gerekir ve ders kitaplar1 meslege yeni baglayan 6gretmenler igin daha faydalidir
(%66). Ogretmenlerin yaris1 ya da yartya yakimi ders hazirliklart sirasinda ders kitaplarindan
faydalandiklarin1 (%50) ve bu kitaplarin 6grencilerin matematik c¢alismasi igin gerekli oldugunu
diistinmektedirler (%48). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %40’1 ders kitaplarinin 6grencilere
matematigi 6grenme adina faydal olacagina inanmamaktadirlar. Ote yandan, 6gretmenlere gére ders
kitaplart hem Ogrenciyi hem de Ogretmeni sinirlandirmaktadir. Gergekten de, ‘ders kitaplarn
Ogretmenlerin 6zgiirlikklerini kisitlamaktadir’ ve ‘ders kitaplarinin 6grenciyi sinirlandirmaktadir’
ifadelerine sadece sirasiyla %38 ve %36 karsi ¢ikmaktadir. Sonug olarak, arastirmaya katilan
ogretmenlerin ders kitaplarinda aradiklart en dnemli iki 6zellik, 6grenci seviyesine uygunluk ve
Ogrenciyi sinifta aktif hale getirmektir. Ders kitaplarindan 6gretmenlerin yeni seyler 6grendigi ve bu
kitaplarin 6zellikle meslege yeni baglayan 6gretmenlere faydalar sagladigi 6gretmenler tarafindan da
inkar edilmemektedir. Bunun yaninda, ders kitaplarinda anlatilmayan konularla ilgili sorular sorulmasi
ve 0grenciyi sikacak gereksiz fazla detaylara girilmesi onlar1 rahatsiz etmektedir.

Ders Kitaplar: ve Gorsel Objeler
Tablo 3 6gretmenlerin ders kitaplar1 ve gorsel objelerle ilgili maddelere vermis olduklari cevaplarin
dagilimim gostermektedir.

Tablo 3. Ders Kitaplar1 ve Gorsel Objelerle Tlgili Maddelere Verilen Cevaplarin Dagilim

Yiizdeler

,_ Maddeler 6 @ @ @
Ogrencilere gostermek icin ders kitaplarinda uygun sekiller bulabiliyorum. 16 48 22 8 6
Ders kitaplarinda yer verilen bazi sekillerin konuyu tam olarak 16 48 16 16 4
yansitmadigin distiniiyorum.

Ders kitaplarinda yer alan bazi sekiller bana sadece sekil koymak igin 22 32 28 10 8
konulmus gibi geliyor.

Ders kitaplar1 pek cok gorsel 6geye yer vermelidir. 26 24 28 12 10

Ogretmenlerin 6nemli bir ¢ogunlugu ders kitaplarinda &grencilere gdstermek icin uygun sekiller
bulabildigini (%64); ancak bazi sekillerin konuyu tam olarak yansitmadigini (%64) ve hatta sadece
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sekil koymak i¢in konulmus oldugunu (%54) ifade etmektedirler. Gorsel objelerin egitim ve 6gretimde
Onemine ragmen, arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece yarisinin ‘ders kitaplari pek cok gorsel
Ogeye yer vermelidir’ fikrine katiltyor olmas1 ve %22’lik bir kesimin de buna kars1 ¢ikiyor olmasi
oldukg¢a sasirtict bulunmustur. Sonug olarak, 6gretmenlerin ders kitaplarinda gorsel objelere yer
verilmesi konusunda cok hassas olduklarini sdylemek oldukca zordur. Ders kitaplar1 aradiklari
sekilleri bulma konusunda yardimci olmakla birlikte, onlar bazi sekillerin hangi amaca hizmet icin
kitaba kondugunu anlamakta zorluk yasamaktadirlar.

Ders Kitaplar: ve Alistirma, Ornek ve Problemler

Anketteki 11 madde ders kitaplarindaki ornek, problem ve alistirmalarla ilgili maddeler olarak
gruplanmigtir. Tablo 4’de Ggretmenlerin bu maddelere vermis olduklar1 cevaplarin dagilimi yer
almaktadir. Ogretmenlerin alistirma, problem ve ornek konusunda dikkati ¢ektikleri en Onemli
hususlarin, problemlerin 6grencinin islem becerisini gelistirecek nitelikte olmasi (%84), konu
sonlarinda konuyla ilgili test sorularina yer verilmesi (%80), alistirmalarin hafizay1 gelistirici nitelikte
olmasi (%78), konuyla ilgili yeterince alistirmanin (%72), kitabin sonunda tarama testlerinin
bulunmas1 (%72), problemlerin zorluk derecelerine goére siralanmasi (%70) oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin igte ikilik bir kismu igin ders kitaplar1 6grencilerin testlere alismasi icin ¢oktan se¢meli
sorulara (%66), problemlerin ¢oziimlerine (%66) ve hatta sorularin kisa ve pratik ¢oziimlerine yer
vermelidir.

Tablo 4. Ders Kitaplar ve Ornek-Problem-Alistirmalarla Ilgili Maddelere Verilen Cevaplarin Dagilimi

Maddeler Yiizdeler

G @ G @ @
Ders kitaplar1 konularin sonunda konuyla ilgili test sorularina yer 40 40 10 2 8
vermelidir.
Ders kitaplarinda yer alan problemler 6grencilerin islem becerilerini 36 48 2 4 10
gelistirmelidir.
Ders kitaplarinda yer alan problemler zorluk derecesine gore 42 28 16 8 6
stralanmalidir.
Ders kitaplar1 hafizanin gelismesini saglayici aligtirmalarda icermelidir. 30 48 14 - 8
Ders kitaplarinda konuyla ilgili yeterince alistirma bulunmalidir. 40 32 12 10 6
Ders kitabinin sonunda konuyla ilgili bir tarama testinin bulunmasi 36 36 16 4 8
gerekir.
Ders kitaplari 6grencilerin testlere aligmasi i¢in ¢oktan se¢meli sorulara 30 36 16 12 6
yer vermelidir.
Ders kitaplart sorularin kisa ve pratik ¢dziimlerine de yer vermelidir. 24 42 22 4 8
Ders kitaplarinda problemlerin ¢éziimlerine de yer verilmelidir. 26 40 18 6 10
Pek ¢ok ders kitabinda 6rnekler basitten zora dogru siralanmamaktadir 18 38 16 20 8
Ders kitaplarinda verilen problemlerin ¢éziimleri her zaman 16 32 34 8 10

verilmemelidir.

Ote yandan, sadece %48 problemlerin ¢6ziimlerinin her zaman verilmesine kars1 ¢ikmaktadir. Sonug
olarak, 6gretmenlerin iglem ve hafiza becerisinin gelisimine ¢ok Onem verdiklerinden dolayr ders
kitaplarinin bu becerileri gelistirecek tiirden aligtirmalara yer vermesini istemektedirler. Ayrica
Ogrencilerin, giris sinavlarinda karsilagilan ¢oktan se¢meli soru tipine alismalari i¢in, konu sonlarinda
bu tiir sorulardan olusan testlerin yer almasi tizerinde 1srarla durduklari diger bir husustur.

Ders Kitaplari ve i¢erik

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ders kitaplar1 ve igerikle ilgili maddelere vermis olduklar
cevaplarin dagilimi Tablo 5°deki gibidir.

Tablo 5. Ders Kitaplari ve Igerikle Ilgili Maddelere Verilen Cevaplarin Dagilinmi

Yiizdeler
Maddeler G @ @ @
Bir matematik ders kitab1 6grenciye problem ¢ézmeyi 6gretmesi gerekir. 42 36 12 6 4
Ders kitaplarinda yer alan bilgiler 6grencinin kendi bagina 6grenebilecegi 32 44 14 4 6
sekilde olmalidir.
Ders kitaplarinda yer alan teknik matematiksel terimler 6grenciler 28 54 6 6 6
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tarafindan anlasilacak gekilde olmalidir.

Ders kitaplarinda yeni bilgiler basit alistirma 6rnekleriyle anlatilmalidir. 32 42 16 4 6
Ders kitabinin izleyecegi sira, tanim, teorem, 6rnek ve alistirma seklinde 38 30 16 8 8
olmalidir.

Ders kitaplarinda anlatilan konularin giinliik hayatla iliskilendirilmesi 30 42 12 10 6
gerekir.

Ders kitab1 dersin 6gretim programini kapsayacak bicimde hazirlanmis 24 52 12 2 10
olmalidir.

Ders kitabinin sonunda konular1 6zetleyen bir boliim bulunmalidir. 24 46 12 12 6
Ders kitaplarinda konunun piif noktasi agikca belirtilmelidir. 22 48 10 10 10
Ders kitaplarinda farkli 6gretim yontem ve tekniklerine gore hazirlanmis 16 40 34 8 2

etkinlikler bulabiliyorum.

Buna gore Ogretmenlerin icerik konusunda iizerinde hassasiyetle durduklar1 hususlari, ders
kitaplarinda yer alan teknik matematiksel terimlerin Ogrenciler tarafindan anlagilmasi (%82),
ogrencilere problem ¢6zmenin Ogretilmesi (%78), yer verilen bilgilerin 6grencinin kendi basina
Ogrenebilecegi sekilde olmasi (%76), 6gretim programini kapsamasi (%76) ve yeni bilgiler basit
alistirma ornekleriyle birlikte anlatilmasi (%74) seklinde siralamak miimkiindiir. Bunlara ek olarak,
anlatilan konularin giinliik hayatla iliskilendirilmesi (%72), kitabin sonunda konular1 6zetleyen bir
boliimiin bulunmasi (%70), konunun piif noktasinin agikca ifade edilmesi (%70) ve kitapta izlenecek
siranin tanim, teorem, ornek ve alistirma seklindeki klasik siranin olmasi (%68) da arastirmaya katilan
ogretmenlerin onemli bir cogunlugu tarafindan dile getirilmektedir. Ote yandan, 6gretmenlerin sadece
%356’11k bir kesimi ders kitaplarinda farkli 6gretim yontem ve tekniklerine gore hazirlanmis etkinlikler
bulabildigini ifade etmektedir. Sonug olarak, 6gretmenler ders kitaplarinin iceriginin anlagilir, basit
alistirma ornekleri esliginde, 6grencinin kendi basina &grenmesine imkédn saglayan ve problem
¢cdzmeyi Ogreten bir yapida olmasini istemektedirler. Ayrica, giinliikk hayatla iliskilendirme, tanim,
teorem, ornek ve alistirma klasik siralamasinin takibi, konu sonlarinda pif noktalar1 6zetleyen
boliimlerin olmasi ve 6gretim programinin tam olarak kapsanmasi icerik konusunda vurgulanan diger
noktalardir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, simif 6gretmenlerinin ders kitabi imajlar1 ortaya konmaya c¢alisilmistir. Verilerin
analizinden de anlasildig1 gibi, 6gretmenler 6ncelikle iyi bir ders kitabinin 6grenciye yonelik olarak
hazirlanmig ders kitab1 oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica, ¢ok sayida ¢ozimli 6rnek ve aligtirmaya
yer vermesi, her seyi agik ve net bir sekilde ortaya koymasi, giinliik hayattan drnekler ve sinif disinda
uygulanabilecek etkinlikler igermesi de bir ders kitabim ‘iyi’ olarak nitelerken aradiklari
Ozelliklerdendir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore, ders kitaplarmin mutlak surette Ogrenci
seviyesine uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica, ders kitaplarinin 6grencinin sinifta aktif
hale gelmesini saglamalar1 da &gretmenler i¢in 6nemli bir husustur. Ote yandan, ders kitaplarinin
anlatilmayan (programin kapsami disinda) konularla ilgili sorulara yer vermesi ve gereksiz detaylara
girmesi 6gretmenler tarafindan hos karsilanmayan durumlardandir.

Yeni program degisiklikleriyle birlikte yazilan ders kitaplarinin gorsel objelere yer verme baglaminda,
daha onceki kitaplara gore daha zengin oldugu bazi arastirmacilar tarafindan rapor edilmistir (Bastiirk,
2007; Karakaya, 2011; Yavuz ve Bastiirk, 2011). Ancak buna ragmen, arastirmaya Kkatilan
Ogretmenlerin ders kitaplarinda gorsel objelere yer verilmesi konusunda ¢ok hassas olmadiklar
goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin eski 6gretim programiyla ve ders kitaplartyla iliskilerinin hala
devam ettigi seklinde yorumlanmustir. Zira pek ¢ok dgretmenin yeni bir program uygulamaya konsa
bile eski programla ve onun ders kitaplariyla olan iliskilerinin uzun yillar devam ettigi bilinen bir
durumdur (Arsac, 1989; Lantz ve Kass, 1987). Ogretmenler aradiklar1 sekilleri bulma konusunda ders
kitaplarinin kendilerine yardimci oldugunu ifade etmekle birlikte, yer verilen bazi sekillerin kitap
yazarlar1 tarafindan salt resim ya da sekil konmus olmasi i¢in konuldugunu ifade etmektedirler.
Karakaya’nin (2011) 9. smif matematik ders kitaplarindaki gorsel objeleri inceledigi caligmasinin
sonuglari, 6gretmenlerin bu sikayetlerinde haksiz olmadiklarin1 géstermektedir. Adi gegen ¢alismada
analiz edilen ders kitaplarinda yer verilen resimlerin neredeyse tamami dekoratif bir nitelige sahiptir.
Resimler {izerine yapilan aragtirmalarin sonuglari, ¢ok agik bir sekilde dekoratif tiirdeki resimlerin
ogrencilerin 6grenmelerine neredeyse higbir katki saglamadigini gostermektedir (Carney ve Levin,
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2002). Dolayisiyla ders kitab1 yazarlar1 bu tiir dekoratif resimlerden ziyade 6grencilerin 6grenmesine
daha ¢ok katki yapabilecek resimlere ve gorsel objelere yer vermelidirler.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplarinda yer almasi gereken, ¢coziimlii 6rnek, alistirma ve
problemlerin niteligi hakkindaki diisiinceleri, onlarin 6grencilerini hangi bilgi ve becerilerle donanmig
olarak gormek istediklerini ortaya koyar niteliktedir. Bu baglamda, Ogretmenler alistirmalarin
Ogrencilerin islem ve hafiza becerilerini gelistirmeye yonelik olmasini istemektedirler. Ayrica,
bunlarinin tipinin goktan segmeli testler seklinde olmasi da 6nemlidir. Zira bu sekilde 6grencilerin
giris sinavlarinda siklikla kullanilan bu tip sorulara aligmasi ve pratik kazanmasi saglanmis olacaktir.
Bu durum 6gretmenlerin 6grencilerden derste anlatilanlar1 ders kitaplarindaki alistirma ve testlerle
icsellestirilmelerini ve hafizalarina yerlestirmelerini istedikleri seklinde yorumlanmistir. Bastiirk’iin
(2011) galismasindan da esinlenerek, bu isteklerin 6zel dershanelerde verilen egitimi ¢agristirdigi da
sOylenebilir. Genel olarak 6zel dershane 6gretiminin temel amaci, 6grencileri giris sinavlarinda ¢ikmis
olan soru tiplerine alistirmak ve en kisa zamanda sonuca gotiirecek pratik ¢6ziim yollarin1 6gretmektir
(Bastiirk, 2003; Dogan, 2010). Bu sik yapilan konu tarama testleri ve deneme sinavlar1 araciligiyla
gerceklestirilmeye calisilmaktadir. Bilindigi gibi, giris sinavlar toplumun hemen her kesimi {izerinde
etkisi olan bir olgudur. Dolayisiyla bu kadar yaygin etkiye sahip bir smavin ilkdgretim ve
ortaggretimde yapilan egitim ve Ogretimi etkilememesi diisiiniilemez. Bastiirk (2003) ve Yildirim
(2008) yaptiklar1 ¢aligmalarla 6gretmenlerin ders planlarinda ve ders kitaplarinda bu etkiyi ortaya
koymuslardir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplarindan ders hazirliklar sirasinda faydalandiklarini,
bunlardan yeni seyler dgrenilebildiklerini ve 6zellikle meslege yeni baglayan 6gretmenlere faydalar
sagladigim1 ifade etmeleri literatiirde cokca wvurgulanan ders kitaplarinin egitim ve Ogretimi
destekleyen bir materyal oldugu (Teters ve Gabel, 1984; Sheldon, 1988; Sharp, 1999; Pepin ve
Haggarty, 2001), Ogretmenlerin yetismesinde (Ball ve Cohen, 1996; Apple, 1992; Ma, 1999;
Remillard, 2000; Nicol ve Crespo, 2006) o6nemli rol oynadiklar1 ve meslege yeni baglayan
Ogretmenlerin agirlikli olarak onlar1 kullandigi (Rymarz ve Engebretson, 2005) sonuglariyla
uyumluluk gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun dikkate deger diger bir ders kitabi imajinin da, ders
kitaplarinin konunun en can alic1 yerini ya da baska bir ifadeyle piif noktasini1 belirtmesi ve ders
kitabindaki her seyin agik ve net olarak ifade edilmesidir. Benzer imajin ders anlatimi i¢in de pek ¢ok
Ogretmen tarafindan paylasildigin1 Robert, Lattuati ve Penninckx (1999) ifade etmekte ve bunu, bdyle
daha iyi 6grenilecegi diisiiniildiigii i¢in, bir illiizyon olarak nitelemektedir. Oysaki 6gretmen tarafindan
matematiksel bilgilerin sunumunun agik, iyi hazirlanmis ve goz alict olmasi pek ¢ok 6grenci i¢in bir
O0grenme meydana getirmede yetersiz kalabilmektedir (Robert, Lattuati ve Penninckx, 1999). Ayni sey
bir tanim, teorem ya da bir kuralin metni i¢in de gegerlidir. Bunlarin ifadeleri sekillerle, renklerle
siislenip, alisilmis kelimelerle ne kadar tekrarlanirsa tekrarlansin, bazi 6grencilerde dogru olarak
kullanmaya bir direng goriilebilmektedir. O halde s6z konusu bu direng 6gretmenin daha iyi sdylemesi
ya da 6grencilerin daha iyi dinlemesiyle, daha ¢ok istek sergilemesi ya da ders kitabinin her seyi agik
ve net sekilde ortaya koymasiyla ilgili bir durum degildir. Piaget’i takip eden psikologlar1 (Vygotsky,
Brunner ve Vergnaud gibi) da referans alarak su hipotez one siiriilebilir: Baz1 6grencilerin matematik
dersindeki kazanimlar1 sadece dinlemeyle agiklanamaz, ancak 6gretmenin anlatimi esnasinda olusmasi
icin gerekli zamanin olmadig1 zihinsel bir insa etme siireci gerektiren bir durum olarak agiklanabilir.
Bazi1 kavram ve teknikler igin, cevaplar1 anlamasi ve d6gretmenin sunumundan bir fayda temin etmesi
i¢in, 6grencinin sorular sormasi ve problemin bir kismini kendi bagia 6ziimsemesi gereklidir (Robert,
Lattuati ve Penninckx, 1999). Konunun piif noktasinin hazir bir sekilde 6grenciye sunulmasini
yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla da bagdastirmak olduk¢a zordur. Robert’in (1988) ‘iyi dgretmen
bazi zamanlar susmasmi bilen ogretmendir’ seklinde Ogretmenler i¢in karikatiirize ederek ifade
ettigini, ‘Gyi bir ders kitabi konunun Oziinii hemen ifade etmeyerek Ogrencinin  kendisinin
olusturmasina zemin hazirlayandir; yani problem ya da etkinlikte, 6grenciye zaman ve firsat vererek
bilgiyi kendisinin ulagmasia ve olusturmasina imkan saglayandir’ seklinde uyarlamak miimkiindiir.
Ogretmenlerin yapilandirmaci 6gretme ve 6grenme anlayisiyla tevil etmekte zorlanilacak diger bir
istekleri de, ders kitabinin igeriginin tamim, teorem, ornek ve alistirma klasik siralamasini takip
etmesidir. Bilindigi gibi bu siralama yeni 6gretim programlarina gore yazilan ders kitaplarinda terk
edilmis durumdadir (Bastiirk, 2009, Karakaya, 2011; Yavuz ve Bastiirk, 2011) ve bdyle bir sirlamanin
kavramsal 6grenmeden ziyade islemsel 6grenmeyi tesvik edecegi aciktir. Ote yandan &gretmenlerin
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icerigin giinliik hayatla iliskilendirilmesi, 6grencinin smif disinda yapabilecegi etkinliklerin olmas1 ve
ders kitaplarinin 6grenciyi sinifta aktif hale getirmesi gibi istekleri olumlu olarak degerlendirilmis ve
bu gibi durumlarin yeni ilkdgretim programlarinda ¢okga vurgulanmasinin 6gretmenler {izerindeki
etkisi olarak yorumlanmistir. Ayrica bu isteklerin pek ¢ok dgretmen tarafindan dile getirilmesi ders
kitaplarinin 6gretmenlerin bu alandaki ihtiyaclarin1 karsilamakta yetersiz kaldiklar1 seklinde
yorumlanmustir.

Sonu¢ olarak, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ders kitabi denince andiklari, giinlilk hayatla
iliskilendirme, 6grenciyi aktif hale getirme gibi olumlu sayilabilecek bir takim diisiinceler tagisalar da,
genelde konunun en énemli noktalarini vurgulayan 6grencinin bol bol alistirma yapmasina ve 6zellikle
coktan se¢meli sorular formatinda hazirlanmis testler ¢6zmesine imkan saglayan bir ‘alistirma, test ve
ozet kitabt’ seklindedir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, su 6neriler verilebilir:

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci anlayis referans alinarak hazirlanan Ogretim
programlar1 ve ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Ancak pek ¢ok O6gretmenin ders kitab1 anlayist bol
alistirma, ornek ve uygulama yapmaya dayali, tamm, teorem ornek ve alistirma sirasini izleyen
islemsel 6grenmeyi cagristiran bir anlayistadir. Ogretmenlerin mevcut inanglarinin, diizenlenecek
hizmet-i¢i kurslarla yeni program ve ders kitaplarininkine yaklagmasi saglanmalidir.

Yeni dgretim programlartyla birlikte ders kitaplarinin gorsel objeler baglaminda zenginlestikleri bir
gercektir. Ancak bunlarin niteligi konusunda yapilan ¢alismalar ve bu aragtirmanin sonuglart nitelik
konusunda ciddi problemler oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla ders kitabi yazarlarinin gorsel
objeleri segerken daha dikkatli davranmalar1 ve niceligin yaninda niteligi de arttirmaya calismalar
gerekmektedir.

Mevcut aragtirma sinif 6gretmenlerinin ders kitabi imajlar1 hakkinda bazi degerlendirmeler yapma
imkani1 vermistir. Ancak bu sadece arastirmaya katilan 6gretmenlerle ve ankete verilen cevaplarla
sinirlt kalmugtir. ileride yapilacak calismalarla 6gretmenlerin ders kitaplarim1 nasil kullandiklari,
icindeki etkinlik, aligtirma ve problemleri nasil degerlendirdikleri, 6zellikle bir ders ve spesifik bir
konu segilerek, daha derinlemesine incelenmelidir.

Tesekkiir

Yazar, sinif 6gretmenligi 2. simif 6grencilerinden Gokhan Edis, Cengiz Semerci ve Mustafa Bageker’e
anketin uygulanmasi ve verilerin bilgisayara aktarilmasi sirasindaki yardimlarindan dolay1 tesekkiir
eder.
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