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Editér'den ...

Degerli okurlarimiz,

Bakanhgimizin sireli yayini Millt Egitim dergisi, ilk ve orta 6gretimde yapilan mifre-
dat degisikliklerinin hemen hemen her bransta ve alanda ele alinip tarhigildigr bir platform
olmustur. Universitelerde gérev yapan arastirmacilar egitimle, egitim sistemimizin isleyis ve
uygulamalarnyla ilgili arashrmalarini yayimlanmasi amaciyla bize géndermektedirler.
Bakanlk Milli Egitim dergisi aracihi@i ile bu arastirma sonuglarini ilgililere iletmeyi amacgla-
maktadir. Bu ézelligi ile dergimizin egitimle ilgili énemli bir gérevi Ustlendigini diginiyoruz.

Bugiine kadar oldugu gibi bundan sonra da dergimiz bu misyonunu sirdirecektir.
Ancak gecen sayimizda da belirttigimiz gibi bize yayimlanmasi amaciyla ¢cok sayida makale
gdnderildiginden taleplere cevap vermekte zorlaniyoruz. Kabul edilen mevcut yazi stogumuz
eritilinceye kadar gelen yazilar asagida belirtilen kriterlere gére 6n incelemeye tabi tutula-
caktir:

* Daha énce On Inceleme Kurulu, makaleleri sadece yazim kurallari, dipnot siste-
mi, dzetlerin verilisi gibi genellikle sekle ait unsurlarn gézeterek inceliyordu. Bundan

"

boyle makaleler yayin ilkelerimizde belirtilen “... amag ve konu” bakimindan da

degerlendirilerek uygun bulunmayanlar yazarina iade edilecektir.

* Yazilar, yine yayin ilkelerimizde belirtilen; “Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal
bilimler alanindaki yazilara yer verilecektir. Yazilarda arastrmaya dayali olma,
alana katki saglama, uygulamaya iliskin sorunlar ortaya koyma, yeni ve farkli
gelismeleri irdeleme &lcitleri dikkate alinacaktir.” hikimleri dogrultusunda On
inceleme Kurulunca incelenecek ve uygun bulunmayanlar iade edilecektir.

* Dergimizde biriken yazilar eritilinceye kadar, yiksek lisans ve doktora tezlerinden
Uretilen makaleler ile sempozyum veya kongre gibi bilimsel toplantilarda sunulan
bildiriler degerlendirmeye alinmayacaktr.

Bu arada Yayin Kurulu Gyelerimizin biyUk oranda degistigini duyurmus olalim. Uzun

sUre dergimize birinci dereceden katki saglayan eski Uyelerimize tesekkirlerimizi bildiriyoruz.

Bir sonraki sayida bulugsmak dilegiyle...



Editorial

Dear readers;

The periodical journal of our Ministry, Journal of National Education, has been a
platform for discussing the changes in the curriculum of primary and secondary education
in almost all branches and fields. The researchers working in universities send their
researches about education, the functioning of our education system and practices to us with
a request for publishing. Ministry aims to communicate these research results to the relevant
through the Journal of National Education. With this feature we think that our journal under-
takes an important task related to education.

As ever, our journal will continue its mission. As mentioned in the last issue, because
of sending large number of articles we have a difficulty in responding for the demands. Till
finishing our article stock, the articles will be subject to preliminary examination according
to the following criteria;

* Previously Preliminary Examination Committee was reviewing the articles only for-
mally like for spelling rules, footnotes system, issuance of a summary. From now
on the articles will be evaluated according to the “goals and issues” as described
in our publication policy.

* As described in our publication policy “educational and social sciences issues will
be included in the Journal of National Education. The article will be based on
research, will contribute to the field, blind implementation issues, examine new
and different developments”. The articles will be reviewed by Preliminary
Examination Committee and the unsuitable articles will be returned.

Until finishing the accumulated writings the articles produced from masters and
doctoral theses and symposium or conference papers presented at scientific meet-
ings will not be considered.

Meanwhile, members of our editorial board have greatly changed. We thank to our
former members for contributing to our journal in first degree for a long time.

Hope to meet you in our next issue...
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BiRINCi SINIF OGRETMENLERININ
SES TEMELLI CUMLE YONTEMi VE
YAZI TURLERINE ILISKiN GORUSLERI

Mehmet TURAN*

Ozet

Bu arastirma, ilkogretim okullar1 birinci simifinda gorev yapan smuf
ogretmenlerinin ses temelli ctimle yontemi, bitisik-egik yaz1 ve diger yaz: tiirle-
rine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, Elaz1g il mer-
kezinde gorev yapan toplam 102 birinci sinif 6gretmeni tizerinde yiirtitilmiis-
tiir. Aragtirma betimsel tarama modelindedir. Veriler, aragtirmaci tarafindan
olusturulan anket formuyla elde edilmistir. Verilerin analizinde, SPSS progra-
mindan faydalanilmis olup, frekans, ytizde, aritmetik ortalama, bagimsiz grup-
lar t testi ve kikare (kaykare) testi kullanilmigtir.

Aragtirma sonucunda; ses temelli ctimle yontemine dayali olarak yapi-
lan ilk okuma yazma 6gretiminde birinci simif 6grencilerinin yaklasik % 95 i
mart ay1 sonu itibariyle serbest okuma yazmaya gegtikleri belirlenmistir. Ogren-
cilerin ses temelli ciimle yonteminde heceye ¢ok rahat ulastiklar ve bitisik-egik
yaziy1 daha hizli yazdiklar1 sonucuna ulagilmustir. Velilerin ses temelli ctimle
yontemi ve bitisik egik yaziya kismen olumlu baktiklar: ve bu yéntem ve yazi
tiirit hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir. Yine aragtirma
sonucunda 6grencilerin en ¢ok “f”,“s”, “r”, “s”, “k”, “b”, “h” ve “z” harflerini
yazarken zorlandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin en ¢ok “b-d”, “r-n” ,“n-m”
ve “c-¢” harflerinin yaziminda karigiklik yasadiklari ve dgrencilerin en ¢ok “b-
47, ,”s”, “h”, “g”, 7, v, “p”, “” ve “1” seslerini seslendirirken zorlandiklar
belirlenmistir. Ayrica erkek 6gretmenlerin, kadin 6gretmenlere gore bitisik-egik
yaziya daha olumlu baktiklar: sonucuna da ulagilmugtir.

Anahtar Sozciikler: Ses temelli climle yontemi, yaz1 tiirleri, bitisik-egik
yazi

Girig

Degisen ve gelisen glintimtiz diinyasinda, toplumu olusturan en 6nemli unsur
insandir. Insanoglu toplum igindeki huzuru ve uyumu gesitli ilke ve kurallarla sag-
lar. Bu ilke ve kurallarin olusturulmasinda ve belirlenmesinde yazma ve okuma
6nemli bir role sahiptir. Ciinkii insanoglu yazma ve okuma ile gesitli normlar ortaya
koymakta ve buna dayali olarak yasamini stirdtirmektedir.

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesidir. Yazma stireci-
ne, beyinde yapilandirilmis bilgilerin gozden gegirilmesiyle baslanmaktadir. Yazinin
amaci, yontemi, konusu ve smurlari belirlenerek yazilacak bilgiler secilmektedir.

*  Yrd. Dog. Dr.; Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, degretim Bolumdi.
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¢ Mehmet Turan

Secilen bilgiler ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilerek diizenlenmektedir. Bu islemler
siralama, siiflama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, deger-
lendirme vb. olmaktadir. Bu iglemler sonucunda dtizenlenen bilgiler harflere, hecele-
re, kelimelere ve ctimlelere dokiilerek aktarilmaktadir (Giines, 2007a, 159).

Yazinin insan yasamina bir¢ok rolii ve etkisi olmaktadir. Yazinin islevselligi;
iletisimi saglamasi, insan duygu ve diistincelerini ifade eden bir ara¢ olmasi, estetik
gelisime katkida bulunmasi ve insanda el-goz-beyin isbirligini gelistirmesi olarak
siralanabilir (Uysal, 2008, 305). Bu islevselliginin ¢nemi bilindiginden dolay: yaz
dgretimi de biiyiik 6nem kazanmakta ve 6gretim tiirii ve seklide her zaman tartisma
konusu olmaktadir.

Yaz1 6gretimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde, eski arastirmalarin ¢ogu
dik temel yaziyi, giiniimiiz arastirmalari ise bitisik egik yaziy1 6nerdigi goriilmekte-
dir. Hatta glintimiiz aragtirmalarindan bazilar1 bitisik egik yazinin ¢ok daha uygun
oldugunu ve okul 6ncesinden itibaren baslanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
aragtirmalardan hareketle, ¢ogu tilkede anaokulundan tiniversiteye kadar 6grencile-
re bitisik egik yaz1 6gretilmektedir (Giines, 2007b, 38-118). Bitisik egik yazi 6gretimi
ile birlikte ilk okuma yazma 6gretiminin énemli bir 6gesi de okuma 6gretimidir.

Okuma zihinsel bir siiregtir ve dogrudan gozlenmesi miimkiin degildir.
Giintimiizde okumanin en 6nemli konusu okunandan anlam kurmadir yani anlami
yapilandirmadir (Akyol, 2008a, 29). Okuma, okunandan anlam bulmak ve anlamla-
ma etkinligidir. Bu yolla ¢ocuk, diisiince 6rgtisiinii de yeniden diizenlemeye baslar.
Harf, hece, kelime ve ciimleler 6grencinin ilgisini anlamin farkli seviyelerine yoneltir.
Anlamin gergek hayat baglamuiyla iligkisi dogrudan dogruya degildir. Bu yiizden bili-
nen olgular anlagilir bir gekilde agiklayan harf, hece, kelime ve ciimleler bu olgularin
anlagilmasina yarayacak kavramalar1 aydinlatict nitelikte olmalidir (Ferah, 2007, 22).

Okudugunu anlama giicli okuma eyleminin en temel etkinligidir. Okudugunu
anlama giicii ile desteklenmeyen bir okuma eyleminin gelisigiizel bir seslendirme ya
da heba edilmis bir zaman kaybindan bagka bir anlam1 yoktur (Celenk, 2007, 136).
Ogrencilerin okuma anlama siirecini etkili kullanabilmeleri zihinsel ve duyussal yén-
den kendilerini disipline etmelerine baghdir (Beydogan, 2009, 81). Bu disipline etme
becerisinin temelini cocuk, birinci smifta ilkokuma yazma 6gretim stirecinde kazanir.

flkokuma ve yazma &gretiminin genel amaci, ¢ocuga yagsami boyunca kulla-
nacagl okuma-yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir (Demirel, 2000, 82). Bu
temel becerilere ulagsma agisindan egitim tarihimiz boyunca gesitli yontemler kulla-
nilmakla birlikte, bir¢ok yéntem de cogu zaman tartisma konusu olmustur. flkokuma
yazma 6gretiminde kullanilan tiim yontemlerin, her birinin tistiin yonleri oldugu gibi
yine her birinin sinirliliklarinin da oldugu bilinmektedir. Bu baglamda degerlendiril-
diginde glintimtizde uygulanan ses temelli cimle yonteminin de tsttinltikleri yanin-
da zayif yonleri de olabilecektir (Arslan, 2006, 31).

Buna dayali olarak yeni ilkokuma yazma programi olan ses temelli ctimle yon-
temi ve bu yontemle birlikte kullanilan bitisik-egik yazinin islevselligi ve 6gretmen-
ler tarafindan uygulanabilirligi ve 6grenci velilerince kabul gérmesi 6gretim stireci-
nin verimliligi acisindan 6nemlidir. Bu amagla 6gretim siirecinin uygulayicilar1 olan
ilk6gretim birinci sinif 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasi 6gretim stirecinin etki-
liligi yoniiyle katki saglayacagi unutulmamahdir. Ozellikle programin uygulayicila-
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Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Yazi Tiirlerine iligskin ... ¢

rinin program stirecinde programi degerlendirmeleri bu arastirmanin 6nemini ve
giivenini bir kat daha artirmaktadir. Bu agidan bakildiginda bu aragtirmada, ilkogre-
tim okullar1 birinci sinifta gorev yapan sinuf 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yonte-
mi ve yaz tiirlerine iligkin gortiglerinin belirlenmesi daha etkili ve verimli bir ilkoku-
ma yazma 6gretim stirecinin saglanmasi yontiyle 6nemlidir.

Yontem
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; ilkogretim okullar1 birinci sinifinda gérev yapan
smif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi ve yazi tiirlerine iliskin gortislerini
belirlemektir.

Aragtirmanin Modeli

fIkogretim birinci siifta ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan ses temelli
ctimle yontemi, bitisik-egik yazi1 ve diger yaz: tiirlerine iliskin genel gortisleri belirle-
meyi amaglayan bu arastirma, tarama modelinde olup, betimsel bir nitelik arz etmek-
tedir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Elaz1g il merkezinde 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
birinci simifta gorev yapan toplam 194 simf o6gretmeninden olusmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi ise Elazig il merkezinde birinci sinifta goérev yapan basit
tesadiifi 6rneklem yontemi ile secilmis toplam 102 smif 6gretmeninden olusmustur.
Orneklem evreni % 52,6 oraninda yansitmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

[Ikogretim birinci simf Tiirkge dersi ilk okuma yazma 6gretiminde kullamlan
ses temelli ctimle yontemi, bitisik-egik yazi1 ve diger yaz: tiirlerine iliskin genel goriis-
leri belirlemeye iliskin veriler, 6gretmen goriislerinden elde edilmistir. Bu amagla,
yerli ve yabanci literatiir taranip, uzman goriisleri de alinarak bir anket formu hazir-
lanmig ve 26 mart 2009 tarihinde Elazig Milli Egitim Mudiirliigii’ niin yapmusg oldu-
gu hizmet-i¢i egitim seminerinde birinci siuf §gretmenlerine arastirmact tarafindan
uygulanmusgtir.

Anket formunda toplam 5 adet demografik veri (cinsiyet, simif mevcudu, ser-
best okuma yazmaya gegen 6grenci sayisi, en son mezun olunan okul tiirii ve mesle-
ki kidem) ve yine toplam 13 maddelik ses temelli ciimle yontemine yonelik goriis
maddeleri, ayrica toplam 6 adet yaz: tiirlerine (bitisik-egik yazi, bitisik-dik yazi, egik
yazi ve dik yazi) iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeye yo6nelik goriis maddeleri
mevcuttur. Ayrica anket formunda arastirmanin kapsam gegerliligini artirmak ama-
cyla 4 adet agik uglu soru maddesi de olusturulmustur. Verilerin analizinde, SPSS
programindan faydalanilmis olup, frekans, ytizde ve aritmetik ortalama kullanilmis-
tir. Arastirmada demografik verilere dayali yapilan karsilastirmalar da ise bagimsiz
gruplar t testi ve kikare (kaykare) testi kullanmilmugtir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, aragtirma sonuglarina iligkin elde edilen bulgular tablolar halin-
de sunulmus ve degerlendirilmistir.
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1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine iliskin bulgu-
lar ve yorumlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine iliskin bulgular
Tablo 1, 2 ve 3 te verilmistir.

1.1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet durumlarina gore genel
dagilim

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet durumlarma gore genel
dagilim

Cinsiyet f %
Kadin 28 28,6
Erkek 70 71,4

Toplam 98 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin % 71,4 tintin erkek ve % 28,6
sinin da kadin 6gretmenden olustugu goriilmektedir.

1.2. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin en son mezun olduklar1 okul tiirii-
ne gore dagilimi

Tablo 2. Arastirmaya dgretmenlerin en son mezun olduklar1 okul tiiriine
gore dagilimi

En Son Mezun Olunan
Okul Tiirii f %
Egitim Enstittisti 22 22,2
Egitim Fakdiltesi 28 28,3
Diger Fak. (Fen-Edeb. vb.) 49 49,5
Toplam 99 100

Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 22,2 sinin Egitim
Enstittisti, 28,3 tintin Egitim Fakiiltesi ve % 49,5 inin de Egitim Fakiiltesi disinda fark-
I1 bir fakiilteden mezun olduklar: goriilmektedir.

1.3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimi

Tablo 3: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimi

Mesleki Kidem f %
1-5y1l 1 1,0
6-10 y1l 16 16,0
11-15 yil 30 30,0
16-20 y1l 15 15,0
21 yil ve tistii 38 38,0
Toplam 100 100

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 1,0 mun 1-5 y1l, %
16,0 1 6-10 yil, % 30,0 mun 11-15 yil, % 15,0 min 16-20 yil ve % 38,0 mun 21 yil ve
tistii mesleki kideme sahip olduklari gériilmektedir
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2. Aragtirma kapsamina alinan sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklar: sinif
mevcut sayilar1 ve 26 Mart 2009 tarihi itibariyle serbest okuma evresine gecen
ogrenci sayilar

Arastirma kapsamina alinan sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklar: sinif mev-
cut sayilart ve 26 Mart 2009 tarihi itibariyle serbest okuma evresine gegen 6grenci
sayilarinin dagilimi Tablo 4 te verilmistir.

Tablo 4: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siif mevcut sayilar: ve 26 Mart
2009 tarihi itibariyle serbest okuma evresine gegen 6grenci sayilari

Sinif Mevcut Sayisi 26 Mart 2009 Tarihinde Serbest
Okumaya Gegen Ogrenci Sayis1

n f % n f %
4,00 1 1,0 4,00 1 1,1
10,00 1 1,0 10,00 1 1,1
11,00 1 1,0 11,00 1 1,1
13,00 1 1,0 12,00 1 1,1
14,00 1 1,0 13,00 1 1,1
16,00 2 2,0 14,00 1 1,1
19,00 1 1,0 15,00 1 1,1
20,00 2 2,0 18,00 3 3,2
21,00 3 3,0 19,00 1 1,1
22,00 4 4,0 20,00 3 3,2
23,00 1 1,0 21,00 2 2,2
24,00 4 4,0 22,00 4 4,3
25,00 4 4,0 23,00 1 1,1
26,00 2 2,0 24,00 1 1,1
27,00 1 1,0 25,00 6 6,5
28,00 5 5,0 26,00 4 43
29,00 4 4,0 27,00 4 4,3
30,00 5 5,0 28,00 4 4,3
31,00 7 7,0 29,00 6 6,5
32,00 9 9,0 30,00 7 7,5
33,00 6 6,0 31,00 4 4,3
34,00 3 3,0 32,00 4 4,3
35,00 4 4,0 33,00 2 2,2
36,00 4 4,0 34,00 4 4,3
37,00 6 6,0 35,00 6 6,5
38,00 6 6,0 36,00 9 9,7
39,00 1 1,0 37,00 1 1,1
40,00 3 3,0 38,00 2 2,2
41,00 1 1,0 39,00 2 2,2
42,00 1 1,0 40,00 3 3,2
43,00 3 3,0 42,00 1 1,1
45,00 1 1,0 45,00 1 1,1
46,00 2 2,0 46,00 1 1,1

Sinif Mevcut Ortalama = 30,45 Serbest Okumaya Gecen Ogrenci

Mevcut Ortalama = 28,81
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Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 102 birinci sinif 6gretme-
ninin ortalama 30,45 oraninda siuif mevcuduna sahip olduklari goriilmektedir. Bu
ortalama Tiurk Egitim Sisteminde egitim-Ogretim siirecinde siuflarin halen ideal
mevcut oraninda olmadig: ve kalabalik siniflarda 6gretim stirecinin ytirtatildagi
anlamina gelmektedir. Aragtirmanin yapildigi 26 Mart 2009 tarihi itibariyle ortalama
her simifta 28,81 6grencinin serbest okuma yazmaya gectigi goriilmektedir. Bu durum
smif mevcutlarina gore oranlanirsa yaklasik olarak % 95 lik bir basart anlamina gel-
mektedir ki, buda ilk okuma yazma 6gretimi agisindan 6nemli bir basaridir diyebili-
riz. Akyol (2008b, 115-116), ses temelli ctimle yontemine dayali okuma yazma 6greti-
minde bir 6gretmenin haftada 2 harf §gretmesi suretiyle, toplam 14 haftalik bir peri-
yot siirecinde tiim harflerin rahatlikla 6gretilebilecegini belirtmis ve buna dayali bir
harflerin haftalara gore dagilim tablosu olusturmustur. Yine Akyol’a (2008b, 115-116)
gore 18 haftalik bir siiregten sonra rahatlikla grenciler serbest okuma yazmaya gege-
bileceklerdir ki, Tablo 4 deki bulguda bu durumu desteklemektedir.

3. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemine
fliskin Gériisleri

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ses temelli climle yontemine iligkin
gortisleri Tablo 5 de verilmigtir.

Tablo 5. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ses temelli ctimle yontemine ilis-
kin gortsleri

No | Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli
Ciimle Yontemine iligkin Gériisleri X ss

1 | Size gore ses gruplari tablosu olusturulmasi ¢ocugun dgrenmesi, sesi
cikarmast agisindan hazirlanan sira dogrudur. Or. 1. grup e l,a,t gibi. | 3,56 0,93

2 | Ogrenciler ses temelli ciimle yonteminde heceye ¢ok rahat

ulagsmaktadirlar 4,27 0,68
3 | Okuma-yazma 6gretiminde bilgisayar, cd, 6grenme paketlerinden

yeterince yararlanabildim 3,53 1,18
4 | Ses Temelli Ciimle Yontemi hakkinda veliler yeterli bilgiye sahiptirler | 2,19 1,03

Veliler Ses Temelli Ciimle yontemine olumlu bakmaktadirlar. 2,95 0,96

Ilkokuma-yazma 6gretiminde biitiin yazi galismalar bitisik-egik yazi

ile yapilmalidir. 3,59 1,18
7 | Bitisik egik yaz1 ile 6grenciler arasindaki yazim farkliliklari

azalmaktadir. 3,30 0,98

8 | Bitisik-egik yazida 6grenciler harfleri daha kolay algilamaktadirlar. 3,43 1,12

9 | Bitisik egik yaz1 aliskanligi, 6grencilerin dik temel harflerle yazilan

metinleri okumalarinda problem c¢ikarir. 2,81 1,10
10 | Bitisik egik yaz ile 6grenciler daha az hatali yazi yazmaktadirlar 3,16 0,97
11 | Bitisik egik yaz ile 6grenciler daha hizli yaz1 yazmaktadirlar 3,72 1,06
12 | Veliler bitisik-egik yaziya olumlu bakmaktadirlar. 2,63 0,97
13 | Veliler bitisik-egik yazi hakkinda yeterli bilgiye sahiptirler. 2,17 | 099

Tablo 5 incelendiginde, aragtirmaya katilanlarin 2. madde olan “Ogrenciler ses
temelli ctimle yonteminde heceye ¢ok rahat ulagmaktadirlar” goriis maddesine
“tamamen katiliyorum” (X= 4,27) diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin 11. madde olan “Bitisik egik
yazt1 ile 6grenciler daha hizli yazi yazmaktadirlar.” (X= 3,72) goriis maddesi, 6. madde
olan “Ilkokuma-yazma 6gretiminde biitiin yazi ¢alismalari bitisik-egik yazi ile yapil-
malidir.” (X=3,59) goriis maddesi, 1. madde olan “Size gore ses gruplari tablosu olus-
turulmasi ¢ocugun Sgrenmesi, sesi gikarmasi agisindan hazirlanan sira dogrudur.”
(x=3,56) goriis maddesi ve 3. madde olan “Okuma-yazma 6gretiminde bilgisayar, cd,
Ogrenme paketlerinden yeterince yararlanabildim.” (X= 3,53) goriis maddesine “kati-
liyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ses gruplarmna yonelik hazir-
lanan tablonun ¢ocugun dgrenmesi, sesi ¢tkarmasi agisindan hazirlanan siranin dog-
ruluguna yonelik 6gretmen goriisleri Turan’ (2007: 126) in yaptigi ¢alisma ile tutarh-
lik gostermektedir.

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin 8. madde olan “Bitisik-egik
yazida dgrenciler harfleri daha kolay algilamaktadirlar.” (x= 3,43) “kismen katiliyo-
rum” a yakin olmakla birlikte “katiliyorum” diizeyinde gortis bildirdikleri goriil-
mektedir. Ayrica, 7. madde olan “Bitisik egik yaz1 ile 6grenciler arasindaki yazim
farkliliklar: azalmaktadir” (X= 3,30) “katiliyorum” a yakin olmakla birlikte “kismen
katiliyorum” dtizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Yine Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin 10. madde olan “Bitisik
egik yazi ile 6grenciler daha az hatali yazi yazmaktadirlar” (x= 3,16) goriis mad-
desi ve 5. madde olan “Veliler Ses Temelli Ciimle yontemine olumlu bakmaktadir-
lar.” (X= 2,95) goriis maddesine “kismen katiliyorum” duizeyinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir.

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin 7. madde olan “Bitisik egik
yazi aligkanligl, 6grencilerin dik temel harflerle yazilan metinleri okumalarinda prob-
lem c¢ikarir.” (x= 2,81) ve 12. madde olan “Veliler bitisik-egik yaziya olumlu bak-
maktadirlar.” (X= 2,63) goriis maddesine “katilmiyorum” a yakin olmakla birlikte
“kismen katiltyorum” diizeyinde gortis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin 4. madde olan “Ses Temelli
Ciimle Yontemi hakkinda veliler yeterli bilgiye sahiptirler” (X= 2,19) goriis mad-
desi ve 13. madde olan “Veliler bitisik-egik yaz1 hakkinda yeterli bilgiye sahiptirler.”
(X=2,17) goriis maddesine “katilmiyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmek-
tedir. Bu bulgu, Turan, vd. (2008, 686) yapmus olduklar: arastirmada “Velilerin bitigik
egik yaz1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar: goriisiine 6gretmenlerin % 70,5 inin
“hayir”, % 22,3 iiniin “kismen ve % 7,1 inin “evet” diizeyinde goriis bildirdikleri bul-
gusuyla tutarlibk gostermektedir. Yine bu duruma dayal: olarak Kazu vd. (2006, 237-
247) yapmus olduklar1 aragtirmada ilk okuma yazma 6gretiminde 6grencilerin bitisik
egik yaziy1 6grenmelerinde velilerin yeterli destegi vermedigi arastirma sonucuyla
tutarlilik gostermesi énemli bir bulgu olmakla birlikte diistind{iriicii bir durum oldu-
gu da ifade edilebilir.

4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yazi tiirlerine iliskin genel goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yazi tiirlerine iliskin goriisleri Tablo 6 da
verilmigtir.
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Tablo 6. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yazi tiirlerine iliskin genel goriis-

leri
Bitisik
Yaz1 Tiirlerine fliskin Egik  |Bitisik Dik | Egik Yazi | Dik Yaz1
Goriis Maddeleri Yazi

fl| % | f | % f o f Jo

14. Size gore hangi yaz1 tirii 68-
rencinin algisina daha uygundur?| 52{52,0| 18 | 18,0 | 10 | 10,0 | 20 | 20,0

15. Ilkokuma-yazma dgretiminde
hangi yaz tiirti 6gretilmelidir? 55|55,0( 14 | 140 | 14 | 140 | 17 | 17,0

16. Size gore hangi yazi tiirtiintin
Ogretimi daha kolaydir? 41 140,6| 14 | 139 | 14 | 13,9 | 32 | 31,7

17. Ogrenci agisindan hangi yazi
tiiriintin 6grenimi daha kolaydir? | 41 |41,4| 13 | 13,1 | 12 | 121 | 33 | 33.3

18. Ses temelli climle yontemine
gore en uygun yaz tiirii hangi-
sidir? 56 (554 12 | 119 | 11 | 109 | 22 | 21,8
19. Ogrencilerin hizli yazma
becerisi kazanmasi agisindan
hangi yaz tiirti daha uygundur? | 64 |63,4| 11 | 109 | 8 7,9 18 | 17,8

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yaz: tiirlerine iligkin goriiglerin analizinin
verildigi Tablo 6 incelendiginde, 14. madde olan “Size gore hangi yaz: tiirti 6grenci-
nin algisina daha uygundur” soru maddesine aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 52
sinin “bitisik-egik yazi”, % 20 sinin “dik yaz1”, % 18 inin “bitisik-dik yaz1” ve % 10
unun da “egik yaz1” tercihinde bulunduklar1 goriilmektedir.

Tablo 6 incelendiginde, 15. madde olan “flkokuma-yazma 6gretiminde hangi
yazi tiirti 6gretilmelidir?” soru maddesine arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 55
inin “bitisik-egik yaz1”, % 17 sinin “dik yaz1” ve % 14 tintin de “bitisik-dik yaz1” ve
“egik yaz1” tercihinde bulunduklar: goriilmektedir.

Yine Tablo 6 incelendiginde 16. madde olan “Size gére hangi yaz: tiiriiniin
dgretimi daha kolaydir?” soru maddesine aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 40,6
siun “bitisik-egik yaz1” ve % 31,7 sinin “dik yaz1” tercihinde bulunduklar: goriil-
mektedir. Yine 17. madde olan “Ogrenci agisindan hangi yaz tiiriiniin 6grenimi daha
kolaydir?” soru maddesine aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 41,4 tiniin “bitisik-
egik yaz1” ve % 33,3 tiniin de “dik yaz1” tercihinde bulunduklar: gériilmektedir.

Tablo 6 incelendiginde 18. madde olan “Ses temelli ctimle yontemine gore en
uygun yazi tiirti hangisidir?” soru maddesine aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %
55,4 intin “bitisik-egik yaz1”, % 21,8 inin “dik yaz1”, % 11,9 unun “bitisik-dik yaz1”
ve % 10,9 unun “dik yaz1” tercihinde bulunduklar1 goriilmektedir.

Tablo 6 incelendiginde 19. madde olan “Ogrencilerin hizli yazma becerisi
kazanmasi agisindan hangi yaz: tiirii daha uygundur?” soru maddesine aragtirmaya
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katilan 6gretmenlerin % 63,4 tintin “bitisik-egik yaz1”, % 17,8 inin “dik yaz1”, % 10,9
unun “bitisik-dik yaz1” ve % 7,9 unun “egik yaz1” tercihinde bulunduklar1 goriil-
mektedir.

Genel sonug olarak, smif 6gretmenlerin bitisik-egik yazimin “6grencinin algi-
sina daha uygun oldugu”, “ilkokuma yazma 6gretiminde kullamlmas: gerekliligi”,
ses temelli ciimle yontemine uygun oldugu” ve “hizli yazma agisindan tercih edil-
mesi gerekliligi” sonucuna ulagilmigtir. Ogretmen agisindan bu yazi Hiriinti 6gretme-
nin ve 6grenci agisindan bu yaziy1 6grenmenin daha kolay oldugu agisindan her 2
yazi tiirtinii de belli oranda 6gretmenlerin tercih ettikleri goriilmekle birlikte, “bitigik-

egik yaz1” tercihi 6gretmenler tarafindan biraz daha fazla tercih edilmisgtir.

5. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bitisik-egik yaz1 ile ilk okuma yazma
ogretimine uygunluk acisindan tahta tiirlerine iliskin goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bitisik-egik yazi ile ilk okuma yazma 6gre-
timine uygunluk agisindan tahta tiirlerine iligkin goriisleri Tablo 7 de verilmigtir.

Tablo 7. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bitisik-egik yazi ile ilk okuma
yazma 6gretimine uygunluk agisindan tahta tiirlerine iligkin goriigleri

Bitisik-egik yaz1 ile ilk okuma yazma
Ogretiminde hangi tahta tiirii daha uygundur? f %
Kara (Tebesirli) Tahta 19 21,1
Cam Kalemli Tahta 28 31,1
Akalli Tahta 43 47,8
Toplam 90 100

Tablo 7 incelendiginde, bitisik-egik yaziya uygunluk agisindan ilkokuma-
yazma 6gretiminde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 47,8 inin akilli tahta, % 31,1
inin cam kalemli tahta ve % 21,1 inin ise tebesirli tahtay1 tercih etmeyi daha uygun
gordtikleri goriilmektedir. Bu bulguya dayanilarak 6gretmenlerin ilk okuma yazma
ogretimi agisindan akilli tahtayr daha uygun bulduklari sonucuna ulagilmistir.
Bunun nedeni akilli tahta ile gegit gesit renkli kalemlerin kullanilmas: ve bilgisayar
destekli okuma yazma 6gretiminin daha kolay sekilde yiirtitiilmesi seklinde yorum-
lanabilir.

6. Arastirmaya katilan dgretmenlerin ses temelli ciimle yontemine yonelik
goriislerinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ses temelli ctimle yontemine yonelik
gortslerinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmas: Tablo 8 de verilmistir. Bu
tabloda sadece 0,05 diizeyinde anlamli fark ¢ikan maddeler yazilmis ve yorumlan-
misgtir.
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Tablo 8. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore ses
temelli ctimle yontemine yonelik gortisleri

M. Okul Tiirii X S t P
No.
Kadin (n=28) 1,75 0,75
4 2,785 0,006*
Erkek (n=70) 2,37 1,07
Kadin (n=28) 2,92 0,98
7 2,284 0,025*
Erkek (n=70) 3,41 094
Kadin (n=28) 1,82 0,77
13 2,472 0,015
Erkek (n=70) 2,36 1,04
*P<.05

Tablo 8 incelendiginde, 4. madde olan, “Bitisik egik yazi ile 6grenciler arasin-
daki yazim farkliliklari azalmaktadir” goriis maddesine, aragtirmaya katilanlarin cin-
siyet degiskenine gére anlamli bir fark vardir [t=2,284; p<.05 (p=.025)]. Bu fark, erkek
dgretmenler lehinedir. Erkek 6gretmenler (x=2,37) kadin 6gretmenlere gore (x=1,75),
Ses Temelli Ciimle Yontemi hakkinda velilerin daha ¢ok bilgiye sahip olduklar: sek-
linde yorumlanabilir.

Yine Tablo 8 incelendiginde, 7. madde olan, “Ses Temelli Ciimle Yontemi hak-
kinda veliler yeterli bilgiye sahiptirler” gériis maddesine, aragtirmaya katilanlarin
cinsiyet degiskenine gére anlaml bir fark vardir [t=2,785; p<.05 (p=.006)]. Bu fark,
erkek ogretmenler lehinedir. Erkek 6gretmenler (x=3,41) kadin 6gretmenlere gore
(x=2,92), Bitisik egik yaz ile dgrenciler arasindaki yazim farklibiklarimin azaldigim
daha ¢ok kabul etmektedirler.

Tablo 8 incelendiginde, 13. madde olan, “Veliler bitisik-egik yazi hakkinda
yeterli bilgiye sahiptirler” goriis maddesine, aragtirmaya katilanlarin cinsiyet degis-
kenine gore anlamli bir fark vardir [t=2,472; p<.05 (p=.015)]. Bu fark, erkek ogret-
menler lehinedir. Erkek 6gretmenler (x=1,82) kadin 6gretmenlere gore (x=2,36), biti-
sik egik yazi ile 6grenciler arasindaki yazim farkliliklarinin azaldigini daha ¢ok kabul
etmektedirler.

Genel sonug olarak, kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore velilerin ses
temelli ciimle yontemi ve bitisik egik yazi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari-
n1 daha ¢ok benimsedikleri sdylenebilir.

7. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yazi tiirlerine yonelik goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaz: tiirlerine yonelik goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 9 da verilmistir. Bu tabloda sadece 0,05 dtize-
yinde anlamli fark ¢ikan maddeler yazilmis ve yorumlanmustir.
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Tablo.9. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaz: tiirlerine yonelik goriisleri-
nin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasi

M. - Kadin Erkek 2
No. Yaz: Tiirii ¢ % ¢ % X p
Bitigik Egik Yazi 9 33,3 41 59,4
14 Bitisik Dik Yaz1 9 33,3 8 11,6 11177 | 0,011*
Egik Yaz 1 3,7 9 13,0
Dik Yaz1 8 29,6 11 15,9
Bitisik Egik Yazi 9 32,1 44 64,7
15 Bitisik Dik Yaz1 7 25,0 6 8,8 11,006 | 0,012*
Egik Yazi 4 14,3 10 14,7
Dik Yaz1 8 28,6 8 11,8
Bitisik Egik Yazi 11 39,3 43 62,3
18 Bitisik Dik Yaz1 7 25,0 4 5,8 859 | 0,035
Egik Yazi 3 10,7 8 11,6
Dik Yaz1 7 25,0 14 20,3
Bitisik Egik Yazi 12 42,9 51 73,9
19 Bitisik Dik Yazi 5 17,9 5 7,2 11,034 | 0,012*
Egik Yaz 2 7,1 6 8,7
Dik Yaz1 9 32,1 7 10,1
*p <.05

Tablo 9 incelendiginde, yapilan kikare testi sonucunda 14. madde olan “Size
gore hangi yazi tiirti 6grencinin algisina daha uygundur?” soru maddesini erkek
Ogretmenler (% 59,4) bitisik egik yaziy1, kadin 6gretmenlere (% 33,3) gore daha ¢ok
benimsedikleri goriilmektedir.

Tablo 9 incelendiginde, yapilan kikare testi sonucunda 15. madde olan
“Ilkokuma-yazma ogretiminde hangi yazi tiirii 6gretilmelidir?” soru maddesini
erkek 6gretmenler (% 64,7) bitisik egik yaziyi, kadin 6gretmenlere (% 32,1) gore daha
¢ok benimsedikleri gortilmektedir. Bu bulgu, Turan vd. (2008: 686-687) yapmis oldu-
gu arastirmadaki erkek ogretmenlerin (% 68,3) bitisik egik-dik yaziy1, kadin 6gret-
menlere (% 38,0) gore daha ¢ok benimsedikleri ve yine kadin 6gretmenlerin (% 62,0)
egik-dik yaziy1 erkek 6gretmenlere (% 31,7) gore ilkokuma yazma 6gretiminde kulla-
nilmas: gerekliligini daha ¢ok benimsedikleri aragtirma sonucuyla tutarlilik géster-
mektedir.

Yine Tablo 9 incelendiginde, yapilan kikare testi sonucunda 18.madde olan
“Ses temelli ciimle yontemine gore en uygun yaz1 tiirii hangisidir?” soru maddesini
erkek 6gretmenler (% 62,3) bitisik egik yaziy1, kadin 6gretmenlere (% 39,3) gore daha
¢ok benimsedikleri goriilmektedir.
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Tablo 9 incelendiginde, yapilan kikare testi sonucunda 19. madde olan
“Ogrencilerin hizli yazma becerisi kazanmasi agisindan hangi yaz tiirii daha uygun-
dur?” soru maddesini erkek 6gretmenler (% 73,9) bitisik egik yaziyi, kadin 6gret-
menlere (% 42,9) gore daha ¢ok benimsedikleri goriilmektedir.

Genel sonug olarak, erkek dgretmenler kadin dgretmenlere gore bitisik-egik
yaziy1 daha ¢ok benimsedikleri ve kabullendikleri sylenebilir.

8. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemi ve yaz tiir-
lerine yonelik goriislerinin mezun olunan okul tiirii ve mesleki kidem degisken-
lerine gore karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ses temelli ctimle yontemi ve yazi tiirleri-
ne yonelik gortiglerinin mezun olunan okul tiirti ve mesleki kidem degiskenlerine
gore karsilagtirilmast sonucunda, higbir maddede 0,05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmamustir.

9. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin a¢ik u¢lu maddelere iliskin goriisleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere gore, 6grenciler en ¢ok “b-d” (f(fre-
kans)=52), “g” (£=25), “h” (£=23), g (f=21), “f” (f=18), “v"(f=17), “p” (f=15), “c” (f=14),
“1” (f=12) seslerini seslendirirken zorlanmaktadirlar. Yine aragtirmaya katilan 6gret-
menlere gore, 6grenciler en ¢ok “f” (f(frekans)=48), “s” (f=40), “r” (f=22), “s” (f=21),
“k” (£=19), “b” (£=16), “h” (f=14) ve “z"(f=12) ve harflerini yazarken zorlanmaktadir-
lar. Ayrica 6gretmenlere gore 6grenciler en gok “b-d” (f=50), “r-n” (f=24), “n-m” (f=9)
ve “c-¢” (f=8) harflerini yazarken sikinti yasamakta ve zorlanmaktadirlar. Bu bulgu-
lar Bag'in (2006: 222), yapmus oldugu arastirmadaki n-m, b, p, gibi harflerde siklikla
yazim yanlist bulgulariyla da ortiismektedir. Yine bu bulgular, Turan, vd. (2008, 687)
dgrencilerin en ¢ok “f”, “s”, “r”, “k”, “z”, “H", “A” ve “S” harflerini yazarken zor-
landiklar1 ve yine “b-d”, “a-0”, “1-i” ve “u-i” harflerini yazarken 6grencilerin kari-
siklik yasadiklari bulgularini da desteklemektedir. Ocak, vd. (2007, 194) nin yapmus
olduklar: aragtirmaya gore 6grenciler ve 6gretmenler bitisik egik yazi yaziminda giig
yazilan harfler konusunda aym goriislere sahip olduklar1 sonucuna ulagmuglardir ki,
bu sonug yapilan bu arastirmanin 6grenci agisindan ve gretmen agisindan zorlani-
lan harflerin belirlenmesi agisindan ilk okuma yazma 6gretimi yontiyle 6nemini artir-
maktadir.

Sonuglar ve Oneriler

Aragtirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar ve 6neriler soyledir:

* Yeni ilk okuma yazma yontemi olan ses temelli climle yontemine dayali ola-
rak yapilan ilk okuma yazma 6gretiminde birinci sinif 6grencilerinin yakla-
stk % 95 i mart ay1 sonu itibariyle serbest okuma yazmaya ge¢mektedirler.

e Sinif gretmenlerine gore, 6grenciler ses temelli ciimle yonteminde heceye
¢ok rahat ulagsmaktadirlar

e Siuf Ggretmenlerine gore bitisik-egik yazi 6grenci algisin daha uygun
olmakla beraber ilk okuma yazma 6gretiminde bitisik-egik yazi tiirdi ile
ogretim yapilmalidir.

o Ogretmenlere gore dgrenciler bitisik-egik yaziy1 daha hizh yazmaktadirlar.

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 @



Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Yazi Tiirlerine iligskin ... ¢

e Velilerin ses temelli ctimle yontemine kismen olumlu bakmaktalar ve bu
yontem hakkinda yeterli bilgi sahibi degillerdir.

e Velilerin bitisik-egik yazi tiirtine kismen olumlu bakmaktalar ve bu yazi
tiirti hakkinda yeterli bilgi sahibi degillerdir.

e Bitisik-egik yaziya uygunluk agisindan ilk okuma yazma 6gretiminde sinif
dgretmenlerinin % 47,8 i akulli tahtay1, % 31,1 i cam kalemli tahtay1 ve % 21,1
iise tebesirli tahtay1 daha uygun gormektedirler.

Erkek dgretmenler, kadin 6gretmenlere gore bitisik-egik yaziya daha olum-
Iu bakmaktadirlar.

Siuf 6gretmenlerine gore, 6grenciler en ¢ok “f” ,“s”, “r”, “s”, “k”, “b”, “h”
ve “z” harflerini yazarken zorlanmaktadirlar. Ogretmenlere gore, 6grenciler
en ¢ok “b-d”, “r-n” ,“n-m” ve “c-¢” harflerini yazarken zorlanma ve sikinti

yasamaktadirlar.

”

Simuf dgretmenlerine gore 6grenciler en ¢ok “b-d”, ,“g”, “h”, “g”, “f’, “v”,

“p”, “c” ve “r” seslerini seslendirirken zorlanmaktadirlar.

Yeni ilk okuma yazma yontemi olan ses temelli ciimle yéntemi hakkinda
veliler yeterince bilgilendirilmelidir.

Yeni ilk okuma yazma programinda kullamilan bitisik egik yazi hakkinda
veliler yeterince bilgilendirilmelidir

e Kadin 6gretmenlerin bitisik egik yaziya yonelik daha az olumlu bakis agila-
rinin olmasinin nedenleri arastirilabilir.

[Ikogretim birinci sinif ortamlart cagdas 6gretim arag-gereg ve materyalle-
riyle donatilmasi gerekir. Ozellikle akilli tahta kullanimina yénelik ilk
okuma yazma Ogretimindeki etkililigine yonelik arastirmalar yapilabilir.

@ Milli Egitim 4 Say1 187 @ Yaz/2010



¢ Mehmet Turan

Kaynakga

AKYOL, Hayati (2008a). Yeni Programa Uygun Tiirk¢e Ogretim Yontemleri, Kok Yayincilik,
Ankara.

AKYOL, Hayati (2008b) Tiirkge Ilkokuma Yazma Ogretimi, Pegema Yayinlari, Ankara.

ARSLAN, Mehmet (2006). “Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Uygulanmas:”, 1lkégretmen Egitimci
Dergisi, 2006, S.4, ss.25-31.

BAS, Ozlem (2006). “Ses Temelli Ciimle Yontemi Ve Bitisik E§ik Yaziyla Ilkokuma Yazma Ogretimin-
de Alternatif Harf Stralamas:”, Ulusal Sinif Ogretmenligi Kongresi, Kok Yaymcilik, Cilt:
1, Gazi Universitesi, Ankara.

BEYDOGAN, H. Omer (2009). “Okuma-Anlama Siirecinde Ise Kosulan Stratejiler ve Bu Stratejiler
Kapsanunda Kullamlan Teknikler”, Milli Egitim, Kis 2009, S.181, s5.65-83.

CELENK, Siileyman (2007). ilkokuma Yazma Programi ve Ogretimi, Maya Akademi, Ankara.

DEMIREL, Ozcan (2000). Tiirkce Ogretimi, Pegema Yayinlari, Ankara.

FERAH, Aysel (2007). Tiirk¢e ilkokuma Yazma ﬁgrenme, Nobel Yaynlari, Ankara.

GUNES, Firdevs (2007a). Tiirkge C)gretimi ve Zihinsel Yapilandirma, Nobel Yayinlari, Ankara.

GUNES, Firdevs (2007b). Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel Yapilandirma, Nobel
Yayinlari, Ankara.

KAZU, Hilal ve ERSOZLU, N. Zehra (2006). “Yeni Miifredatla Gelen Bitisik Egik Yaziya liskin
Ogretmen Goriigleri”, Ulusal Siif Ogretmenligi Kongresi, Kok Yayinalik, Cilt:2, Gazi
Universitesi, Ankara.

OCAK, G., ERTURK, 1. A. ve KARACA, H. N. (2007). “Bitisik E Stk Yazi Yazmada I'lkﬁg“retim' Birinci
Sumif Ogrencilerinin Zorlandiklar: Harfler Uzerine Bir Degerlendirme (Afyonkarahisar Il Orne-
i), VL Ulusal sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu, Nobel Yayincilik, Anadolu
Universitesi, Eskisehir.

TURAN, Mehmet (2007). ilkﬁgretim 1. Sinif Tiirkce Dersi ilk Okuma Yazma Programinda
Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yonteminin Uygulamadaki Etkililigi, Firat Universite-
si Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Elaz1g.

TURAN, M., OZERCAN, M. ve SAHIN, C. (2008). “Sinif Ogretmenlerinin Yazi Tiirlerine Iliskin
Goriigleri”, VIL Ulusal Sinif Ogretmenligi Sempozyumu, Nobel Yayinlari, Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi, Canakkale.

UYSAL, Sayit (2008). “Ilkogretim Yazi Dersi Programumn Tarihsel Degisim Siireci Icerisinde Bitisik
Yazi Egitimi”, Kastamonu Egitim Dergisi. 16 (1) ss.303-314

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 o



Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Yazi Tiirlerine iligskin ... ¢

VIEWS OF FIRST GRADE TEACHERS ON SOUND-
BASED SENTENCE METHOD AND WRITING TYPES

Mehmet TURAN*

Abstract

Present study was performed to determine views of first grade teachers
in primary schools on sound-based sentence method, italic handwriting and
other writing types. Research was carried out on total 102 first grade teachers
who worked in the center of Elazig. Research is in descriptive survey model.
The data were collected through the questionnaire developed by the researcher.
From obtained data analysis, frequency and percentage, mean, independent
samples t test and chi-square test were used.

As a result of the research, it was determined that 95 % of the first grade
students, who were taught with sound-based sentence method, acquired the
skills of freely reading-writing due on the end of March. Also, it was found that
first grade students were able to achieve syllable very comfortable and they
were able to write fast italic handwriting in the sound-based sentence method.
Parents viewed sound-based sentence method and italic handwriting as parti-
ally positive. However, it was determined that parents did not have sufficient
information about this method and writing type. Also, it was identified most
first grade students had difficulty when writing “f” ,“s”, “r”, “s”, “k”, “b”, “h”
and “z” letters. Furthermore, most students confused when writing b-d”, “r-n”
,“n-m” ve “c-¢” letters and it was determined that they mostly confused when
“b-d”, “g”, “h”, “g”, “f’, “v”, “p”, “c” and “r”. sounds are called.

Key Words: Sound-based sentence method, writing types, italic-hand
writing

*

Assistant Professor Dr.; Firat University, Faculty of Education, Department of Primary
Education.
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iLK OKUMA YAZMAYI OGRENDIGIi YONTEME GORE
iLKOGRETIM IKINCi SINIF OGRENCILERININ
OKUMA YAZMA HATALARININ KARSILASTIRILMASI!
Yalcin BAY*

Ozet

Arastirmada; 2005-2006 egitim 6gretim yilinda, 155 ilkégretim 2. sif
ogrencisi, okuma yazma hatalar1 yoniinden iki ay siireyle gézlenmistir. Daha
sonra ilk okuma yazmay 6grendikleri yonteme gore okuma yazma hatalar kar-
silagtirllmistir. Bu arastirmada tarama modeli, anket ve goézlem teknigi gibi
gesitli model ve teknikler kullamilmistir. Verilerin ¢6ztimlenmesinde tablolar
olusturulmus ve t testi gibi cesitli istatistiksel testler kullanilarak elde edilen
veriler yorumlanmustir. Arastirma kapsaminda gozlenen 2. smif grencilerinin;
Ses Temelli Ctimle Yontemi (STCY) ile ilk okuma yazma 6grenenlerin %75inin,
Ciimle Yontemiyle ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin ise %17’sinin bitisik
egik yaziy1 tercih ettikleri belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Ses Temelli Ciimle Yontemi, ilk Okuma Yazma
Ogretimi, okuma yazma, Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi

Giris

Ulkemizde son yillarda egitim alaninda bir dizi aragtirma yapilmis ve énemli
sonuglara ulasilmistir. Bu arastirmalarda 6grencilerimizde okuma, yazma, anlama,
Tiirkgeyi iyi kullanma vb. sorunlarin oldugu saptanmistir. Bu durum Milli Egitim
Bakanligimimn 2001 yilinda katildigi PIRLS ve 2003 yilinda katildigi PISA aragtirmala-
rinda da ortaya ¢ikmustir. PISA ve PIRLS gibi uluslararas: diizeydeki arastirmalardan
hareketle Milli Egitim Bakanlig1 2004 yilindan itibaren ilkégretim programlarini yeni-
den diizenlemeye baslamistir. Bu siiregte yapilandirici yaklasim merkeze alinarak
yeni Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi gelistirilmistir. Bu Programla ilk
okuma yazma 6gretiminde koklii degisiklikler gerceklestirilmistir. 2005-2006 egitim
ogretim yilindan itibaren “ilkdgretim Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim
Programi” ile Ses Temelli Ciimle Yontemi (STCY) uygulanmaya konulmusgtur. Yeni
programla birlikte 6nceki programda yer alan Ciimle Yontemi (CY) uygulamadan
kaldirilmis ve yerine seslerle baglayan yontem getirilmistir. Yeni Programda yazi
ogretiminde de 6nemli degisiklikler yapilmistir. Simdiye kadar yazi 6gretiminde kul-
lanulan dik temel harfler kaldirilmig yerine, bitisik egik yazi dgretimi uygulamaya
konulmustur. Okuma yazma 6gretiminde seslerin verilmesi Tiirk¢edeki ses yapisina

1 Bu galisma, Prof. Dr. Firdevas GUNES damsmanhiginda Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstittisi, Hkégretim Anabilim Dali, Sinif Ogretmenligi Dali'nda Yalgmn BAY tarafindan
2008 yilinda hazirlanan “Ses Temelli Ciimle Yontemiyle ilk Okuma Yazma Ogretiminin
Degerlendirilmesi (Ankara ili Ornegi)” isimli doktora tezi temel alinarak hazirlanmustir.

*  Dr.; MEB Ziibeyde Hanum Kiz Meslek Lisesi Rehber Ogretmeni, Ankara.
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ve harflerin yazilis zorluguna gore gruplandirilmis ve buna gore 6gretilmeye baglan-
mugtir (MEB, 2005b).

Diinyada okuma yazma Ogretim alaninda son yillarda 6nemli gelismeler
olmaktadir. Bu gelismeler daha ¢ok PISA ve UNESCO aragtirmalarindan sonra hiz
kazanmigtir. PISA aragtirmalarina gore okuma alaninda en yiiksek basariy1
Finlandiya gostermistir. Kore, Kanada ve Avustralya bu {ilkeyi takip etmektedir.
PISA sonugclarina gore Fransa, ABD, Danimarka, Almanya, Italya, Liiksemburg,
1spanya, Portekiz gibi tilkeler tist siralarda yer alamamiglardir (MEB, 2005a).

Bu sonuglar tizerine ¢ogu tilkede bir yandan okullardaki okuma 6gretim yon-
temleri ile gelistirilmesi gereken beceriler sorgulanmaya baslanmis, bir yandan da
basarili olan tilkelerin durumlari incelenmeye alinmistir. Bu konuda ilk ¢alismalar
tiniversitelerden gelmistir. Cesitli {iniversitelerde okuma 6gretimi alaninda g¢alisan
uzmanlar; ilk okuma yazma 6gretiminde analiz (kelime, ctimle, ciimlecik gibi) yon-
temlerin ¢ok etkili olmadig1 konusunda goriis birligine varmiglardir. Diger taraftan
Ingiltere, Fransa, Liiksemburg, Ispanya gibi iilkelerde ¢ocuklarin okuma becerilerinin
geri olmasinin altinda yatan en 6nemli neden; ilk okuma yazma 6gretiminde kullani-
lan yontem olarak agiklanmistir. Bu gibi nedenlerden dolay1 yontem degisikligi ¢alis-
malaria baglanilmistir.

Ukégretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’'nda; STCY ile ilk
okuma yazma 6gretimi: “Giintimiiziin ve gelecegin 6grencilerinin yetistirilmesinde,
ilk okuma yazma 6gretiminin amaci; sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazan-
dirilmasi degil, ayni zamanda diistinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama, ilis-
ki kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de gelisti-
rilmesini igermektedir. Bu stirecte Tiirkgeyi dogru, etkili ve gtizel kullanma, iletisim
kurma, problem ¢6zme, karar verme, 6grenmeyi yasam boyu stirdiirme gibi becerile-
rin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle, ilkégretim birinci sinuftan iti-
baren etkili bir okuma yazma 6gretimini gerceklestirmek; diistinen, anlayan, soran,
sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢ozebilen bireylerin
yetismesi amaglanmugtir.” seklinde agtklanmaktadir (MEB, 2005b).

Okumanin giintimiize kadar farkli tanimlar1 yapilmustir. Ttirk Dil Kurumu
sozliigline gore okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da imle-
rin belirttigi diistinceleri anlama eylemidir (TDK, 1998). Yazma, diisiincelerimizi
ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak {tiretebilmektir.
Insanoglunun iletisimde kullandig1 en etkili ve kalict araglardan birisi olan yazidaki
onemli unsurlar ise hiz ve okunabilirliktir (Akyol, 2001). Yazma; evrensel anlamda
duygu, diisiince, deneyim ve izlenimleri kalic1 hale getirme ve karg: tarafa aktarmak
amaciyla, toplumlara gore belirlenmis sekil, sembol ve resimlerin kullanildig1 en etki-
li ve kaha iletisim faaliyetidir (MEB, 2005b).

Bu aragtirmada flkogretim Tiirkge Dersi (1-5. Simiflar) Ogretim Programi'nda
ilk okuma yazma 6gretimine yonelik yapilan yenilikler, yeni yaklasimlar ve uygula-
nan STCY ile ilk okuma yazma 6gretimi ayrintili bicimde ele alinmistir. Arastirmada
2004-2005 egitim 6gretim yilinda CY ile okuma yazma 6grenen 2. smnif 6grencileri ile
2004-2005 egitim 6gretim yilinda pilot okullarda STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 2.
smif 6grencilerinin okuma yazma becerileri 2 ay stireyle gozlenmis; okuma yazma
hatalari belirlenerek, ilk okuma yazmay1 6grendikleri yonteme gore karsilagtirilmugtir.
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Problem

Ik okuma yazmay1 Ses Temelli Ciimle Yontemi veya Ciimle Yontemi ile 6gre-
nen ilkggretim 2. sinuf dgrencilerinin okuma yazma hatalar: ile okuma yazma kural-
larina uyma durumlarinda yonteme gore farklilik var midir?

Onem

Ik okuma yazma 6gretimi egitim 6gretim faaliyetlerinin en temel dgesidir.
Okuma yazmay1 6grenmeden egitim 6gretimde ilerleme kaydedilemez. Okul 6ncesi
egitimden sonraki tiim egitim kademelerinde, 6grencilerin basarilar: aldiklari iyi bir
ilk okuma yazma egitimine baghdir.

Bu aragtirma STCY ile ilk okuma yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma
yazma becerilerinin gelisim durumu, okuma yazma hatalar: belirlenerek, CY ile ilk
okuma yazma 6grenenlerle karsilastirilmasi ¢oziime yonelik 6nerilerin saptanmasi ve
boylece STCY'nin alanda daha etkili ve verimli uygulanmasi agisindan énemlidir.

Okuma ve Yazi Tiirleri

Bu baglik altinda iki okuma tiiriinden bahsedilmigtir. Ayni zamanda
Tiirkiye’de kullanilan iki yaz: tiirtiyle ilgili agiklamalar yapilmusgtir.

1. Okuma Tiirleri

[k okuma yazma 6gretim siirecinde sesli ve sessiz okuma olmak tizere iki tiir
okuma kullamilmaktadir. Okumanin verimliligi agisindan sessiz okuma daha ¢ok ter-
cih edilmektedir. Ancak ilk okuma yazma dgrenme agamasinda dgrencilerin kendile-
rine giivenlerinin artmasi ve telaffuzlarinin gelismesi igin sesli okuma tercih edilme-
lidir. Sesli okuma, okunan kelimeleri ses olarak aktarmak i¢in ek gaba gerektirdigin-
den, sessiz okumaya gore biraz yavagtr.

1.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle algilanip zihinde kavranan sozciik ya da sozctik kiimeleri-
nin konugma organinin yardimu ile sdylenmesidir (Kavcar ve digerleri, 1997). Sesli
okuma; yaziy1 gorme, kelimeleri fark etme, kelimelerin gortintiistinii ve anlamini
zihinsel s6zliikten bulma, seslendirme ve anlama islemidir. Gz, yazinin goruintiileri-
ni anlamakta, bunlar ses organlariyla seslendirilmekte, seslendirilen kelimeler isitil-
mekte ve bellege gonderilmektedir. Sesli okuma, 6grencilerin okumay1 6grenmesine,
okuma diizeylerinin taninmasina ve dinleme aligkanliginin kazandirilmasina hizmet
etmektedir (Giines, 2000a).

1.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, ses organlarinin herhangi birini hareket ettirmeden, gévde ve
bas hareketleri yapmadan, yalmz gézle zihin arasinda yapilan bir okumadir (Celenk,
2003). Sessiz okuma, okuma organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde
ve bag hareketleri ile yapilan okumadir. Sessiz okuma sadece gorsel ve zihinsel stire-
ci olugturur (Tazebay, 1993).

[k okuma yazma 6gretim siirecinde 6grencilere 6ncelikle sesli okuma 6gretil-
meli, daha sonra yavas yavas sessiz okumaya gecilmelidir.
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2. Yaz Tiirleri

Okuma yazma 6gretiminde agirlikli olarak iki tiir yazi kullanilmaktadir. Bu
yazi tiirleri ise dik temel ve bitisik egik yazi olarak iki tiirdiir. ilk okuma yazma 6gre-
timinde kullanilacak yazi tiirtintin belirlenmesinde, segilen yontemin de etkisinin
oldugu sdylenebilir. Kullanilan yénteme en uygun yaz: tiirii hangisiyse o yaz: tiirii
kullanilir.

2.1. Dik Temel Yaz1

Bazi tilkelerde ilk okuma yazma &gretimine dik temel harflerle baglanmakta-
dir. [lkégretime yeni baglayan égrencilerin fazla giicliikle karsilasmamalari ve yaziy1
iyi tanimalar1 icin basitlestirilmis yazi sekilleri kullanilmaktadir. Bunlar dik ve yuvar-
lak gizgilerden olusmus harflerdir. Bu harflere dik temel yaz1 denilmektedir (Giines,
2007). Ulkemizde uzun yillar kullamlmis ancak yeni Tiirkge Ogretim Programu bir-
likte bitisik egik yaziya gegilmistir.

2.2. Bitisik Egik Yaz1

Bitisik egik yazinin bilinen karakteristik ve belirleyici 6zelligi, yazinin soldan
saga dogru kesintisiz hareketlerle yazilmasidir (Fitzgerald, 2004). Bu durum bireye
yazma sirasinda bir¢ok fayda saglamaktadir. Bitisik egik yazida 6grenci harfleri
yazarken, elini hi¢ kaldirmadan belirli bir noktadan baglay1p yine belirli bir noktada
bitirmektedir. Harflerin bu sekildeki kesintisiz akisi, yazinin islek, kivrak ve devaml
olmasini; dolayl olarak da 6grencilerin, harfleri ve yazacaklar: fikirleri yazma esna-
sinda akilda tutmalarimi miimkiin kilmaktadir (Tarnowski ve O’reilly, 2003).

Bitisik egik yazi, 6grencilerin kelime i¢indeki harfleri dogru égrenmesinde de
etkili olmaktadir. Ciinkii elin dogru hareket etmesi, kelimenin i¢inde hangi harflerin
oldugunu zihnen bilmeyi zorunlu kilmaktadir. Piyanist ya da daktilografin hareket-
lerinin stireklilik kazanmasindan 6nce tuslar1 6grenmesi gerektigi gibi, bitisik egik
yazida harfleri tanimak da ayni sekilde hayati 6neme sahiptir (Fitzgerald, 2004).

Okuma Yazma Becerileri

Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi'nda STCY ile gelistirilecek okuma
yazma becerileri, bunlarin degerlendirilmesi ve ilgili kazanimlara da yer verilmisgtir.
STCY ile gelistirilecek okuma yazma becerileri; “Duydugu sesleri ayirt etme, gorseller-
le sesleri eglestirme, sesi okuma, duydugu sesleri yazma, seslerden hece olusturma,
heceleri okuma, heceleri yazma, hecelerden kelimeler olusturma, kelimeleri okuma,
kelimeleri yazma, kelimeleri gorsellerle eslestirme, ctimleler olusturma, ctimleleri
okuma, ctimleleri yazma, ctimleleri gorsellerle ifade etme, metin olusturma, metin
okuma, kendini yazili ifade etme” olmak {tizere on sekiz beceriden olugsmaktadir.

Aragtirmanin amacia yonelik olarak uzman goriisleri dogrultusunda bu
becerilere ilave olarak yedi beceri daha eklenmigtir. Bunlar “dikkat diizeyi, okudu-
gunu anlama diizeyi, yaratic faaliyetler, derse etkin olarak katilma, kendini sozlii
olarak ifade etme, gorselleri okuma, gorsellerle sunum yapma”dir. flavelerle birlikte
okuma yazma becerileri toplam yirmi bes beceriden olusmaktadir.

STCY ile ilk okuma yazma 6gretim stirecinin degerlendirilmesinde bu beceri-
lerden yararlanilmisgtir.

Okuma Yazma Hatalar1

Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’'nda okuma yazma hatalarina
dikkat cekilmis ve bunlarin degerlendirilmesine iligkin 6lgekler de verilmistir.
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Okuma hatalar1: atlayarak okuma, ekleyerek okuma, tekrarlayarak okuma,
izleyerek okuma, okuma esnasinda ses tonu, okuma akicilig, sesli okuma kurallari,
okuma esnasinda nefes kontrolii seklinde siralanmustir.

Yazma hatalar1: yazi yonti, yazi biiytiklagi, satir gizgilerine yazma, kelimeler
arasinda bogluk, harflerin yazilig bigimi, yazinin temizligi olarak siralanmgtir.

Aragtirmada Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi'nda verilen bu
okuma yazma hatalari uzman goriigleri dogrultusunda yeniden gozden gegirilmis ve
diizenlenmigtir. Yazma esnasinda oturma bigimi, yazma akiciligi, kalem tutma, soy-
leneni yazma gibi yeni 6geler eklenmistir. Béylece 6grencilerin okuma hatalar: dokuz
boyutta ele alinmig, yazma hatalari ise on boyutta ele alinmis ve gozlenmistir.

Yontem

Bu arastirmada tarama modelinden ve gozlem tekniginden yararlanilmistir.
Aragtirmada sistemli ve dogal gozlem yapilmistir. Gézlemci gozlemler esnasinda hig-
bir miidahalede bulunmamuigtir. Gozlemler sonucunda elde edilen veriler daha once-
den uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilmis olan gozlem formlarina aninda kay-
dedilmistir.

2005-2006 egitim ogretim yilinda Ankara ilinde 6grenim goren ilkogretim 2.
smif 6grencileri arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

Ankara ilinde bulunan, Hkégretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim
Programi’nin uygulandig1 tiim pilot okullarda ve diger ilkogretim okullarinda 6gre-
nim goren 2. sinif 6grencilerine ulasmak ve sekiz ay boyunca gozlemlemek mtimkiin
olmadigindan, iki pilot, iki de pilot olmayan okul olmak tizere toplam 4 ilkdgretim
okulu aragtirma 6reneklemi olarak secilmistir. Bu dort okulda bulunan tiim 2. sinif
dgrencilerini gézlemlemek miimkiin olmadigindan, her okuldan kura yéntemi ile
birer sinif segilmistir. Boylece pilot ve pilot olmayan okullarda 6grenim géren toplam
155 ilkégretim 2. sinif 6grencisi, arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

[Ikogretim 2. simf 6grencilerinin egitim dgretim yilmin sonundaki okuma
yazma hatalarini ve okuma yazma kurallarina uyma durumlarim: gézlemlemek igin
“Sesli Okuma Becerisi Gozlem Formu”, “Yazma Becerisi Gozlem Formu” kullanil-
mistir. [lkogretim 2. simif 6grencilerinin okuma yazma hatalar1 ve okuma yazma
kurallarina uyma durumlari, 2005-2006 egitim 6gretim yilinin May1s ve Haziran ayla-
rinda iki ay stireyle gézlemlenerek, elde edilen veriler aninda kayit altina alinmstir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular verilmis ve bulgulara iliskin
yorumlar yapilmstir. ilkdgretim 2. suf 6grencilerinin kisisel bilgileri, 2. sinif 6gren-
cilerinin okuma yazma hatalari, okuma yazma kurallarma uyma durumlar1 ve kargi-
lastirmal1 sonuglar tablolastirilarak yorumlanmistir.

1. fIk6gretim 2. Sinif Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

Hk(’jgretim 2. smif 6grencilerinin; cinsiyete, ilk okuma yazmay1 6grendigi yon-
teme, okul 6ncesi egitimi alma durumlarina iliskin dagilimi Tablo 1’de verilmistir. Bu
bilgiler 6grenci kisisel dosyalarindan, 6grencilerin kendilerinden ve sinif 6gretmenle-
ri yardimiyla elde edilmistir. Elde edilen bilgilerin frekans ve ytizdelik dagilimlari
Tablo 1’de ele alinip yorumlanmusgtir.
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Tablo 1. [Ikégretim 2. Simf Ogrencilerinin Kisisel Bilgileri

Degisken Ozellik f %
Cinsiyet Kiz 81 52.3
Erkek 74 47.7

Toplam 155 100

ilk Okuma Yazmay1 STCY 79 51
Ogrendigi Yontem CY 76 49
Toplam 155 100
Okul Oncesi Egitim Gitti 96 61.9
Durumu Gitmedi 59 38.1
Toplam 155 100
Anne Egitim Diizeyi [lkokul-Tlkgretim 60 38.7
Lise 67 43.2
On Lisans-Lisans-Yiiksek Lisans-Doktora 28 18.1

Toplam 155 100
Baba Egitim Diizeyi Ilkokul-Tlk&gretim 44 284
Lise 65 41.9
On Lisans-Lisans-Yiiksek Lisans-Doktora 43 27.7

Baba Vefat Etmis 3 1.9

Toplam 155 100

Arastirma kapsaminda gozlenen 155 ilkégretim 2. sinif 6grencisinin kisisel bil-
gilerinin yer aldig1 Tablo 1 incelendiginde; 6grencilerin; %52.3"tintin kiz, %47.7'sinin
erkek; %51’inin STCY ile, %49 unun CY ile ilk okuma yazma 6grendigi; %61,9 unun
okul 6ncesi egitim aldig1, %38.1’inin okul 6ncesi egitim almadigy; annelerinin, %38.7’si-
nin (ilkokul-ilkégretim) mezunu, %43.2'sinin lise mezunu, 18.1'inin ise (6n lisans-
lisans-ytiksek lisans-doktora) mezunu oldugu; babalarinin, % 28.4tintin (ilkokul-ilk6g-
retim) mezunu, %41.9'unun lise mezunu, %27.7'sinin (6n lisans-lisans-yiiksek lisans-
doktora) mezunu ve %1.9'unun ise babasin vefat etmis oldugu belirlenmistir.

2. fikégretim 2. Sinif Ogrencilerinin Okuma Yazma Hatalar1 fle Okuma
Yazma Kurallarina Uyma Durumlar:

Ogrencilerin okuma becerileri (atlayarak okuma, ekleyerek okuma, tekrarla-
yarak okuma, izleyerek okuma, okuma esnasinda oturma bigimi, okuma esnasinda
ses tonu, okuma akiciligi, okuma kurallari ve okuma esnasinda nefes kontrolii) olmak
tizere dokuz degiskene gore ele alinip gozlenmistir. Yazma becerileri ise (yazi1 yonii,
yaz1 bitytikliigii, satir ¢izgilerine yazma, kelimeler arasinda bosluk, harflerin yazilig
bicimi, yaz1 temizligi, yazma esnasinda oturma bicimi, yazma akiciligi, kalem tutma
ve sdyleneni yazma) olmak iizere on degiskene gore ele alimp gézlenmistir.

2.1. flkégretim 2. Simif Ogrencilerinin Okuma Hatalar1 ve Okuma
Kurallarina Uyma Durumlar

Arastirma kapsaminda iki ay boyunca gozlenen 155 ilk6gretim 2. sinif 6gren-
cisinin okuma becerileri dokuz degiskene gore gozlenmis ve “Sesli Okuma Becerisi
Gozlem Formu”na kaydedilmistir.
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[zleyerek okuma oranlari incelendiginde; STCY ile ilk okuma yazma &grenen
ogrencilerin %42’sinin, CY ile ilk okuma yazmay1 6grenen 6grencilerin ise %48’inin
parmak veya el, kol ile izledigi saptanmistir. STCY ile ilk okuma yazmay1 6grenen
ogrencilerde cetvelle izleme goriilmezken CY ile ilk okuma yazmay1 6grenen 6gren-
cilerin %4’iiniin cetvelle izledigi belirlenmistir. {zlemeden okuyanlarm oranlari ince-
lendiginde STCY ile ilk okuma yazmay1 6grenen 6grenciler, CY ile ilk okuma yaz-
may1 6grenen 6grencilere oranla %10 daha iyidir. Okuma esnasinda izleme yapma
agisindan bakildiginda, STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin okuma esna-
sinda daha az izleyerek okuduklari sdylenebilir. Bu verilere gore CY ile ilk okuma
yazma Ogrenen 6grenciler ctimle kaliplarini ezberleyerek okuma yazma 6grendikle-
rinden ctimlenin tamamini gérme ihtiyact duymaktadirlar. Ctimleyi kaybettiklerinde
kelimeleri tek bagina anlamlandirmakta zorlandiklari sylenebilir. Bu nedenle daha
fazla izleme yaptiklari sdylenebilir. Ancak her iki yéntemde de izleyerek okuyanlarin
oraninin yaklasik %50’ye yakin olmasi, izleme hatasinin sadece yontemden kaynak-
lanmadigini gostermektedir. Bu hatanin nedenleri ayrica aragtirilmalidir.

Tablo 2. Hkégretim 1. Siaf Ogrencilerinin Okuma Hatalar1

Gozlenen Okuma Hatalar Okuma Hatalarinin Diizeyi
£ | % £ | % F %
Normal Okuma Harf Hece Kelime Atlama Satir Atlama
Atlayarak Okuma CY 76 100 - - - -
STCY 77 98 1 1 1 1
Normal Okuma Harf Hece Kelime Ekleme
Ekleyerek Okuma CY 73 96 3 4
STCY 75 95 4 5
Normal Okuma | Harf Hece Kelime Tekrarlama | Ctimle Tekrarlama
Tekrarlayarak Okuma | CY 51 67 25 33 - -
STCY 63 81 16 20 - -
Normal Okuma Parmak veya El-Kol ile Cetve}, Kalem vb.
Izleme Izleme
izleyerek Okuma CY 37 48 37 48 2 4
STCY 46 58 33 42 - -
Dik ve Uygun Oturma Cok One Egik veya Diizensiz (One Arkaya
Okuma Esnasinda Geriye Dayanarak Oturma | Sallanarak Oturma)
Oturma Bigimi CY 73 96 2 2 1 2
STCY 72 91 4 5 3 4
Normal Cok Yiiksek veya Cok Algak Diizensiz
Okuma Esnasinda CcY 67 88 3 4 6 8
Ses Tonu STCY 75 95 1 1 3 4
Normal Cok Akicr veya Cok Yavag Diizensiz
Okuma Akiciligt CY 61 80 10 13 5 7
STCY 71 90 8 10 - -
Nokta-Virgiilde Durma|  Vurgu Tonlama Yapma Diizensiz
Sesli Okuma Kurallar1| CY 64 84 12 16 - -
STCY 71 90 8 10 - -
Kontrollii Nefes Alma| Miriltih veya Yutkunarak Diizensiz
Okuma Esnasinda CY 72 96 1 1 3 3
Nefes Kontrolii STCY 71 90 1 1 7 9
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Elde edilen bulgular 6zetlendiginde; gozlenen bazi degiskenlerde o6nemli
farkliliklarm oldugu tespit edilmistir. Ornegin “atlayarak okuma, ekleyerek okuma,
okuma esnasinda oturma bigimi, okuma esnasinda ses tonu ve okuma esnasinda
nefes kontroli” agisindan STCY ve CY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grenciler ara-
sinda farkin olmadig: ve her iki yontemle 6grenen grencilerin bu becerilerde sorun
yasamadig1 tespit edilmistir. Ancak tekrarlayarak okuyanlardan STCY ile ilk okuma
yazma Ogrenen Ogrencilerdeki oran %20 iken CY ile ilk okuma yazma 6grenen
ogrencilerdeki oraninin %33 oldugu saptanmugtir. {zleyerek okuyanlarda ise STCY
ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin orani %42 iken CY ilk okuma yazma 6gre-
nen 6grencilerin oraninin %52 oldugu belirlenmistir. Okuma akicilig1 yeterli olama-
yanlar yontinden bakildiginda STCY ile ilk okuma yazma O6grenen &grencilerin
%10'unda problem yasanirken CY ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin %20’sinde
problem yasandig1 sonucuna ulagilmistir. Sesli okuma kurallarina uyma agisindan
incelendiginde, STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin %10 unun; CY ilk
okuma yazma 6grenen 6grencilerin ise %16’sinin okuma kurallarina uymadig: sap-
tanmustir.

2.2. flkégretim 2. Simif Ogrencilerinin Yazma Hatalar1 ve Yazma
Kurallarina Uyma Durumlar1

Arastirmanin  6rneklemini olusturan 155 ilkogretim 2. smif Ogrencisinin
yazma becerileri on degiskene gore gézlenmis ve daha 6nceden gelistirilen “Yazma
Becerisi Gozlem Formu”na kaydedilmistir.

Birinci sinifta STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin bitisik egik yazi
ile yazma egilimlerinin daha fazla oldugu gézlenmistir. Oysaki 1997 yilindan bu yana
ilk6gretim o6grencilerine 2. smniftan itibaren el yazisi o6gretilmektedir. Ancak bu
durum gostermektedir ki 1. siniftan itibaren 6grencilerin bitisik egik yazi 6grenmele-
ri, 6grencilerin kullanacaklar: yazi karakteri tercihlerinde belirleyici bir rol oynamak-
tadir. Bu tablodan da anlagildigina gore, 6grenciler ilk hangi karakterlerle ve hangi
yazi ile yazmay1 6grenmisler ise agirlikli olarak o yaziy1 benimsedikleri anlasiimak-
tadir. Bu sonuglar dik temel harflerle ilk okuma yazma 6grenilmesi ve 2. smuftan
sonra el yazis1 6grenilmesi gerektigini savunan arastirmacilarin gortislerine uyma-
maktadir. Ogrencilerin ilk hangi yaz tiiriiyle yazmay1 6grenmislerse daha sonraki
siuflarda da agirlikli olarak o yaz: tiiriinii tercih ettikleri goriilmektedir. Bu durum-
da ogrencilerin ilk okuma yazmay1 bitisik egik yazi ile 6grenmeleri sonucunda,
dgrencilerin ileride bitisik egik yaz1 ile yazmay1 daha ¢ok tercih edecekleri sdylenebi-
lir. Ancak kelimeler arasi bosluk birakmada CY ile ilk okuma yazma 6grenen 6gren-
cilerin oran1 %18 iken; STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin orani %24’ tiir.
CY ile ilk okuma yazma 6grenen ogrencilerin kelimeler arasi aciklik birakmama
konusunda STCY ile ilk okuma yazma dgrenen dgrenciler gore daha bagarili olduk-
lar1 goriilmektedir. Ogrencilerin tercih ettikleri yazi yonii incelendiginde STCY ile ilk
okuma yazma 6grenen 6grencilerin %75'1 bitisik egik yaziy: tercih ederken; CY ile ilk
okuma yazma 6grenen dgrencilerin %17’sinin bitigik egik yaziy: tercih ettikleri belir-
lenmistir.
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Tablo 3. [Ikogretim 1. Stmf Ogrencilerinin Yazma Hatalart

Gozlenen Yazma Hatalar1 Yazma Hatalarinin Diizeyi
t | % £ | % F %
Bitisik Egik Yaz1 Dik Sola Yatik Yazi Diizensiz
1. |Yaz1 Yoni CY 13 17 63 83 - -
STCY 59 75 20 25 - -
Normal Biiytik veya Kiigtik Diizensiz
2. | Yaz1 Buytiklagii Yy 74 96 1 1 1 1
STCY 78 99 - - 1 1
Satir Cizgisinde Alta-Uste Kaymig Diizensiz
3. |Satir Cizgilerine cYy 75 99 1 1 - -
Yazma STCY 79 100 - - - -
Normal Cok Bitisik veya Cok Diizensiz
Agk
4. |Kelimeler Arasinda Y 63 82 3 5 10 13
Bosluk STCY 60 76 1 2 18 22
Tam Yazilmig Eksik Kuralsiz Diizensiz
5. |Harflerin Yazilig Yazilmig
Bigimi cy 62 82 14 18 - -
STCY 72 91 6 7 1 2
Temiz Cok Silinmis veya Karalanmis Diizensiz
6. | Yazi Temizligi CcY 75 98 1 2 - -
STCY 78 99 - - 1 1
Dik ve Uygun Cok One veya Geriye Diizensiz
7. |Yazma Esnasinda Oturma Dayanarak Oturma
Oturma Bigimi CY 44 58 32 42 - -
STCY 53 67 26 33 - -
Normal Cok Hizli veya Yavas Diizensiz
8. |Yazma Akicilig1 Yy 71 94 5 6 - -
STCY 77 97 2 3 - -
Uygun Tutma Yanlis Tutma Diizensiz
9. |Kalem Tutma CY 64 84 12 16 - -
STCY 75 95 4 5 - -
Yazabiliyor Cok Yavag Yaziyor Yazamiyor
10.|Soyleneni Yazma cYy 75 98 1 2 - -
STCY 79 100 - - - -

STCY ile ilk okuma yazma 6grenen &grencilerin harfleri eksik ve kuralsiz yazan-
larin orani %9 iken CY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin orani %18 olarak
belirlenmistir. Her iki yontemde de en fazla yasanan problem, 6grencilerin yazma esna-
sindaki oturma bigimleri olarak belirlenmistir. Ofrencilerin yazma esnasinda oturma
bicimleri incelendiginde, STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin %33’ tintin
¢ok 6ne veya geriye dayanarak oturdugu saptanirken; CY ile ilk okuma yazma 6grenen
dgrencilerde bu oranm %42 oldugu saptanmustir. Ogrencilerin kalem tutma becerileri-
ne iligkin bulgular ele alindiginda, STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin
%5 nin kalem tutmasinda problem yaganirken CY ile ilk okuma yazma grenen 6gren-
cilerin %16’sinda kalem tutmalarinda problem yasandig tespit edilmistir.
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3. flkégretim 2. Simif Ogrencilerinin Okuma Yazma Hatalar1 ve Okuma
Yazma Kurallarina Uyma Durumlarinin flk Okuma Yazmay:r Ogrendikleri
Yontemin Farkliligina iliskin Bulgular

Aragtirmanin  6rneklemini olusturan 155 ilkogretim 2. smif 6grencisinin
okuma yazma hatalar1 ve okuma yazma kurallarina uyma durumlarmm, ilk okuma
yazmay1 6grendikleri yonteme gore gosterdigi anlamli farklilik agisindan ele alinmig
ve yorumlanmustir.

3.1. Okumay1 Ogrendikleri Yonteme Gore Okuma Hatalar1 ve Okuma
Kurallarina Uyma Durumlarinin Farkliliga fligkin Bulgular

Arastirma kapsaminda iki ay stireyle gozlenen 155 ilkdgretim 2. sinif 6grenci-
sinin okuma becerilerine, ilk okuma yazmay1 6grendikleri yontemin etkisini gosteren
bulgular Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4. {Ikégretim 2. Smmf Ogrencilerinin Okuma Hatalar1 ve Okuma
Kurallarina Uyma Durumlarinin {lk Okuma Yazmayr Ogrendikleri Yontemin
Farkliligina Gore T Testi Sonuglar1

Okuma Becerisi Okul Tiirit n X s sd t P
Atlayarak Okuma STCY 79 1.03 | .250
153 1.323 | .008
CY 76 1.00 | .000
Ekleyerek Okuma STCY 79 1.05 | .220
153 332 | 506
CY 76 1.03 | .196
Tekrarlayarak Okuma STCY 79 1.20 | 404
153 | -1.791 | .000
CY 76 1.32 | 472
izleyerek Okuma STCY 79 141 | 496
153 | -1.445 | .057
CY 76 1.53 | .552
Oturma Bigimi STCY 79 1.12 | 434
153 1.257 | .012
CY 76 1.05 | 277
Ses Tonu STCY 79 1.08 | .398
153 | -1.387 | .006
CY 76 1.19 | .566
Okuma Akicilig1 STCY 79 1.10 | .303
153 | -2.206 | .000
CY 76 1.26 | .574
Okuma Kurallar1 STCY 79 1.20 | .607
153 | -1.048 | .036
CY 76 1.31 | .734
Nefes Kontroli STCY 79 1.18 | .579
153 1.213 | .015
CY 76 1.09 | .405

T testi sonuglarina gore P<.05 anlamlilik diizeyinde ekleyerek ve izleyerek
okuma diginda diger yedi degisken acisindan anlamli farklilik bulunmustur.
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fikogretim 2. sif 6grencilerinin okuma becerilerine iligkin t testi tablolart
incelenirken, okuma ve yazma becerisi degerlendirme 6lgegi dikkate alinarak incele-
nip yorumlanmistir. Bu nedenle ortalama ytikseldikge diizensizlik artmakta, ortala-
ma 1 veya 1’e yakin ¢iktik¢a da normal okuma veya yazmanin oldugu anlasilmakta-
dir. Bu tablodan sonra gelen t testi tablolart da bu kapsamda yorumlanacaktir.

. Tablo 4 incelendiginde; STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin
(X=1.03), CY ile ilk okuma yazma 6grenen Sgrencilere (X=1.00) gére daha fazla atla-
yarak okuma yaptig1 tespit edilmistir (t=.1.323; p=.008). Anlamli farklilik STCY aley-
hine ¢ikmugtir. Tekrarlayarak okuma agisindan incelendiginde; STCY ile ilk okuma
yazma dgrenen dgrencilerin (X=1.20), CY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerden
(X=1.32) daha az tekrarlayarak okudugu saptanmigtir (t= -1.791; p=.000). Okuma
esnasinda oturma bigimine iligkin veriler incelendiginde; CY ile ilk okuma yazma
ogrenen ogrencilerin (X=1.05), STCY ile ilk okuma yazma Ogrenen Ogrencilerden
(X=1.12) okuma esnasinda daha dik ve diizgtin oturduklari belirlenmigtir. Anlaml
farklilik CY lehine ¢ikmustir (t=1.257; p=.012). Okuma esnasinda ses tonu y6niinden
sonuglar incelendiginde; STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grenciler (X=1.08), CY
ile ilk okuma yazma O6grenen Ggrencilerden (X=1.19) daha basarihidir (t=—1.387;
p=.006). Okuma akiciliklar1 karsilagtirildiginda; STCY ile ilk okuma yazma 6grenen
ogrencilerin (X=1.10), CY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilere (X=1.26), gore
daha akic1 ve diizenli okuduklar: tespit edilmistir (t=-2.206; p=.000). Anlaml farklilik
STCY lehine gikmugtir.

Genel bir degerlendirme yapildiginda, STCY ile ilk okuma yazma 6grenen
ogrencilerin okuma becerileri tekrarlayarak okuma, ses tonu, okuma akicilig1 ve
okuma kurallar1 yontinden daha bagarili ve anlaml farkin lehlerine oldugu saptan-
mugtir. CY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin okuma becerileri ise atlayarak
okuma, oturma bigimi ve nefes kontrolii yonitinden daha basarili ve anlamli farkin
lehlerine oldugu belirlenmistir.

3.2. Yazmayr Ogrendikleri Yonteme Gore Yazma Hatalar1 ve Yazma
Kurallarina Uyma Durumlarinin Farkliliga {ligkin Bulgular

Aragtirma kapsaminda iki ay siireyle gozlenen 155 ilkdgretim 2. stnif 6grenci-
sinin ilk okuma yazmay1 6grendikleri yontemin yazma becerilerine etkisini gosteren
bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Arastirma kapsaminda gozlenen 155 ilkdgretim 2. sinif 6grencisinin yazma
becerilerinin, ilk okuma yazmay: 6grendikleri yonteme gore farkliligini gosteren
Tablo 5 incelendiginde; t testi sonuglarina gore P<.05 anlamlilik diizeyinde 2. sif

ogrencilerinin “yazi buytikligii ve yazi temizligi”nde anlamli farkliliga rastlanmaz-
ken diger tiim degiskenler agisindan anlamli farkliligin oldugu saptanmuistr.
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Tablo 5. {lkogretim 2. Smif Ogrencilerinin Yazma Hatalari ve Yazma
Kurallarina Uyma Durumlarinin {lk Okuma Yazmayr Ogrendikleri Yéntemin
Farkliligina Gore T Testi Sonuglari

Yazma Becerisi Okul Tiirii n X s sd t P
Yaz1 Yont STCY 79 1.25 | 437
153 | -8.741 | .013
CY 76 1.82 | .379
Yazi Buyuklugii STCY 79 1.02 | 225
153 | -.367 | 471
CY 76 1.03 | .255
Satir Cizgisine Yazma STCY 79 1.00 | .000
153 | -1.020 | .040
CY 76 1.01 | 114
Kelimeler Arasi Bogluk STCY 79 146 | .844
153 | 1.332 | .005
CY 76 1.30 | .693
Harflerin Yazilis Bi¢imi | STCY 79 1.10 | .343
153 | -1.407 | .008
CY 76 1.18 | .390
Yazinin Temizligi STCY 79 1.02 | .225
153 421 | 394
CY 76 1.01 | 114
Oturma Bigimi STCY 79 1.32 | 472
153 | -1.180 | .027
CY 76 142 | 497
Yazma Akiciligi STCY 79 1.02 | .158
153 | -1.211 | .015
CY 76 1.06 | .249
Kalem Tutma STCY 79 1.10 | .441
153 | -2.215 | .000
CY 76 1.31 | .734
Sesten Yazabilme STCY 79 1.00 | .000
153 | -1.020 | .040
CY 76 1.01 | .114

Elde edilen bulgular kisaca yorumlandiginda; STCY ile ilk okuma yazma
dgrenen 6grencilerin yazi yonii (X=1.25), CY ile ilk okuma yazma &grenen 6grenci-
lerin yaz1 yoniine (X=1.82) gére daha iyidir. Ancak 6grencilerin yazi yonlerinde prob-
lem yasandigi goriilmektedir. Bu boliimde ortalamalar 1’e yakinsa 6grencilerin
yazma becerileri normale yakindir. Ortalamalar 3’e yaklastikca 6grencilerin yazma
becerilerinin normal diizeydeki yazma becerisinden uzaklastig1 sdylenebilir. STCY ile
ilk okuma yazma 6grenen ogrencilerde yazi yonii, satir gizgisine yazma, harflerin
yazilis bi¢imi, oturma bigimi, yaz1 akiciligi, kalem tutma ve sesten yazabilme beceri-
leri yoniinden anlaml farkliligin lehlerine oldugu goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle
STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin yazi yondi, satir ¢izgisine yazma,
harflerin yazilis bi¢imi, oturma bigimi, yazma akiciligi, kalem tutma ve sesten yaza-
bilme becerilerinin, CY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerden daha iyi oldugu
sOylenebilir. Buna karsilik sadece kelimeler arasindaki bosluk birakma yontinden CY
ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin, STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6gren-
cilerden daha iyi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara gore, STCY ile ilk
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okuma yazma 6grenen 6grencilerin yazma becerilerinin kelimeler arasindaki mesafe-
yi ayarlama diginda, diger yazma becerisi alanlarmnda CY’ye gore daha yiiksek oldu-
gu anlagilmaktadir. Ogrencilerin yazma becerilerinde, kelimeler arasmnda bogluk
birakma diginda yazi yonii, satir ¢izgisine yazma, harflerin yazilis bigimi, oturma bigi-
mi, yazma akiciligi, kalem tutma ve sesten yazabilme becerileri yoniinden anlamli
farkin STCY lehine oldugu tespit edilmistir.

Sonugclar ve Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar, sonuglara gore tespit edilen
sorunlar ve sorunlarin ¢dziimiine yonelik 6neriler yer almaktadir.

Sonuglar

[Ikogretim 2. sinif 6grencilerinin yazma becerileri ele alindiginda, 6grencilerin
yazma becerilerinin normal oldugu ve STCY ile ilk okuma yazma 6grenen dgrencile-
rin genel anlamda daha bagarili olduklar1 saptanmustir. Ogrencilerin her iki yontem-
de de yaz1 biiytkliigii, satir ¢izgilerine yazma, yaz: temizligi, yazma hizi ve sdylene-
ni yazma becerilerinde genel anlamda sorun yasanmadig1 belirlenmistir.

CY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin %18’i kelimeler arast bosluk
birakirken; bu oran STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerde %24’tiir. Bu
sonugclara gore, CY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin kelimeler arasi bosluk
birakma konusunda, STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilere gore daha basa-
ril olduklart tespit edilmigtir. Ogrencilerin tercih ettikleri yazi1 yénii incelendiginde;
STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin %75'1 bitisik egik yaziy1 tercih eder-
ken CY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin %17’sinin bitisik egik yaziyi tercih
ettikleri belirlenmisgtir. STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin harflerin yazi-
lis bigimindeki dtizensizlik orant %9 iken bu oran CY ile ilk okuma yazma 6grenen
ogrencilerde %18 olarak belirlenmistir. Her iki yontemde de en fazla yasanan soru-
nun Ogrencilerin yazma esnasindaki oturma bicimlerinde oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin yazma esnasinda oturma bigimleri incelendiginde, STCY ile ilk okuma
yazma Ogrenen Ogrencilerin %33’tintin ¢ok One veya geriye dayanarak oturdugu
belirlenirken CY ile ilk okuma yazma 6grenen &grencilerde bu oranin %42 oldugu
saptanmigtir. Ogrencilerin kalem tutma becerilerine iligkin bulgular ele alindiginda,
STCY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin %5’inin kalem tutmasinda problem
yasanirken CY ile ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin %16’sinin kalem tutmasin-
da problem yasandig tespit edilmistir.

[Ikogretim 2. simif grencilerinin okuma hatalar1 ve okuma kurallarina uyma
durumlari, ilk okuma yazmay1 6grendikleri yonteme gore; ekleyerek okuma ve izle-
yerek okuma yontinden bir farklilik saptanmamuistir. Atlayarak okuma, oturma bigi-
mi ve nefes kontroliine goére anlamli farkliligin CY lehine oldugu goriilmektedir.
Ancak tekrarlayarak okuma, ses tonu, okuma hizi ve okuma kurallar1 yoniinden orta-
ya ¢tkan anlamli farklilik ise STCY lehine bulunmustur.

[Ikogretim 2. simf 6grencilerinde yazma hatalar1 ve yazma kurallarma uyma
durumlari, ilk okuma yazmay1 6grendigi yonteme gore; yazi biyiikliigi ve yazi
temizligi acisindan anlamli farklilik saptanmamuistir. Ancak, yazi yonti, satir ¢izgisine
yazma, harflerin yazilig bigimi, oturma bi¢imi, yazi hizi, kalem tutma ve sesten yazma
yoniinden anlaml farklilik STCY lehine bulunmustur. Kelimeler aras: bogluk yoniin-
den anlamli farklilik ise CY lehine olmustur.
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Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen sonugclar gercevesinde karsilasilan sorunlarin orta-
dan kalkmasinda veya azalmasina katki saglayacak oneriler agsagida verilmistir:

1. Ogrencilerin izleyerek okuma hatalarini énlemek ve okuma yazma kuralla-
rina uymalarini saglamak icin sinif 6gretmenlerinin gerekli 6nlemleri almalar1 ve bu
onlemleri velilerle paylasarak is birligi icinde sorunun ¢6ziimiine gidilmelidir. Bu
amacla sik sik veli toplantist yapilmalidir.

2. Ctimle Yontemi ile ilk okuma yazma 6grenen 2. sinif 6grencilerinin biiytik
bir bolimiintin bitisik egik yaziy: tercih etmedikleri belirlenmistir. Bitisik egik yaziy1
ogrencilere kazandirmada smif 6gretmenine diisen gorevlerin yaninda, 6grencinin
ailesine ve okul 6ncesi egitim aldig1 kuruma da ¢ok énemli gorevler diismektedir. Bu
nedenle okul 6ncesi egitim veren kurumlar, 6grencilerin bitisik egik yazinin gerektir-
digi okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik gerekli alt yapiyr vermelidir.
Okul 6ncesi egitim programinin dgrencilerin seviyesine uygun STCY ile ilk okuma
yazmaya hazirlik calismalarina yonelik gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Ayrica
sinif 6gretmenlerinin biiytiik bir gogunlugunun bitisik egik yaz1 yazmada zorlandik-
lar1 goriilmiistiir. Sinuf 6gretmenleri lisans diizeyinde verilecek derslerle, gorevde
olan 6gretmenler ise hizmeti¢i egitim yoluyla bitisik egik yaz1 konusunda yetistiril-
melidir.

3. Her iki yontemle okuyan 6grencilerin atlayarak, ekleyerek ve tekrarlayarak
okuma hatas1 yaptiklari belirlenmistir. Atlayarak, ekleyerek ve tekrarlayarak okuma
hatalarmi diizeltmek i¢in 6grencilere sevdikleri bir metni sesli okumasi tavsiye edile-
bilir. Sinifta sesli okuma ¢aligmalarmna agirlik verilmelidir. Ayrica 6grencilerin okuma
esnasindaki telaffuzlarina, atlayarak, ekleyerek ve tekrarlayarak okuma hatalarina
dikkat edilmeli, 6grencilere kirict olmadan kelimenin veya ctimlenin dogru telaffuzu
verilmelidir. Ses tonu sorununun ¢oziimii icin 6grencilere iyi 6rnek olunmali; heye-
can yapmamalari, nefes alip vermeyi iyi ayarlamalar1 ve okurken ¢ok ytiksek veya
algak sesle okuma yerine, onu dinleyen 6grenci toplulugunun duyabilecegi kadar ses
¢ikarmalari yontinde 6grenciler yonlendirilmelidir.

4. Ogrencilerin %10-%15'inin harflerin yazilis bigiminde sorun yasadiklari
saptanmugtir. Bu nedenle harfleri §gretirken harflerin yazilig bigimlerine ¢ok dikkat
edilmelidir. Ornek harfler deftere yazilarak 6grencilerin benzerlerini yapmalari iste-
nebilir. Benzer harfi yazmalarin isterken tipatip aynisinin olmasi beklenmemelidir.
Ogrencinin kendine 6zgii yazi karakterini olusturmasina izin verilmelidir. Bir harfin
yazihigt tam oturmadan digerine gegilmemelidir. Ogrencilerin okuma yazma 6gren-
meleri konusunda aceleci davranilmamalidir.

5. Ogrencilerin hala %5’inin kalemi hatali tutuklar: tespit edilmisgtir. Ogrenci—
lerin kalem tutmalar1 6grencilerin oturma bigimlerine ve yazilarinin diizgiin olma-
sinda ¢ok etkili olmaktadir. Bu nedenle 6grenciler ilk kalem tutmaya basladigindan
itibaren, sirasiyla aileler, okul 6ncesi 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleri 6grencilerin
diizgiin kalem tutmalar1 konusunda gerekli hassasiyeti gostermelidirler.

6. Bitisik egik yazida kullanilan yazi fontlarinda 6grencilerin yazma esnasinda
sorun yagadiklar1 gozlenmistir. Yaz: fontlar: bitisik egik yazmada daha akici ve giizel
yazmaya katki saglayacak sekilde yeniden diizenlenmelidir.

7. Sinif 6gretmeni adaylarina staj uygulamalarinda, ilkégretim 1. siniflarinda-
ki ilk okuma yazma 6gretim siirecini izleme zorunlulugu getirilmelidir.

@ Milli Egitim 4 Say1 187 @ Yaz/2010



4 Yalgin Bay

Kaynakga

AKYOL, Hayati (2001). Tiirk¢e Ilkokuma Yazma Ogretimi, Giindiiz Egitim ve Yayinalik,
Ankara.

BAY, Yalgin (2008). Ses Temelli Ciimle Yontemiyle ilk Okuma Yazma Ogretiminin
Degerlendirilmesi (Ankara ili Ornegi), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
(Yayimlanmamis Doktora tezi), Ankara.

CELENK, Siileyman (2003). ilkokuma Yazma Programi ve Ogretimi, Ani Yaymcilik, Ankara.
GUNES, Firdevs (2000a). Uygulamali Okuma Yazma Ogretimi, Ocak Yayinlar1 Ankara.

GUNES, Firdevs (2000b). “Okuma Yazma Og’retiminde Ciimlenin Onemi”, Tiirkliikk Bilimi
Arastirmalari. Tiirk¢e'nin Ogretimi Ozel Sayisi. 13;39-46.

GUNES, Firdevs (2007). Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel Yapilandirma, Nobel Yayin
Dagitim, Ankara.

KAVCAR, Cahit ve digerleri (1997). Tiirkce C)gretimi, Engin Yayinlari, Ankara.
MEB. (2005a). PISA Projesi 2003 Ulusal Nihai Rapor, Milli Egitim Basimevi, Ankara.

MEB. (2005b). Ilkégretim (1 - 5. Siniflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, Devlet
Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi, Ankara.

TAZEBAY, Atilla (1993). “llkokuma Yazma Og“retimi”, Milli Egitim Dergisi 123, Milli Egitim
Basimevi, Ankara.

TURK DIL KURUMU (1998). Tiirk¢e Sozliik, TDK Yayinlari, Ankara.

FITZGERALD Elizabeth L. (2004). http://www.home.mindspring.com/~teachingkids/
id17.html, “Cursive First: An Introduction to Cursive Penmanshi.”, Elizabeth L. FITZGE-
RALD, 20 Agustos2005.

www://E:\Understanding Literacy Development in Young Children ~htm, 10 Eyliil 2006.

http://ttkb.meb.gov.tr/ ogretmen /modules.php?name=Downloads&d_op=getit&lid=664 adli
web sitesinden 25 Agustos 2005.

TARNOWSKI Jessica ve O'REILLY D. (2003). http://www.t3.preservice.org/t0211466/why.htm,
“Why Learn Cursive Writing”, Jessica TARNOWSKI ve Dana O'REILLY, 20 Agustos
2005.

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 @



Ik Okuma Yazmay1 Ogrendigi Yonteme Gore ilkogretim Ikinci Sinif Ogrencilerinin ... ¢

THE COMPARISON OF READING AND WRITING
MISTAKES OF PRIMARY SCHOOL SECOND GRADE
STUDENTS’ ACORDING TO HOW THEY LEARN
EARLY READING AND WRITING*

Yalcin BAY**

Abstract

In the research; in the 2005-2006 academic year, 155 Primary Education
Grade 2 students who form the research” s illustration group were observed for
two months in terms of their reading and writing mistakes. Then their reading
and writing mistakes was comparisoned according to the method they learned
early reading and writing. In this research, a variety of technique such as scan-
ning model, questionnaire and observation techniques and models have been
used. In the processes of interpretation of data; form charts have been created
and the datas, which were acquired by using variety of statistical techniques
such as t test, have been interpretated. In the research, when the observed
Primary Education Grade 2 students’ “preference in writing styles” was exami-
ned, it has been concluded that; 75% of the students who have learned early rea-
ding and writing with the Phoneme Based Sentence Method (PBSM) prefer agg-
lutinative slanted writing while 17% of the students who have learned early rea-
ding and writing with SB prefer this style in writing.

Key Words: Phoneme Based Sentence Method, Early Reading and
Writing Teaching, reading and writing, Primary Education Turkish Lesson
Teaching Program

This study has been prepared on the basis of doctoral thesis “The Evaluation of Early
Reading and Writing Teaching With Phoneme Based Sentence Method ( A case study of
Ankara)” by Yalgm BAY in consultation with Prof. Dr. Firdevas GUNES in Gazi University
Institute of Educational Sciences , Department of Primary Teaching, Primary School
Teaching Programme in 2008 .
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iLKOGRETIM TURKCE DERS KiTAPLARININ
OGRETMEN GORUSLERi DOGRULTUSUNDA
DEGERLENDIRILMESi

Cevdet EPCACAN*

Veysel OKCU**

Ozet

Bu arastirmanin amaci, 2005’te uygulamaya konulan Tiirkge ilkogretim
programu gercevesinde hazirlanan Tiirkge ders kitaplarimin programa uygunlu-
gu ve yeterliligine iliskin, simuf 6gretmenlerinin kanaatlerini belirlemektir.
Arastirma icin betimleme yontemine bagvurulmustur. Anket maddelerinin
hazirlanmasi amaciyla “Kazamimlar’, “Ogretim Durumlar1”, “Okuma
Parcalar1”, “Yaz1 Caligmalar1”, “Dil Bilgisi Konular1”, “Olgme ve Degerlen-
dirme”, “Gorsel Okuma” alt baglhklar1 hakkinda &gretmenlerle goriismeler
yapilmistir. Gortismelerden elde edilen veriler; Tiirkge dersi ilkogretim prog-
ram kilavuzu, Tiirkge ders kitaplarina iliskin yapilmis arastirmalar ve degisik
kuramsal kaynaklardan yararlanilarak 571i Likert formunda ankete doéniistii-
rilmiistiir. 50 maddeden olusan anketin yanitlar;; “hi¢ katilmiyorum”, “katil-
miyorum”, “kararsizzm”, “katiliyorum”, “tamamen katiiyorum” biciminde
diizenlenmistir. Kapsam gecerligi i¢in uzman gortislerinden yararlanilmus,
giivenirlik ¢alismasinda giivenirlik katsayisi (cronbach-alpha) .96 bulunmustur.
Smif gretmenlerinin Tiirkce ders kitaplarinin programa uygunlugu ve yeterli-
ligine iliskin goriislerinin gesitli degiskenlere gore degisip degismedigi istatis-
tiksel teknikler kullanilarak belirlenmeye galisilmistir. Analizler sonucunda
smnif 6gretmenlerinin, Tiirkge ders kitaplarimin yeterliligi ve 6gretim progra-
miyla uygunlugu konusunda “kararsizim” diizeyinde kaldiklar1 saptanmusgtir.

Anahtar Sézciikler: Ogretim Programy, ders kitabi, Tiirkge Ogretimi

Giris

Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi cagimizda birey ve toplumun gelecegi,
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu
becerilerin kazanilmas: ve hayat boyu stirdiiriilmesi, bilgiyi ezberleme ile degil bilgi
tiretimine dayali cagdas bir egitimle miimkiindiir (MEB, 2005, 13). Temel amac: yara-
tic1 diistinen, anlayan, yorumlayan, bilgiyi kullanabilen, iiretebilen, kisisel ve sosyal
degerlere 6nem veren, sorun ¢ozen ve bilimsel diislinen bireyler yetistirmek olan
Tiirk egitim sistemi de bu degisimlerden etkilenmekte ve 6zellikle de egitim yakla-
simlarinda koklu degisikliklere yonelmektedir. Ciinkii giintimiizde her kesimin tize-
rinde anlagti1 6nemli bir nokta, geleneksel egitimin birey ve toplumun ihtiyaglarim
karsilamada yetersiz kaldigidir.

*

Yrd. Dog. Dr.; Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
Siirt Universitesi, Egitim Fakiiltesi Ogretim Gérevlisi.
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Ogrenci merkezli egitimi temel alan yapilandirmaci 6grenme kuraminin
ozunt, bilginin bireye dogrudan kazandirilamayacagi gercegi olusturmaktadir.
Bireyin bilgiyi kendi faaliyetleriyle kesfetmesi ve yapilandirmasi gerektigi ifade edil-
mekle birlikte en iyi 6grenmenin de bireyin somut ogelerle ve diger arkadaslariyla
olan iligkileriyle gerceklestigi belirtilmektedir (Atasay ve Akdeniz, 2006, 157; Charles,
2000, 3). Gilintimiiz bilgi ve teknoloji caginda yapilandirmaci yaklagim, ¢oklu zeka
kurami, 6grenci merkezli 6grenme ve bireysel farkliliklara duyarl egitim gibi cagdas
egitim yaklasimlar: 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklagimlarla egitim stirecinde 6gren-
cinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmekte-
dir. Bu 6grenme yaklagimlar: esas alinarak hazirlanan Tiirkge dgretim programinda
ogrencilerin sadece dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel becerilerini gelis-
tirme degil siralama, siniflama, elestirel diistinme, okudugu ile ilgili analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilme gibi tist diizey diistinme becerilerinin de gelistirilmesi bek-
lenmektedir. Tiirkge 6gretim programi, 6grencinin bizzat yaparak, yasayarak 6gren-
mesini; 6grenciye hazir bilgiyi vermeden, 6grencinin bilgiyi kendisinin yapilandir-
masint saglayan yapilandirmact 6grenme yaklagimi merkeze alinarak hazirlanmigtir.
Yapilandirmaci yaklagim catist altinda ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, isbir-
likli 6grenme gibi gesitli 6grenme ortamlarini 6nermektedir. Dayanilan 6grenme yak-
lagimlariin geregi olarak Tiirkge 6gretim programi birgok yeni kavram ve olgulari
da beraberinde getirmistir. Bunlardan bazilarini asagidaki alt basliklarla agiklamak
miimkindir. Tiirk¢e 6gretim programinda dinleme, okuma, konusma ve yazma
ogrenme alanlarinin disinda 6grencinin gorsel nesne ve materyalleri okuma ve
sunma becerilerini geligtirmeyi hedefleyen gérsel okuma ve gorsel sunu 6grenme ala-
nina programda yer verilmistir.

Tiirkce 6gretim programinda Ogrencilere kazandirilmak istenen becerilere
yonelik hedefler kazamim olarak belirlenmis; kazanimlar, 6grencilerin yas, diizey, dil
ve zihinsel gelisimleri dikkate alinarak sarmal bir bicimde hazirlanmigtir. Tiirkge
ogretim programinda ilkdgretim birinci kademe igin dil bilgisi konularinin ayr1 bir
o6grenme alan1 olarak verilmesinden kaginilmis; 6grencilere anlamli 6rnek ctimleler,
metinler icinde diger 6grenme alanlari igine serpistirilerek verilmesi anlayis1 getiril-
mistir. Tiirkce 6gretim programinda 6grenme-0gretme siireci tiim asamalariyla
ayrintili bir bigimde 6rnek etkinlikler verilerek hazirlanmigtir. Tiirkge 6gretim prog-
raminda 6lgme ve degerlendirme asamasi, tirtin temelli degerlendirme anlayisindan
Ogrencinin 6grenme-6gretme stireci icindeki tiim gelisim ve 6grenme asamalarini
kapsayan stire¢ temelli 6lcme ve degerlendirme anlayisi olarak yeniden dtizenlen-
migtir. Hazirlanmig olan 6gretim programinin getirmis oldugu bagka bir yenilikse her
ders igin, etkinliklerde kullanilmak tizere “ders kitab1”, “6grenci ¢alisma kitab1” ve
“6gretmen kilavuz kitab1” ad1 altinda ti¢ ayr kitab1 kullanma gelenegini baglatmis
olmasidir. Ders kitabinda dersle ilgili okuma pargalarma yer verilir. Ogrenci calisma
kitabinda dersle ilgili etkinlikler bulunur. Ogretmen kilavuz kitabr ise dersin iglenisi-
ni yonlendirmek, 6gretmene ders etkinlikleri icin gerekli aciklamalar1 yapmak tizere
hazirlanmigtir.

Tiirkce dersi 6gretim programinda getirilmis olan yeniliklerden bir tanesi de
tematik metin anlayisinin uygulanmasidir. Tematik metinlerle 6grencilerin 6gretim-
sel bilgiler disinda, toplumun ve cagdas yasamin gerektirdigi ulusal ve evrensel
degerlerden beslenerek yetismesinin amaclandigini séylemek miimkiindiir. Ciinkii
Tiirkce dersi 6gretim programinda 6nerilmis olan temalar arasinda, 6gretimin ote-
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sinde tamamen egitim amagh “Birey ve Toplum”, “Atatiirk”, “Degerlerimiz”, Giizel
Ulkem Ttiirkiyem”, “Saglik ve Cevre”, “Yenilikler ve Gelismeler”, “Gtizel Sanatlar”,
“Dogal Afetler” gibi dordii zorunlu dordii se¢meli 8 (sekiz) tema vardir.

Tiirkge Ogretim programu her ne kadar ¢agdas 6grenme yaklagimlariyla
uygunluk arz edecek bigimde hazirlanmig olursa olsun, programda belirtilmis olan
O6grenme-ogretme siirecinin yiiritiilmesi asamasimnin gerceklestirilmesine aracilik
edecek ders kitaplarmin 6gretim programinin gerektirdigi 6zellikleri tasimamasi,
programdan beklenen basar1 diizeyini diisiirecektir. Diger bir deyisle programin
bagarili olmasi, programin somutlagmis hali olarak kabul edilebilecek olan ders kitap-
larinin niteligi ile dogru orantilidir.

Ders kitabi,“Bir dersin 6gretimiyle iligkili olarak hazirlanan veya secilen bir
kitaptir.” Benzer bir anlamda “Belli 6lctilere gore incelendikten sonra belli bir okul,
smif ve ders icin 6gretmen ve Ogrencilere temel kaynak olarak 6nerilen bir kitap-
tir.”(Oguzkan, 1993, 83) Demirel ve Kiroglu'na (2005, 2) gore ise ders kitabi, “Egitim
programinda yer alan hedef, igerik, 6grenme-6gretme stireci ile 6lgme ve degerlen-
dirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amach kullamilan basili bir
o0gretim materyalidir.” Ayni zamanda stirekliligi, dogrulugu, degiskenligi tartisilabi-
len bir olgu olan bilginin yanu sira gorsel, algisal ussal ve zihinsel kazanimlarin top-
lamina isaret etmektedir (Kaya, 1997, Akt. Esgi, 2005, 88).

Geligmis ve gelismekte olan her iilkede ders kitaplarinin her zaman 6nemli bir
egitim aract oldugu bilinmektedir. Bir egitim-6gretim araci olan ders kitaplar: iyi
hazirlandig: takdirde hem 6gretmenlere hem 6grencilere biiyiik yarar saglar. Egitim
ve 6grenme etkinliklerinde 6gretmen ve 6grencilere kilavuzluk eder ve ayni zaman-
da da temel bir bilgi kaynagidir. Ders kitaplari, 6gretim sirasinda 6grencilerin neleri
ogrenecegi ve 6gretmenlerin neleri 6gretecegini 6nemli 6l¢tide belirleyen bir kaynak
olma ozelligi tasidig1 gibi sinif i¢i 6grenme-6gretme etkinliklerine yo6nelik kararlar
tizerinde de dnemli etkilere sahiptir. Bu nedenle ders kitaplarinin, egitim amaglarin
gerceklestirmek tizere 6grencilerin 6grenme yasantilarina yon veren ve en ¢ok kulla-
nilan 6gretim araci oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretim araglari iginde en gok
ders kitaplariin kullaniliyor olmasi, 6gretimdeki roliinii de artirmaktadir (Kilig ve
Seven, 2002, 19). Hazirlanacak olan ders kitaplarinin yapisal olarak ytirtirliikte olan
O0gretim programlarina dayandirilmasi, bireyin ve toplumun gereksinimleri goz
oniinde bulundurularak hazirlanmasi, énerilen etkinliklerin kuramla uygunluk gos-
termesi, 6gretimin merkezine bireyi alan etkinliklerle donatilmis olmasi, etkinlikler-
de disiplinler arasi iligkilerin kurulmasi, s6z konusu kitabin daha iglevsel olmasina
katk: saglayacaktir. Bu agidan hazirlanmus olan Tiirkge ders kitaplarinin Tiirkge dersi
ogretim programinda belirlenmis olan temel amag ve kazanimlar, 6grenme alanlari,
o6grenme ve 6gretme stirecinde 6nerilmis olan 6gretim yontem ve teknikleri, etkinlik-
ler, belirlenmig olan temalara yoénelik hazirlanmig olan okuma pargalar ve dgretim
programinda 6nerilmis olan 6lgme-degerlendirme etkinlikleriyle uygunluk goster-
mesi beklenir. Bu arastirmanin amaci, 2005 yilindan bu yana uygulanmakta olan
Tiirkge dersi ilkdgretim programi dogrultusunda hazirlanmig olan ilkggretim Tiirkge
ders kitaplarinin programa uygunlugu konusunda programin uygulayicist olan ilk-
ogretim birinci kademe simif 6gretmenlerinin goriislerini almak ve degerlendirmek-
tir. Aragtirmada yaniti aranan temel problem, “Sinif 6gretmenlerinin, Tiirkge ders
kitaplarmin Tiirkge dersi 6gretim programiyla uygunlugu konusundaki gortisleri
nelerdir?” sorusudur. Bu temel sorunun altinda 6gretmen goriiglerinin hizmet yilina,
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okutulan smif diizeyine, ders kitaplarinin yeterliligine, sinif 6gretmenlerinin gorev
yaptiklari okulun bulundugu sosyo ekonomik cevrenin o6zelligine, cinsiyete ve
mezun olunan boliime gore degisip degismedigi belirlenmeye ¢aligiimistir.

Yontem

Ogretmen goriiglerini almak igin tarama modeli tercih edilmistir. Bunun igin
anket veri toplama aracindan yararlanilmigtir. Anket hazirlanmadan 6nce ilkogretim
sinif 6gretmenleriyle Tiirkce ders kitaplarina iligkin olarak; “Kazanimlar”, “Ogretim
Durumlar1”, “Okuma Pargalar1”, “Yaz1 Calismalar1”, “Dil Bilgisi Konular1”, ”Olgme
ve Degerlendirme”, “Gorsel Okuma” alt bagliklar1 hakkinda gériismeler yapilmigtir.
Yapilan goriismelerden elde edilen veriler, Tiirkce dersi ilkogretim programi kilavu-
zu, Tirkge ders kitaplarina iliskin yapilmis arastirmalar, konu alani ders kitaplari ve
degisik kuramsal kaynaklardan yararlanilarak anket maddeleri hazirlanmigtir. Anket
formunun ilk bolimiinde 6gretmenlerin bazi kisisel bilgileri, okuttuklari smif ve
caligtiklar: okul ile ilgili sorular, ikinci boliimiinde de arastirmacilar tarafindan hazir-
lanan 50 maddeden olusan Likert tipinde bes dereceli, 6gretmenlerin katilma diizey-
lerini belirleyici yargisal ciimleler yer almistir. Olgekte “Hig Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” seklinde
derecelendirilen maddeler sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlandirilmigtir. Ayrica her
bir madde igin elde edilen aritmetik ortalama, 6gretmenlerin her maddeye katilma
diizeyi “1.00- 1.80: Hi¢ Katilmiyorum”, “1.81- 2.60: Katilmiyorum”, “2.61- 3.40:
Kararsizzim”, “3.41- 4.20: Katiliyorum”, “4.21- 5.00: Tamamen Katiliyorum” olarak
degerlendirilmistir. Calismanin evrenini, 2007-2008 egitim-6gretim yili giiz done-
minde Siirt ili merkez ilkogretim okullarinda gorev yapan ve aktif olarak sinif okutan
birinci kademe 6gretmenleri olusturmaktadir. Orneklemde ise bu okullarda gorev
yapan Ogretmenlerden rastgele ornekleme yontemi ile secilen 400 6gretmen yer
almaktadir. Sinif 6gretmenlerinden alinan veriler tizerinde yapilan giivenirlik galis-
masinda anketin cronbach alpha giivenirlik katsayisit ,96 olarak bulunmustur.
Verilerin analizinde bilgisayar ortaminda SPSS 13.0 programu ile aritmetik ortalama,
standart sapma, bagimsiz 6rneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi ve ¢oklu karsi-
lagtirma yontemlerinden Post-Hoc Scheffe testi kullanilmigtir, anlamlilik diizeyi 0.05
olarak alinmistir.

Bulgular

Smuf ogretmenlerinin, Tiirkce ders kitaplart hakkindaki goriiglerine iligkin
yapilan ¢alismanin bulgular: agagidaki bigimde elde edilmistir. Oncelikle sinif &gret-
menlerinin demografik 6zellikleri hakkindaki bilgiler tablolastirilmis ve Ek- 1'de
sunulmustur.

Smnif 6gretmenlerinin, Tiirkge ders kitaplarinin Tiirkge dersi 6gretim progra-
miyla uygunlugu ve yeterliligine iliskin tablo (Ek-2) genel olarak degerlendirildigin-
de sinif 6gretmenlerinin biiytik bir cogunlukla Tiirkge ders kitaplarmnin yeterliligi ve
Tiirkge dersi 6gretim programiyla uygunlugu konusunda “kararsizim” olduklarmni
soylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin “kararsiz” konumunda kalmalari, Tiirkce
ders kitaplarinin bir ders kitabinin yukarida belirtilmis olan alt basliklar agisindan
tasimasi gereken Ozellikleri yeterince tasimamasinin, ¢agdas 6grenme kuramlari esas
alinarak hazirlanan Tiirkge dersi 6gretim programinin gerektirdigi Slgtitlerin yeterli
bir bicimde dikkate alinmamasinin bir sonucu olarak kabul edilebilir.
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Tablo- 1 Hizmet Yilina Gore Ogretmen Goériislerinin Aritmetik
Ortalamalar:

Gruplar N Yiizdelik Aritmetik Standart Sapma Karsiladig1 Deger
Ortalama
0-5 yil 112 26,9 2,9821 ,60242 Kararsizim
6- 10 y1l 137 32,7 2,9667 ,62345 Kararsizim
11-15y1l 57 14,9 3,2530 ,66877 Kararsizim
16 -20 y1l 24 6,7 3,4617 ,63853 Katiliyorum
20 ve lizeri 70 18,8 3,3457 ,63959 Kararsizim
Toplam 400 100,0 3,1079 ,64977 Kararsizim

Tablo- 2 Hizmet Yilina Gére Ogretmen Goériiglerinin Tek Yonlii Anova
Analizi Sonucu

Varyansin Kareler  Serbestlik Kareler F p Farkin Kaynag1 P*
Kaynag1 Toplami ~ Derecesi ~ Ortalamast (SCHEFFE)
Gruplari arast 12,664 4 3,166 0-5ile 16- 20 y1l ,023
Gruplar ig 155,795 395 ,394 8,027 000 0-5 ile 20 ve tizeri y1l ,007
Toplam 168,460 399 6-10yilile16-20y1l ~ ,014

6 — 10 yil ile 20 ve tizeri y1l ,002

* The mean difference is significant at the .05 level

Analiz sonucu, ilkégretim 1. kademe Tiirk¢e ders kitaplarimin programla
uyumluluguna ve yeterligine iliskin 6gretmen goriigleri arasinda hizmet yilina gore,
anlamli bir farklilik (p=0,00< 0,05) oldugu ifade edilebilir.

Hangi gruplar arasinda anlaml farklilik oldugunu saptamak igin Post- Hoc
Scheffe Testine bagvurulmus, analiz sonucunda 0-5 ile 16-20 y1l hizmeti olanlar ara-
sinda; 0-5 ile 20 ve tizeri yil hizmeti olanlar arasinda; 6-10 yil ile 16-20 y1l hizmeti
olanlar arasinda; 6-10 y1l ile 20 ve tizeri y1l hizmeti olanlar arasinda anlamli farklilik
oldugu saptanmugtir. 0-5 yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l hizmeti olan siif 6gretmenlerinin
Ttirkge ders kitaplarmin Tiirkce dersi 6gretim programiyla uyumlulugu ve uygunlu-
gu konusundaki diistinceleri “kararsizzim” diizeyinde kalmistir.

Tablo- 3 Okutulan Sinifa Goére Ogretmen Goriislerinin Aritmetik
Ortalamalar1

Gruplar N Yiizdelik Aritmetik Standart Sapma Karsiladigi Deger
Ortalama
1. simf 66 16,8 3,1655 ,65455 Kararsizim
2. siuf 82 20,5 3,1107 ,65232 Kararsizim
3. siuf 102 25,8 3,1394 ,66842 Kararsizim
4.s1f 79 19,3 3,0438 ,63171 Kararsizim
5.sif 71 17,6 3,0769 ,64563 Kararsizim
Toplam 400 100,0 3,1079 ,64977 Kararsizim
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Tablo- 4 Okutulan Sinifa Goére Ogretmen Goriislerinin Tek Yénlii Anova
Analizi Sonucu

Varyansin Kaynagi ~ Kareler Toplam1  Serbestlik Derecesi ~ Kareler Ortalamasi F p
Gruplari aras1 ,713 4 ,178
Gruplar ig 167,746 395 425 420,794
Toplam 168,460 399

* The mean difference is significant at the .05 level

Analiz sonucunda ilkogretim 1. kademe Tiirkge ders kitaplarinin programla
uyumluluguna ve yeterligine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda okutulan smifa gére
anlamli bir farklilik (p=0,794> 0,05) olmadig1 sGylenebilir.

Tablo- 5 Tiirkce Ders Kitaplarinin Yeterliligine iliskin Ogretmen
Goriiglerinin Aritmetik Ortalamalar1

Gruplar N  Yiizdelik Aritmetik Standart Karsiladig1 Deger
Ortalama Sapma

Oldukga Yetersiz 25 4.8 2,3752 ,70404 Katilmiyorum

Yetersiz 151 33,2 2,7315 46147 Kararsizim

Kararsizim 41 10,5 3,1810 ,54028 Kararsizim

Yeterli 174 48,8 3,4855 ,50661 Katiliyorum

Oldukga Yeterli 9 2,8 3,8222 ,71655 Tamamen Katiliyorum

Toplam 400 100 3,1079 ,64977 Kararsizim

Tablo- 6 Tiirk¢e Ders Kitaplarin1 Yeterli Bulma Durumuna Gore Ogretmen
Goriiglerinin Tek Yonlii Anova Analizi Sonucu

Varyansin Kareler  Serbestlik Kareler F p Farkin Kaynag1 P*
Kaynagi Toplami  Derecesi ~ Ortalamast (SCHEFFE)
Gruplar arasi 64,435 4 16,109 Oldukga Yetersiz-Yetersiz ,037
61,167 ,000 Oldukga Yetersiz-Kararsizim ,000
Gruplar ig 104,025 395 ,263 Oldukga Yetersiz-Yeterli 000
Oldukga Yetersiz-Oldukga

Yeterli ,000
Toplam 168,460 399 Yetersiz-Kararsizim ,000
Yetersiz-Yeterli ,000
Yetersiz-Oldukga Yeterli 000
Kararsizim-Yeterli ,021

Kararsizim-Oldukga Yeterli ,023

* The mean difference is significant at the .05 level

Analiz sonuglari, ilkégretim 1. kademe Tiirkge ders kitaplarimin programla
uyumluluguna ve yeterligine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda Tiirkce ders kitapla-
rin1 yeterli bulma agisindan (p=0,00< 0,05) anlamb bir faklilik oldugunu gostermigtir.

Hangi gruplar arasinda anlaml bir farklilik oldugunu saptamak igin Post-
Hoc Scheffe testine bagvurulmus yeterli ve oldukga yeterli géren 6gretmenler arasin-
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da anlamli bir fark bulunmazken yeterli gérme agisindan diger tiim gruplar arasinda
anlamli farklilik oldugu ifade edilebilir.

Tablo- 7 Okulun Sosyo Ekonomik Cevresine Gore Ogretmen Goriislerinin
Aritmetik Ortalamalar:

Gruplar N  Yiizdelik Aritmetik Standart Kargsiladig1 Deger
Ortalama Sapma

alt dtizey 219 52,4 2,9742 ,61918 Kararsizim

orta diizey 158 41,2 3,2432 ,65323 Kararsizim

ust diizey 23 6,4 3,4513 ,61673 Katiliyorum

Toplam 400 100 3,1079 ,64977 Kararsizim

Tablo- 8 Okulun Sosyo Ekonomik Cevresine Gore Ogretmen Goriislerinin
Tek Yonlii Anova Analizi Sonucu

Varyansin Kareler  Serbestlik Kareler F p Farkin Kaynag1 P*
Kaynagi Toplami ~ Derecesi ~ Ortalamas: (SCHEFFE)
Gruplar arast 9,521 2 4,760 Alt diizey-orta diizey | ,000
Gruplar ig 158,939 397 ,400 11,890,000 Alt diizey-tist diizey ,003
Toplam 168,460 399

* The mean difference is significant at the .05 level

Analiz sonucunda ilkégretim 1. kademe Tiirkge ders kitaplarmin programla
uyumluluguna ve yeterligine iliskin 6gretmen gortisleri arasinda okulun bulundugu
sosyo ekonomik gevreye gore anlamli bir farklilik (p=0,000< 0,05) oldugu saptanmustr.

Hangi gruplar arasindan anlaml farklilik oldugunu belirlemek i¢in yapilan
Post — Hoc Scheffe testinde alt sed. grubundaki 6gretmenlerle orta ve {ist sed. gru-
bundaki 6gretmenlerin gortigleri arasinda anlaml farklilik oldugu s6ylenebilir.

Tablo- 9 Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar t Testi Sonucu

Gruplar N Yiizdelik  Aritmetik  Standart F t Serbestlik r*
Ortalama Sapma Derecesi

Kadin 127 30,9 3,0282 ,66493 ,190  -1,676 398 ,094

Erkek 273 69,1 3,1449 ,64046

Yapilan analiz sonucunda ilk6gretim 1. kademe Tiirkge ders kitaplarinin prog-
ramla uyumluluguna ve yeterligine iliskin 6gretmen gortisleri arasinda cinsiyete gore
anlaml bir farklilik (p=0,094> 0,05) yoktur denilebilir.

Tablo- 10 Mezun Olunan Béliime Gore Bagimsiz Gruplar t Testi Sonucu

Gruplar N Yiizdelik  Aritmetik  Standart F t Serbestlik r*
Ortalama Sapma Derecesi

Smif Ogrt 324 81,4 3,1230 ,65757 1,338,960 398 ,337

Diger Bol. 76 18,6 3,0434 ,61542
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Analiz sonucunda ilkégretim 1. kademe Tiirkge ders kitaplarinin programla
uyumluluguna ve yeterligine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda mezun olunan
boltime gore anlaml bir farklilik (p=0,337> 0,05) olmadig: sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Hizmet yilina bakildiginda 0-5 y1l, 6-10 y1l ile 20 ve tizeri y1l hizmeti olan simf
Ogretmenlerinin yani arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %75’inin Tiirkge ders
kitaplariin 6gretim programiyla uygunlugu konusunda kararsiz oldugunu soyle-
mek miimkiindir. Tiirkge ders kitaplarinin uygulayicisi konumunda olan sinf 6gret-
menlerinin bu goriiste olmasini, 6gretmenlerin uygulamalar esnasinda kitaplardan
otiirii kargilagmis olduklari sorunlarla agiklamak olasidir. Ogretmenlerin, ders kitap-
larinin programa uygunlugu ve yeterliligi konusunda kararsiz kalmasi, tiim smuf
diizeylerinde 6gretmenlerin ders kitaplarindan kaynakli sorunlar yasamalariyla acik-
lanabilir. Sinif 6gretmenlerinin %38'i Tiirkge ders kitaplarint yetersiz olarak kabul
ederken %10,51i Tiirkge ders kitaplarinin yeterliligi konusunda kararsiz goziikmekte-
dir. Sinif 6gretmenlerinin %50’si ise Tiirkge ders kitaplarmin yeterli olduguna inan-
maktadir. Tiirkce ders kitaplarinin yeterliligi konusunda arastirmaya katilan 400
o0gretmenden yarisinin kitaplari yetersiz olarak gormesi; kitaplarin programa uyum-
lulugu ve bir ders kitabinin tasimasi gereken 6zellikler bakimindan sorunlar, eksik-
likler oldugunu gostermektedir. Alt sed grubundaki % 52 oranindaki sinif 6gretme-
ninin, Tiirkce ders kitaplarimin programa uygunlugu ve yeterliligi konusunda “karar-
s1izim” derecesinde kalmasi, 6nemsenmesi gereken bir bulgu olarak kabul edilmeli-
dir. Bu bulgudan hareketle Tiirkge ders kitaplarinin tiim sosyo ekonomik ¢evrelerde-
ki okul kogullaria uygun olacak yapida ve etkinliklerle hazirlanmadig: sGylenebilir.
Cinsiyet bakimindan tiim sif 6gretmenleri (400 6gretmen) Tiirkge ders kitaplarinin
yeterliligi konusunda “kararsizim” derecesinde kalmislardir. Bu bulgu ile cinsiyetin
simif 6gretmenlerinin Tiirkge ders kitaplarmin yeterliligi ve Ttirkge dersi 6gretim
programina uygunlugu konusundaki goriisleri agisindan 6nemli bir degisken olma-
dig1 soylenebilir. Mezun olunan boliim bakimindan tiim smif 6gretmenleri Tiirkce
ders kitaplarimin yeterliligi konusunda “kararsizim” derecesinde kalmuslardir. Bu
bulgu ile mezun olunan boéliim tiirtintin smif 6gretmenlerinin Tiirkce ders kitaplari-
nin yeterliligi ve Tiirkce dersi 6gretim programiyla uygunlugu konusundaki goriis-
leri agisindan 6nemli bir degisken olmadig1 s6ylenebilir.

Yapilan bu arastirmada ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarinin yeterliligi
konusunda kararsiz kalmasi, ders kitaplarinin programin gerektirdigi o6lctitlerde
hazirlanmadig1 sonucuyla agiklanabilir. Uygulamada 3. yilina girmig olan gretim
programinin uygulama asamasinin temel araci olan ders kitaplarinin, kullanicilari
olan smuf 6gretmenleri tarafindan yeterli goriilmemesi, istenen nitelikte kaliteli bir egi-
tim ve 6gretim stirecinin gerceklesmesini engelleyici, olduk¢a 6nemli bir sorun olarak
goriilebilir. Bu sorunun temel nedenlerinden bir tanesi olarak ders kitabini hazirlayan
kisi veya komisyonlarin 6gretim programinin genel nitelikleri ve 6gretim programinin
ders kitaplarinda aradig: 6zellikler konusunda yeterli bir bilgiye sahip olmamasi ola-
rak distintilebilir. Ayrica ders kitaplarinin 6gretmen ve 6grencilerin masalarma gel-
meden 6nce goriisti alinan uzman veya komisyonlarin da yeterli bir bigimde bu kitap-
lar1 inceleyip degerlendirmedikleri varsayiminda da bulunulabilir. Bu sorunun teme-
linde ders kitaplarindan kaynakli sorunlardan bagka, sinif 6gretmenlerinin 6gretim
programlart ile ders kitaplarinin uyumlulugu konusunda yeterli bir bigimde bilgilen-
dirilmemis, hizmet igi egitim gormemis olabilecegi de diisiiniilebilir.
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2005 yilindan bu yana uygulanmakta olan ilkdgretim programlar: ¢ergevesinde
hazirlanmis olan birgok ders kitabimin 6gretim programlarmnin gerektirdigi 6lgtilerde
hazirlanmadigi, bu alanda yapilmis olan bir¢ok aragtirmayla saptanmustir. Akar ve
Batur (2007) tarafindan yapilan bir calismada da Tiirkge dersi 6gretimi programi gerge-
vesinde hazirlanmis olan 4. ve 5. siruf Tiirkge ders kitaplarina iliskin olarak simf 6gret-
menlerinin gortislerine bagvurulmustur. Arastirma sonucunda Tiirkce dersi 6grenci
caligma kitaplarinin hem igerik hem dig yap1 yéniinden programin gerektirdigi sekilde
hazirlanmadig1 ve 6gretmenlerin kitaplar hakkinda olumsuz diistindiikleri saptanmus-
tir. Esgi (2005) tarafindan ilk6gretim 5. sinif bilgisayar ders kitaplarimin gorsel tasarim
ilkeleriyle biittinltigii konusunda yapilan arastirmada gorsel tasarim ilkelerini bitii-
niiyle dikkate alan bir bilgisayar kitabinin hazirlanmadigi belirlenmistir. Ozkara (2006),
Ttirkge 6grenci calisma kitaplarinin yazma kazanimlarint ne 6l¢tide karsiladigimi bul-
maya calistig1 arastirmasinda ¢alisma kitaplarinin yazma kazanimlarma yonelik genel
olarak yeterli sayida etkinligi icerdigini ancak incelenen ¢alisma kitaplarinin tamaminin
bazi kazanimlara yonelik fazla sayida etkinlik icerdigi; bazi kazanimlara yonelik de hig-
bir etkinlik igermedigini saptamistir. Kazanimlara yo6nelik etkinliklerin dagiliminda
goriilen bu dengesizligin, bu konuda belli 6lgiitlerin olmamasindan 6ttirti olsa da bun-
lara uyulmamasindan kaynaklandig1 sonucuna varilmstir. Arslan ve Arslan da (2006),
4. simf Tirkge galisma kitaplarinda bulunan sorularin Bloom (1979) taksonomisine
uygunlugunu belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirmada farkli yaymnevlerine ait olan tig
caligma kitabinda daha ¢ok biligsel alana dair sorulara yer verildigi, duyussal alana dair
sorulara az yer verildigi ve devinigsel alana dair sorulara hig yer verilmedigi saptan-
mugtir. Arslan, Ovali ve Yetisir (2006) tarafindan yapilan aragtirmada 5. sinuf Tiirkge
ders kitaplarindaki hikaye edici tiirdeki metinlerin hikaye haritasi unsurlarma uygun-
lugunu saptanmaya calisilmis ve arastirma sonucunda ders kitaplarindaki 6ykiileyici
metinlerde ykii haritasimin unsurlarinin biiytik 6lctide uygunluk tagidig: saptanmustir.
Ancak oykiileyici metinlerin bir¢ogunun kurgulanma agisindan bozuk oldugu goriil-
miis ve bunun da 6ykii haritas: yonteminin asamaliligina ters diistiigti belirtilmigtir.
Atmaca (2006) yapmis oldugu aragtirmada ders kitaplarmin hazirlanmas: esnasinda
gorsel tasarim ve resimlemenin oldukga énemli oldugunu ortaya koymay1 amaglamis-
tir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda kullanilacak resimlerin, gorsel sekillerin, yazili
metni destekleyici ve yorumlayici olmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica kitap metinle-
rinin secilmesinde ve etkinliklerin hazirlanmasinda uzmanlardan yararlanuldig: gibi
kitaplarin gorsel tasariminda da 6grencilerin 6grenme ve gelisim 6zelliklerini bilen
uzman kisilerden yararlanilmasi gerektigini savunmustur.

Ders kitaplarinin 6gretmenler tarafindan yeterli goriilmemesi, diger bir deyis-
le ders kitaplariyla ilgili sorunlarin varligin1 devam ettirmesi; biiytik umutlarla uygu-
lamaya konan 6gretim programlariyla yakalanmasi hedeflenen ¢agdas ve evrensel bir
egitim diizeyine ulasmanin 6niinde énemli bir sorun olarak kalabilir. Ayrica 6gret-
menlerin Talim ve Terbiye Kurulu'nun denetiminden ge¢gmeden yayimlanmis baska
kitaplardan yararlanmasi ve ders kitaplarinda gordiikleri eksiklikleri bagka kaynak-
lardan tamamlamalar1 sonucunu da dogurabilir. Ders kitaplariyla ilgili bu tiir sorun-
larin 6niine gegilebilmesi igin Milli Egitim Bakanlig: biinyesinde kurulmus denetleme
ve degerlendirme komisyonlarinin daha ciddiyetle ve bilimsel bir bicimde, ivedilikle
ders kitaplarini yeniden kontrolden ve degerlendirmelerden gegirmeleri gerekmekte-
dir. Kitaplar: hazirlayan uzman veya komisyonlarin da aymn sekilde gretim progra-
munin genel yaklagimi, yapist hakkinda daha saglikli bir bicimde bilgilenip ders kitab:
hazirlamamn tiim ilkelerini kitaplarinda etkili bir bi¢cimde kullanmalar: saglanmalidur.
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Ekler:

Ek-1: Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerine iliskin Tablo

Hizmet Yil1 Okutulan Simif Yeterli Bulma Sed. Diizey |Mezun Olunan | Cinsiyet
Bolim
G. N | % G. [N | % G. N % | G| N| % |G |N| % |G|N|%

0-5 112(26,9 | 1.5nf. | 66 | 168 | O. Ytrsz | 25 | 4,8 | AD.|219(52,4|S.O | 324|814 | K [127/30,9

6-10 |137(32,7 | 2.5nf | 82 | 20,5 | Yetersiz | 151 | 33,2| O.D.| 158 [ 41,2 |D.B. | 76 | 18,6 | E | 273|69,1

11-15 | 57 | 14,9 | 3.5nf |102 | 25,8 | Kararsiz | 41 | 10,5| UD.| 23 | 64

1620 [ 24 | 6,7 | 4Snf [ 79 | 19,3 | Yeterli | 174 | 48,8

20 tiz.r.| 70 |18,8 | 5.5nf | 71 | 17,6 | OL Ytrl. 9 2,8

T. 400 | 100 T. |400 | 100 T. 400 | 100 | T. |400| 100 | T. [400( 100 | T |400| 100
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Ek- 2 Tiirkge Ders Kitaplarina iliskin Ogretmen Goriislerinin Aritmetik ve Karsiladig1

Deger Ortalamasi

Kazanimlar

3. Kazanimlar ders kitaplarindaki etkinliklerle 6grencilere yeterli bir bigimde

kazandirilabilir. 2,97 | 1,11 | Kararsizzim

42. Ogretmen kilavuz kitaplarinda belirtilmis olan kazanimlar agik ve

anlagilirdir. 3,14 | 1,13 | Kararsizzim

43. Kazanimlar, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak

hazirlanmigtir. 3,00 | 1,08 | Kararsizim

44. Kazanimlar, 6grenme alaninin 6zelligine gore asamali olarak hazirlanmistir. 3,11 | 1,07 | Kararsizzim

Okuma Parcalan

Okuma parcalarinin dili 6grenci diizeylerine uygun olarak agik ve anlasilirdir. 3,03 | 1,17 | Kararsizim

Okuma pargalar1 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olarak secilmistir. 3,07 | 1,12 | Kararsizzim

Okuma parcalar: 6grencilere Tiirkgeyi sevdirecek nitelikte hazirlanmigtir. 3,14 | 1,00 | Kararsizzm

Okuma pargalari, 6grencilerin okumaya olan ilgilerini artiracak niteliktedir. 3,15 | ,99 | Kararsizzim

Dinleme etkinlikleri 6grencilerin etkili bir dinleme aliskanlig1

kazanmalarini saglamaktadir. 3,29 | ,96 | Kararsizim

Hazirlik Etkinlikleri

4. On hazirlik etkinlikleri yeterli bir bicimde diizenlenmistir. 3,11 | 1,09 | Kararsizim

5. Zihinsel hazirlik etkinlikleri §grencilerin metnin igerigini tanimalarin

yeterlilikle saglamaktadir. 3,08 | 1,06 | Kararsizim

6. Ogretmen kilavuz kitabinda derse girig etkinlikleri yeterli bir bicimde

diizenlenmistir. 3,21 | 1,08 | Kararsizzim

26.0grencilerin 6n 6grenmelerini ise kosacak hazirlik etkinliklerine yeterli

bir bigimde yer verilmistir. 3,10 | 1,00 | Kararsizzim

Dil Bilgisi

2. 56z varligim gelistirmeye yonelik etkinlikler yeterli bir bicimde verilmistir. 3,04 | 1,11 | Kararsizim

37. Dil bilgisi 6gretiminde anlamli metin diizeyindeki etkinliklere yeterli

bicimde yer verilmistir. 2,76 | 1,21 | Kararsizim

38. Dil bilgisi konular1 kolaydan zora birbiriyle iligkili bir bigimde hazirlanmistir. | 2,94 | 1,14 | Kararsizim

39. Dil bilgisi ile ilgili kurallarin 6gretiminde bol bol 6rneklerden yararlanilmustir. | 2,77 | 1,14 | Kararsizim

40. Dil bilgisi kurallarinin 6gretiminde kuramsal bilgi vermekten kaginilmustir. 3,27 | 1,03 | Kararsizim

41. Dil bilgisi konularinin 6gretiminde gorsel materyallerden yeterli bir bigimde

yararlanilmustir. 2,69 | 1,09 | Kararsizzm
Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

13. Etkinlikler, 6grencilerin gorsel okuma becerilerini gelistirecek bigimde

tasarlanmustir. 3,42 | ,99 Katiliyorum

14. Ogrenciler, kolaylhikla metnin igerigini resimlerle iliskilendirebilmektedir. 3,44 | 97 | Katiliyorum

15. Ogrenciler, resimler yardimiyla okuma parcasindaki olaylart

Oykiilestirebilmektedir. 3,33 | 1,05 | Kararsizim

17. Ogrenmeyi kolaylastiric1 gorsel sekillerden yeterli bir bigimde yararlamlmugtir. | 3,25 | ,98 | Kararsizim
Ogretim Yontem ve Teknikleri

7. Metni anlamaya yonelik 6gretim yontem ve teknikleri yeterli bir bigimde

hazirlanmigtir. 3,22 | 1,00 | Kararsizzim

16. Ogrencilerin amaca ydnelik yontem ve teknikleri yeterli bigimde

belirleyebilmeleri saglanmaktadir. 3,28 | 1,03 | Kararsizzim

18. Calisma kitabinda ayn1 6gretim yontem ve teknikleri sik sik tekrar edilmistir. | 3,47 | ,97 | Katiliyorum
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Tiirkge Dersine Kars1 lgi

28. Etkinlikler 6grencilerin Tiirkge dersine kars: olumlu tutum gelistirmelerini

saglamaktadir. 3,17 | 1,01 | Kararsizim

48. Etkinlikler, 6grencilerin okula karst olumlu tutum gelistirmelerini

saglamaktadir. 3,20 | 1,02 | Kararsizim
Sozlii Anlatim (Konusma)

10. Ogrenilen yeni sozciikler sézlii anlatimlarda anlamli bir bigimde

kullanilabilmektedir. 3,15 | 1,08 | Kararsizzim

11. Etkinlikler, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini yeterli bir bicimde ifade

etmelerini saglamaktadir. 3,10 | 1,04 | Kararsizzim

20. Etkinlikler sonunda 6grenciler okuma pargasimn ana diistincesini sozlii olarak

aciklayabilmektedir. 3,10 | 1,06 | Kararsizim

33. Etkinlikler, 6grencilerin sézlii anlatim becerilerinin gelismesine katki

saglamaktadir. 3,03 | 1,06 | Kararsizim

34. Etkinlikler, 6grencilerin diyalogla sorunlari ¢c6zmenin énemini kavramalarini

saglamaktadir. 3,16 | 1,01 Kararsizim

Yazma Caligmalar1

21.Etkinlikler, 6grencilerin islenen konuya iliskin duygularini yazili olarak

anlatmalarii saglamaktadir. 3,07 | 1,02 | Kararsizim

35. Yazma etkinlikleri, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesini

saglamaktadir. 3,20 | 1,01 | Kararsizim

36. Yaz1 calismalari, 6grencilerin bitisik egik yaz1 yazma becerilerini gelistirecek

yeterliliktedir. 3,00 | 1,15 | Kararsizzm

Opretim Durumlar

8. Etkinlikler, giincel hayatla yeterli bir bicimde iliskilendirilmistir. 3,08 | 1,07 | Kararsizzim

9. Etkinlikler, diger derslerle yeterli bir bicimde iliskilendirilmistir. 3,16 | 1,02 | Kararsizim

22. Etkinlikler, yil icinde bitirilebilecek bigimde tasarlanmustir. 3,05 | 1,15 | Kararsizim

23. Calisma kitabindaki etkinlikler, tiim 6grencilerin katilabilecegi bicimde

diizenlenmistir. 2,82 | 1,08 | Kararsizim

24. Ogrencilerin aktif olmalarin saglayacak etkinliklere, yeterli bicimde yer

verilmigtir. 3,11 | 1,06 | Kararsizzim

25. Etkinlikler, 6grencilerin igbirligi i¢cinde calisarak sosyallesebilmelerini

saglamaktadir. 3,17 | ,97 Kararsizim

45. Etkinlikler, Ttirkce 6gretim programi kilavuz kitabinda 6nerilmis etkinliklerle

uygunluk gostermektedir. 3,31 | 1,05 | Kararsizzm

46. Etkinlikler, 6grenci merkezli bir anlayisla hazirlanmistir. 3,38 | 1,01 | Kararsizim

47. Etkinlikler, 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar olabilecegi dikkate aliarak

hazirlanmugtir. 2,80 | 1,15 | Kararsizzim
Ol¢me ve Degerlendirme

12. Olgme ve degerlendirme etkinlikleri, 5grencilerin ulasamadig kazanimlar

belirleyebilmektedir. 3,03 | 1,00 | Kararsizim

32. Olgme ve degerlendirme formlari, 6gretmenlerin nesnel bir degerlendirme

yapmalarina imkan saglamaktadir. 3,04 | 1,04 | Kararsizzm

49. Olgme ve degerlendirme etkinlikleri, tiim kazarmlar1 kapsayacak bigimde

hazirlanmagtir. 3,04 | 1,03 | Kararsizzim

50.0l¢me ve degerlendirme, 6grencilerin 6z giivenlerini olumsuzca

etkilemeyecek bicimde diizenlenmistir. 3,24 | 1,04 | Kararsizim
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THE EVALUATION OF PRIMARY EDUCATION
TURKISH LANGUAGE TEXTBOOKS ACCORDING
TO TEACHER OPINIONS
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Abstract

The purpose of this research is determine the class teachers” opinions on
the sufficiency and suitability of Turkish textbooks, which are prepared in the
frame of Turkish primary education program performed since 2005, with the
program. For the research, description method is applied. In order to prepare
the items of the questionnaire, interviews are conducted with teachers about the
subtitles; “Gains”, “Teaching Stations”, “Reading Texts”, “Writing Practices”,
“Grammar Topics”, “Measurement and Evaluation” and”, “Visual Reading”.
The items of questionnaire are prepared from data obtained from the conducted
interviews, Turkish lessons primary education schedule guide, the researches
done about Turkish textbooks and resources of different theoretical. The ans-
wers of the questionnaire made of 50 items are arranged as “completely agree”,
“Agree”, “Undecided”, “Not agree”, “Never agree”. For scope validity expert
opinions are made use of, and the reliability coefficient (cronbach-alpha) is
found 96 at the study of reliability. It is tried to be determined via statistical tech-
niques, that whether the opinions of the class teachers about the appropriate-
ness and sufficiency of Turkish textbooks with the program, vary according to
different coefficients or not. With analyzes, it is determined that the class teac-
hers are “undecided” about the sufficiency of the Turkish textbooks and their
appropriateness with the education program.
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iLKOGRETIM DORDIUINCU VE BESINCi SINIF
OGRENCILERININ TURKCE DERSIi ICiN
OGRETMENLERINDEN BEKLENTILERi
Sabri SIDEKLi*

Ozet

fIkogretim dgrencileri, yas ve gelisim diizeylerine uygun beceri ve als-
kanliklar1 kazanabilmek igin gesitli egitim ve Ogretim faaliyetlerine katilirlar.
Okulda, 6grencilere bilgi ve becerileri kazandiracak cesitli dersler verilmekte-
dir. Bu derslerin en énemlilerinden biri, Tiirkge’dir. Sinif 6gretmenlerinin kul-
landiklar1 6gretim yontemleri, sinuf ici ve sinif disi becerileri basta olmak tizere
daha bircok etken, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini ve beklenti-
lerini etkilemektedir. Bu nedenle aragtirmanin amaci, ilkégretim 4.-5. smuf
ogrencilerinin Tiirkce dersine giren sinif 6gretmenlerinden beklentilerini tespit
etmektir. Caligma, 2007-2008 6gretim yilinin bahar déneminde 216 6grenci tize-
rinde gergeklestirilmistir. Genel tarama modelinde ytiriitiilen arastirmada veri
toplama araci olarak, “6grencilerin Tiirkce dersine giren sinif 6gretmenlerinden
beklentileri 8lgegi” kullanilmustir. Olgek 6 boyut ve 33 maddeden olusan likert
tipi bir 6lgektir. Olgme aracinin genel giivenirlik degeri. 81'dir. Yapilan calisma
sonucunda &grencilerin, Tiirkce dersine giren sinif gretmenlerinden ders igi
etkinliklere aktif ve s6zel yonden katilimlarinin desteklenmesi, Tiirkge dersinde
okuma ile ilgili calismalar yaptirilmasina daha fazla zaman harcanmasi gerekti-
gine yonelik beklentilerinin yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkgce 6gretimi, 6gretmen davranislari, 6grenci
beklentileri

Giris

Egitim, insanligin yaratiisindan beri siiregelen bir etkinlik alanmidir. Ctinkii
her insan, dogumundan itibaren sosyal ve fiziksel bir ¢evre i¢inde yasamak ve bu gev-
reye uyum saglamak durumundadir. Topluma uyum saglama siirecinde bulunan
cocuk, geng ve yetiskinler, toplumun dinamik yapisi ile biittinlesmeleri i¢in ¢evreden
bilingli ve bilingli olmayan 6grenmeler gergeklestirirler.

Egitim ve 6gretimde istenilen basariy1 yakalamak ve verimi artirmak igin bazi
sartlarin yerine getirilmesi gerekmektedir. Bunlar; egitim sistemini miikemmel hale
getirme, 6gretim i¢in gerekli olan fiziksel ortami olusturup arag-geregleri temin etme
gibi sartlardir. Egitimde verimi artirmak igin sadece bunlar yeterli degildir. Ctinki
egitim sistemini ¢alistiracak, arag-geregleri kullanacak ve kullandiracak insan, 6gret-
mendir. Ogretmen nitelik ve yeterliligi, egitim-6gretim faaliyetlerinin basariya ulag-
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mast igin en énemli etkendir(Biiyiikkaragoz ve Civi, 1998). Ogretmen, gerekli bilginin
kazanilmasin kolaylastiran, gerekli ortamlar: hazirlayan bir rol benimsemek duru-
mundadir. Bunu en iyi bicimde yapabilmek icin de en az 6grencileri kadar ilgili ve
istekli olmasi gerekir(Findikgi, 1997). Ayrica, 6grencilerini ve gevresini devamli uya-
nik tutan ve olaylar karsisinda 6grencilerinin duyarl bir yapida olmalarini saglaya-
cak bir etki birakmalidir(Ozkan, 2005).

Egitimin amaci, toplumu olusturan bireyleri ¢agin gerektirdigi bilgi ve beceri-
lerle donatmaktir. Bu amacin gerceklesmesi 6gretim-6gretme stireglerinin etkinligine,
ogretim-6gretme stireclerinin etkililigi ise biiyiik 6l¢lide 6gretmene ve onun 6gretme
ortaminda gerceklestirdiklerine baghdir. Etkili 6gretmen sadece 6grencilere bilgi
aktaran degil, 6grenmeyi kolaylastiracak yontemleri 6grencilerin bireysel farklilikla-
rina gore en uygununu bulup uygulayan 6gretmendir (A¢ikgoz, 1996).

Ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve kendilerini
her yonden gelistirmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dil, 6grencilerin
cevrelerindeki olaylari sorgulayarak karar vermelerine, olaylara farkli agilardan
bakarak onlar1 degerlendirmelerine, sosyallesmelerine ve cagdaslasmalarina onemli
katki saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin; dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Dil
gelisim siirecinde bu 6grenme alanlar1 karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve
tamamlamaktadir. Gilintimiiziin ve gelecegin bireylerinin yetistirilmesinde, Tiirkce
egitiminin amacy; sadece dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi teknik becerilerin
kazandirilmasi degil, ayni zamanda 6grencilerde metinler arasi diistinme, anlama,
siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerileri ile beyin teknolojisini kullanma becerilerini de
gelistirmek olmalidir. Tlkégretim birinci siniftan itibaren beyin teknolojisini kullanma
becerilerini gelistirecek bir Tiirkge egitimi; diistinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi
ogrenen, bilgiyi tiretebilen, kullanabilen ve sorun ¢zebilen 6grencilerin yetismesin-
de gerekli ilk adimdir. Bunlara ek olarak, iletisim kurma, cagdas toplumun gerekleri-
ni yerine getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi stirdtirme gibi tist diizey beceri-
lere de agirlik verilmektedir. Buradan hareketle Tiirkce 6gretiminde 6grencilerin
hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 bilgi ve becerileri edinmeleri beklenmektedir
(TTKB, 2005).

Bu stirecte 6gretmenler ile ilgili olarak da beklentiler olusmustur. Arastiricilar,
40 yildan beri O&gretmen beklentileri tizerine degisik arastirmalar
yiiriitmiiglerdir(Funkhouser, 1994). Bu ¢alismalarda, bireysel beklentilerden ziyade
sinif i¢i beklentiler aragtirlmistir(Rubie ve Davies, 2006). Ogrencilerin akademik
basarilartyla ilgili olarak 6gretim stirecinden ve Ogretmenlerinden beklentilerini
temel alan aragtirmalar ise yok denecek kadar azdir(Smead ve Chase, 1981). Bu
durum Tiirkiye’deki aragtirmalarda da goriilmektedir. Ogrencilerin beklentilerine
yonelik olarak yapilan aragtirmalar az sayidadir. Ozellikle 6grencilerin Tiirkge 6gret-
menlerinden beklentileri ile ilgili arastirmaya rastlanmamustir.

Cocuklarin egitsel beklentileri, akademik tirtinleri tizerinde son derece 6nem-
lidir. Okuldaki basarilarina ek olarak ¢ocuklarin beklentileri baska degiskenlerin de
etkisi altindadir: Aileden aldig1 egitim, ailenin demografik 6zelligi, aile geliri ve sos-
yal gevre, 6gretmenler ve akranlar vb. (Cheng ve Starks, 2002). Ogrenciler ilkogretim
birinci sinifla baglayan siireg i¢cinde 6gretmenin olumsuz yaklagimi, 6grencinin kisisel
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endisesi ve kisisel engellerden kaynaklanan nedenlerle ders kaygisi yasamaktadir-
lar(Hannula, 2002)

Her 6grenci; 6gretmenin kendisini sevmesini, kendisine sevecen davranmasi-
n1, giivenmesini, deger vermesini, sabirli olmasini, yikici elegtiriler yapmamasini,
sorunlarina duyarlilikla yaklagsmasini, hosgoriilii olmasini, dersi cogkulu ve istekli
islemesini, alaninda iyi yetismis bir 6gretmen olmasin ister(Gokbulut, Yangin ve
Sidekli, 2008). Ogretmenin bu ve benzeri beklentileri karsilayamamasi durumunda
ogrencinin Tiirkce dersini sevmesi, yeterince ¢alismasi ve belirli bir diizeyde 6gren-
menin gerceklesmesi giiclesebilir. Kisaca 6grenci beklentilerinin 6gretmen davranis-
larini, 6gretmen davraniglarinin da 6grenci beklentilerini etkiledigi sdylenebilir.

Amag

Ogrencilerin Tiirkge dersine dolayisiyla Tiirkge alamina karsi var olan algilart
ve tutumlar1 zamanla belirginlesecek ve yerlesecektir. Bu dogrultuda 6grencilerin
olumlu tutum gelistirmeleri i¢in 6ncelikle Tiirkce dersine giren siif 6gretmenlerin-
den beklentilerinin ne oldugunun belirlenmesi ve daha sonra bu beklentilerin 6gret-
menler tarafindan karsilanmas: gerekmektedir. Tiirkiye’de 6grencilerin 6gretmenle-
rinden beklentileri konusu ile ilgili yapilan arastirma sayisinin oldukga az oldugu
gozlemlenmistir. Bu galismalarm da ortadgretim (Gorgen ve Tahta, 2005; Unliiénen
ve Boylu, 2005) ile ytiksek 6gretim (Oztiirk, 2004) diizeyindeki 6grencilere yonelik
oldugu ve ilkogretim dtizeyindeki 6grencilere yonelik arastirmalara rastlanmadigi
daha ¢nce ifade edilmisti. Bu nedenle yapilan ¢alismada, ilkdgretim 4. ve 5. siuf
ogrencilerinin sinif 6gretmenlerinden beklentilerinin tespit edilmesi ve ilgili kisilerin
dikkatlerine sunulmasi amaglanmuistir.

Problem Ciimlesi

Ikogretim 4. ve 5. siif grencilerinin yapilandirilan 2004 gretim programina
gore Tiirkge dersine giren sinif 6gretmenlerinden beklentileri nelerdir?

Alt Problemler

1.1Ikégretim 4. ve 5. sinif grencilerinin Tiirkce dersinde simf 6gretmenlerin-
den beklenti durumlari nedir?

2.11k()'gretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin beklentileri, bulunduklars;

2.1.Smnifa,

2.2.Cinsiyete,

2.3.1lgeye ve

2.4.0kula gore anlamli farklilik olugsmakta midir?

Sinirliliklar
1. Aragtirma, 2007-2008 egitim 6gretim yili bahar dénemi,

2. Ankara ili, Yenimahalle ve Beypazari ilgelerinde bulunan ilkégretim okul-
lartyla ve

3. Tiirkge dersini alan ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencileriyle sinirlandirilmistir.
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Yontem

Arastirmada var olan durumu tespit etmek icin genel tarama yontemi kulla-
nilmugtir. {lkogretim 4. ve 5. siuf dgrencilerin tiimiiniin Tiirkge dersine giren smuf
ogretmenlerinden beklentileri anket yoluyla belirlenmeye calisilmistir. Ankara ilin-
deki Yenimahalle ve Beypazari ilge siurlar: icinde yer alan 4 resmi okulun 4. ve 5.
stuf 6grencileri ile sinuirli olan bu aragtirma igin hazirlanan anket; 2007-2008 6gretim
yilinda Tiirkge dersi almakta olan 216 6grenciye uygulanmuistir.

Aragtirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni Ankara ili Yenimahalle ve Beypazari ilgelerinde bulunan
ilkogretim 4. ve 5. sinif dgrencileridir. Orneklemi ise Yenimahalle ve Beypazart ilge-
lerinden secilen 4 okulda 6grenim goren 4. ve 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu
baglamda arastirmaya 216 6grenci katilmistir. Ayrica bu 6grencilerden 118 tanesi
erkek, 98 tanesi kiz 6grencidir.

Veri Toplama Araglar1

fikogretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin Tiirkge dersine giren 6gretmenlerinden
beklentilerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan bir anket formu gelistiril-
mistir. Anket formu iki bélimden olusmaktadir. Birinci boliimde ilkdgretim 4. ve 5.
smif 6grencilerinin kisisel 6zelliklerini belirlemek amaciyla yoneltilen 12 soru yer
almaktadir. Anketin ikinci boltimii ise 6grencilerin beklentilerini belirlemek amaciyla
hazirlanmig 36 sorudan olugmaktadir. Bu anket formunun 6n uygulamasi sonucu elde
edilen veriler {izerinde gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilmigtir. Olgme aracinin her
bir alt boyutunun giivenirlik degerleri, Tiirkge dersine aktif katithm (.61), Ttirkge der-
sine sozel katilim (.65), Tiirkge dersinde yazma etkinliklerine katilim (.76), Tiirkce der-
sinde okuma etkinliklerine katilim (.72), Tiirkge dersi konularina yénelim (.80) ve
Tiirkge dersinde 6lgme degerlendirme (.78)'dir. Gelistirilen 6l¢me aracinin genel
Cronbach alpha katsayis, .81 bulunmustur. Olgme aracinin toplam varyansi agiklama
ylizdesi 68.75'dir. Ogretim tiyelerinin goriisleri aliarak gereksiz maddelerin gikaril-
masi, karmasik ve anlasilmasi giic maddelerin dtizeltilmesi ile gerceklestirilen calis-
malar sonunda anket formundaki maddelerin bir kism1 elenmis ve 6lgme aract 33
maddeye indirilmistir. Olgme araci(anket) tiglii likert seklinde olusturulmustur.

Veri Toplama Teknigi ve Verilerin Analizi

Geligtirilen anket formu, 216 6grenciye uygulandiktan sonra elde edilen veri-
ler bilgisayar ortamina aktarilmig ve verilerin analizinde SSPS 11.5 istatistik progra-
mi kullanilmistir. Bu program yardimiyla 6ncelikle anketteki maddelerin ytizdelik
dilimleri ve frekanslar1 belirlenmistir. Bagimsiz degiskenlerin anket maddeleri tize-
rinde anlamli fark olusturma diizeylerini tespit etmek amaciyla t-testi ve varyans
analizi yapilmistir.

Uglii likert tipinde dlgeklendirilen anket maddeleri, ilkogretim 4. ve 5. sinuf
ogrencilerinden anket maddelerinde yer alan ifadelere iliskin kendileri agisindan
uygunlugunu belirttikleri cevaplar 1 ile 3 arasinda puan vererek degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgular ve bul-

gulara iliskin yorumlara yer verilmistir.
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1. Kisisel Bulgular

Aragtirmaya 6rneklem olan toplam 216 &grencinin % 55.1'i (119 6grenci) 4.
smuf, % 44.9'u (97 6grenci) 5. siuf 6grencisidir. Yine aragtirmaya 6rneklem olan toplam
216 6grencinin % 54.6's1 (118 dgrenci) erkek, % 454"t (98 grenci) de kiz dgrencidir.

2. Anket Sorularina fligkin Bulgular ve Yorumlar

a. Tablo 1’de gorildugi tizere, 4. ve 5. sinif 6grencilerinin Tiirkce dersine
giren 6gretmenlerinden beklentilerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla gelistiri-
len anketin birinci kismi1 6grencilerin Tiirkce dersine aktif olarak etkinliklere katilma
becerisi ile ilgili beklentilerden olusmaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin Tiirk¢e Dersi Etkinliklerine Aktif Katilim ile flgili
ifadelere iligkin Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Cevaplar
. Her zaman Bazen Hic istemem
Ifadeler Isterim Isterim §
Cinsiyet Cinsiyet Cinsiyet
kiz erkek | kiz erkek | kiz erkek
4. siuf 35 44 15 15 1 9
1. Ogretmenin smifa ders kitab1 disinda | 5. gyuf 31 30 14 17 2 3
kinlikl irerek sizl S
fsttelrnr;l;;;ﬁ%etlrere sizlere yaptirmasini o 140 ol 15
P (% 648) (% 28.2) (% 6.9)
) _ o 4osmf | 31 3% | 15 30 |5 3
2. Ogretn}er}{n Tiirkge ders.m.de islenen 5 ouf % 31 1 12 9 5
konularla ilgili olarak slayt, bilgisayar yazi-
Iim1 veya VCD izletmesini ister misiniz? Tol 123 71 22
oplam (% 56.9) (% 32.9) (% 10.2)
3. Ogretmenin smuf iginde gergeklestirmek 4 sf 2 43 13 7 ° 8
istediginiz bir etkinlige ya da ilginiz dogrul- | 5. siuf 23 23 21 22 3 5
tusunda yapmak istediginiz bir aktiviteye 118 73 25
izin vermesini ister misiniz? Toplam (% 54.6) (% 33.8) (% 11.6)
0 . 0 B 0 o
4. sif 25 42 21 21 5 5
4. Ogretmenin sizleri Tiirkce dersiyle ilgili | 5. smuf 34 37 10 1 3 2
cevre gezisine gotiirmesini ister misiniz? 138 63 15
Toplam | s/ 63.9) (% 29.2) (% 6.9)

Ogrencilerin aktif olarak etkinliklere katilma becerisi ile ilgili olarak 6gret-
menlerinden beklentilerinin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
ilging etkinlikler getirerek bunlar1 smif icinde gerceklestirmek ya da ilgisi dogrultu-
sunda bir aktiviteyi yapmak istemesine yonelik beklentileri % 54,6 oraninda gergek-
lesmistir. Ogrenciler, derste islenen konu ile ilgili olarak slayt, VCD ve bilgisayar
yazihmu gibi teknolojik arag ve gereglerin kullanilmasimi da istemektedirler. Ogret-
menin ders icinde slayt, VCD ve bilgisayar yazilimi izletmesini isteyen 6grencilerin
orant % 56,9 bulunmustur. Dersleri sinif disina tagimak isteyen, ¢evre gezilerine git-
meyi diistinen 6grencilerin orani da % 63,9 gibi yiiksek bir diizeyde gergeklesmistir.
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Bunun yani sira 6grenciler siifta ders kitab1 disinda da etkinlikler yapmak
istemektedirler. Ogrencilerin % 64,8'i ders kitab1 disindaki etkinliklerin sinifa getiril-
mesini beklemektedir.

Bu bulgular, 6grencilerin Tiirkce derslerinde hem 6gretmenleri hem de arka-
daglariyla daha yakin ve yiiksek bir etkilesime girmeyi istediklerini géstermektedir.
Ancak boyle bir sif ortaminda 6grencilere aktif olarak etkinliklere katilma becerile-
rinin daha iyi bir sekilde kazandirilmas: beklenebilir. Ayrica 6grencilerde 6zgiivenin
istenilen diizeye gelebilmesi bakimindan 6grencilerin ilgileri dogrultusunda ders
icindeki etkinliklere katilimlarinin saglanmasinin yarari olacag ileri stirtilebilir.

b. Tablo 2’de belirtildigi tizere, anketin ikinci kismi 6grencilerin, 6gretmenle-
rinden Tiirkge dersindeki sozel katilim becerileri ile ilgili beklentilerini tespit etmeye
yonelik maddeleri igermektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Tiirk¢e Dersine Sozel Yonden Katilim fle flgili
ifadelere iligkin Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Cevaplar
. Her zaman ‘Bazen Hic ist
Ifadeler isterim isterim i¢ istemem
Cinsiyet Cinsiyet Cinsiyet
kiz erkek | kiz erkek | kiz erkek
& B ' ronularla. ilel 4. sif 38 38 8 20 5 10
5. Ogretmenden, islenen konularla ilgili
fikirlerinizi smif i¢inde serbest olarak ifade 5. sumf 30 27 15 15 2 8
edilmesine izin vermesini ister misiniz? 1 133 58 25
Toplam (% 61.6) (% 26.9) (% 11.6)
6. Ogretmenin, Tiirkge dersinde iglenen | 4. smuf 29 47 15 15
konuyla ilgili olarak televizyonda izlemis [ 5. gmf 2 27 16 15 5
oldugunuz bir film ya da dinlemis oldugu-
nuz masal ve hikayeleri simifta anlattirmasin Tool 129 61 26
ister misiniz? oplam (% 59.7) (% 28.2) (% 12)
7. Ogretmenin, herhangi bir konu hakkinda 4 smuf 2 26 15 2 |14 7
Tiirkce dersi oncesinde sizlere hazirliksiz | 5. smif 20 15 15 22 12 13
olarak 5-10 dakikalik konusturma galismala- 83 77 56
r1 yaptirmasini ister misiniz? Toplam (% 38.4) (% 35.6) (% 25.9)
8. Ogretmenin Tiirkge ders kitabi diginda 4. suuf 19 42 15 18 |17
okumus oldugunuz kitap, gazete veya der- | 5. smf 21 23 22 21 4
gilerdeki yazilari sinifta diger arkadaglarimni- 105 76 35
za anlatma firsati vermesini ister misiniz? Toplam (% 48.6) (% 35.2) (% 16.2)
9. Ogretmenin sinifta tartisma, gruplar arast 4 s 30 44 13 7 8
iletisim, bireysel iletisim gibi konugma | 5.smif 28 25 13 19 6
etkinliklerini oyunlagtirarak yaptirmasini 127 62 27
ister misiniz? Toplam (% 58.8) (% 28.7) (% 12.5)
. 4. sif 28 45 17 17 6 6
10. Ogretmenin, sizin kelime hazinenizin
gelismesi igin derste siirler, hikayeler ve 5. stuf 26 21 13 19 8 10
masallarla ilgili konusma calismas: yaptir- 120 66 30
masini ister misiniz? Toplam
’ (% 55.6) (% 30.6) (% 13.9)
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Ogrenciler aktif olarak etkinliklere katilimda oldugu gibi derse s6zel yénden
katilim konusunda yiiksek diizeyde bir beklenti oranina sahiptir. Ders kitab1 disinda
gazete veya dergilerdeki yazilari sinifa getirerek bunlar1 arkadaslarina aktarmak iste-
yen 6grencilerin oran1 % 48.6; Tiirkge ile ilgili siirler, masallar ve hikayeler gibi edebi
tirtinler tizerinde konusma ¢alismalari yapmay1 isteyen 6grencilerin orant % 55.6 ve
smifta tartisma, gruplar arasi iletisim ve bireysel iletisim gibi etkinlikleri oyunlastira-
rak yapmay1 isteyen 6grencilerin orani % 58.8 ¢ikmistir. Ayni sekilde islenen konu-
larla ilgili olarak televizyonda izlemis olduklar: bir film, ¢izgi film ya da masal, hika-
ye gibi trtinleri getirmek ve bunlari arkadaslarina anlatmak isteyen &grencilerin
orani % 59.7 ve simnifta islenen konularla ilgili olarak fikirlerini serbest bir sekilde ifade
etmek isteyen 6grencilerin oran1 % 61.6 bulunmustur.

Bu durum, 6grencilerin Tiirkge dersindeki aktivitelere oldugu gibi s6zel yon-
den gergeklestirilecek etkinliklere de katilmay istediklerini gostermektedir.

Tiirkge dersine sozel katilim yontinden dikkati ¢eken bir 6zellik, smnifta 5-10
dakika hazirliksiz konusma ¢aligmas: yaptirilmasini isteyen 6grencilerin oranimin %
38.4’de kalmig olmasidir. Bu durum, 6grencilerin hazirliksiz konugmalar igin cesaret
sahibi olmadiklarim gostermektedir. Ogretmen, calismalarini bu noktada yogunlag-
tirmal1 ve 6grencilerle birlikte yapacag: etkinliklerle bu sorunu ¢6zmeye ¢alismalidir.

c. Olgme aracinin tigiincii alt boyutunda yer alan maddeler 6grencilerin, 6gret-
menlerinden Tiirkce dersindeki yazarak katilim becerileri ile ilgili beklentilerini tes-
pit etmeye yoneliktir. Bu maddelerden elde edilen veriler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Konular1 Yazarak Katilimi
ile T1gili ifadelere iligkin Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Cevaplar
i Her zaman Bazen Hic istemenm
Ifadeler Isterim Isterim ¢
Cinsiyet Cinsiyet Cinsiyet
kiz erkek | kiz erkek | kiz erkek
4. siuf 13 18 25 26 | 13 24
11. Ogretmenin her Tiirkce dersinde siirekli | 5. siuf 10 7 16 19 | 21 24
yazi yazdirmasini ister misiniz? 18 36 32
Toplam
(% 22.2) (%0 39.8) (% 38)
12. Ogretmenin gazete ve dergilerdeki 4. smuf 21 42 o 21 1 5
resimlerden veya yazilardan hareket ederek | 5. simf 22 25 21 21 4 4
Tiirkge dersine yonelik yazma galismalar: 110 82 24
yaptirmasini ister misiniz? Toplam (% 50.9) % 38) % 11.1)
4. simf 30 36 12 22 9 10
13. Ogretmenin Tiirkge derslerinde sizlere | 5. smuf 30 29 10 15 7 6
siir yazdirmasini ister misiniz? 125 59 30
Toplam
(% 57.9) (% 27.3) (% 14.8)
4. simf 28 42 19 22 4
14. Ogretmenin, Tiirkge dersinde sizlere | 5. gnif 25 21 15 21 7 8
hlka.yfe ?Ve kompozisyon yazdirmasini ister 116 77 3
misiniz? Toplam
(% 53.7) (% 35.6) (% 10.6)
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5 e d 4 . 4. siuf 14 41 25 21 12 6
15. Ogretmenin Tiirk¢e dersinde islenen
konuyla ilgili 6zet yazdirmasini ister misi- 5. suuf 7 2 o 15 1 13
niz? 94 80 42
Toplam | (g, 435 (% 37) (% 194)
4. sif 21 32 19 22 11 14
16. Ogretmenin, smuf igindeki ya da okulda- 5. ot o1 o1 12 1 | 12 3
ki etkinlik kogelerine sizlerden Tiirkge dersi-
ne yonelik yazilar beklemesini ister misiniz? Toplam (79i4) @ 7365 2) @ 4250 8)
0 ‘0 .. 0 .
4. simf 25 32 14 23 12 13
17. Ogretmenin Tiirkge dersinde islenen ve | 5. siuf 22 21 16 19 9 10
giinliik hayatla ilgili konularda yazma calis- 100 7 44
malar1 yaptirmasini ister misiniz? Toplam
(% 46.3) (% 33.3) (% 20.4)

Tablo 3'teki bulgulara baktigimizda 6grencilerin Tiirkce dersinde yazi yazma-
ya kars1 isteksiz olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenin Tiirkge dersinde siirekli olarak
yaz1 yazdirmasini isteyen 6grencilerin orani % 22.2 olmustur. Buna kargin 6gretmen-
lerinden ders sonunda islenen konu ile ilgili 6zet yazdirmasini &grencilerin %
43.5'inin her zaman istedikleri tespit edilmistir. Ogrencilerde Tiirkge dersinde gorii-
len bu isteksizligin nedeni, yazilmasi igin verilen konularin giincel toplumsal konular
olmanin aksine klasik konular oldugu soylenebilir.

Ogrencinin yaraticiligini esas alan konularda yazma isteginin biraz daha
yukarilara ¢iktig1 goriilmektedir. Ornegin; sinif igi veya okuldaki etkinlik koselerine
Tiirkge ile ilgili yazilar yazmayi isteyen 6grencilerin orami % 44; giinliik hayatlariyla
ilgili olarak Tiirkce dersinde islenen konulara yonelik yazilar yazmay:1 isteyen 6gren-
cilerin oran1 % 46.3 ile gazete ve dergilerdeki resimlerden ve yazilardan hareket ede-
rek yazilar yazmay1 isteyen 6grencilerin oran1 % 50.9 olmustur. Bunun diginda 6gret-
menin Tirkge derslerinde hikaye ve kompozisyon yazdirmasini isteyen 6grencilerin
oran1 % 53.7; siir yazdirilmasinu ise 6grencilerin % 57.9’unun her zaman istedigi
bulunmustur.

Yazi yazmaya karsi bu denli isteksizligin en biiyiik sebebi 6grencilerin 4. ve 5.
smifa gelinceye dek ilgisini ¢eken ya da ¢ekmeyen cesitli yazi yazma aktivitelerine
katilmaya zorlanmasi; sonucunda bu beceriye yonelik olumsuz tutum beslemeleridir.
Bunu gidermek i¢in de 6grenciler yazmaya kars1 gtidtilenmelidir.

Bu beceriyi gelistirmek icin cesitli arastirmalar, denemeler, aciklamalar
yapilmali, bunlarla ilgili bilgiler verilmelidir. Ayrica 6grencilerin kendi diizeyine
uygun duygu, deney, yasant1 ve bilgilerini anlatma olanag1 verecek konular segil-
melidir.

d. Tablo 4’te 6l¢me aracinin dérdiinci alt boyutuyla ilgili olan maddelerle
toplanan verilere yer verilmistir. Bu maddeler 6grencilerin, 6gretmenlerinden
Tiirkge dersindeki okumaya katilim becerileri ile ilgili beklentilerini tespit etmeye
yoneliktir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Konular1 Okuma fle Tlgili
ifadelere iligkin Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Cevaplar
. Her zaman Bazen Hic st
Ifadeler isterim isterim i¢ istemem
Cinsiyet Cinsiyet Cinsiyet
kiz erkek | kiz erkek | kiz erkek
18. Ogretmenin dergilerden, kitaplardan 4. suf 2 33 18 26 4 4
veya giinliik gazetelerden Tiirkge ile ilgili | 5. smuf 20 26 16 19 11 5
begenilen yazilarin siifta okunmasina izin 103 79 34
vermesini ister misiniz? Toplam (% 47.7) (% 36.6) (% 15.7)
j 4.osmf | 32 43 | 12 14 11
19. Ogretm.enin,v ga'zeﬁe _veya 'fiefgilerdgn 5. suuf 30 % 13 19 4 5
hosunuza gidecegini diisiindiigiiniiz metin-
leri simifa getirerek okumasini ister misiniz? Topl 131 58 27
oplam (% 60.6) (% 26.9) (% 12.5)
20. Sinifa ait ve seviyeye uygun yazilardan 4. suf 32 40 9 17 |10 11
olusan Tiirkce dersine yonelik kitaplarin | 5. smuf 31 30 10 11 6 9
bulundugu bir kitaplik bulunmasim ister 133 47 36
misiniz? Toplam (% 61.6) (% 21.8) (% 16.7)
1. O haftalik Tiirkce d l 4. siuf 25 38 13 23 13 7
. Ogretmenin, haftalik Tiirkge ders saatle-
rinden bir saatini serbest okumaya ayirmasi- 5. stmf 23 33 16 12 8 5
n1 ister misiniz? 119 64 33
Toplam | (7 55.1) (% 29.6) % 15.3)
22. Ogretmenin, okuma ilginizin artmasi 4 suuf 3l 51 13 14 3
icin seviyenize uygun yeni ¢ikan Tirkge | 5.smuf 30 31 12 13 5 6
dersi ile ilgili kitaplari sinifa getirerek size 143 50 21
tanitmasini ister misiniz? Toplam (% 66.2) (% 24.1) (% 9.7)
4. siaf 28 40 15 16 8 12
23. Ogretmenin, Tiirkge dersinde daha gok 5. sinif 27 28 15 11 5 11
xlzg)l veren metinleri okutmasini ister misi- 123 57 36
‘ Toplam (% 56.9) (% 26.4) (% 16.7)
j 4smf | 33 9 | 14 17 | 4 2
24, Ogretmenin, 'Tﬁrlfge'z derslerinde c}aha 5. suuf 23 25 20 15 4 10
¢ok hikaye metinlerini okutmasim ister
misiniz? 130 66 20
: Toplam
P (% 60.2) (% 30.6) (%9.3)

Tablo 4'teki verilere gore 6grencilerin, okuma becerisine yonelik olarak 6gret-
menlerden beklentilerinin oldukga yiiksek seviyede oldugu gortilmektedir. Ornegin;
ogretmenin Tiirkce derslerinden birini serbest okumaya ayirmasini isteyen 6grencile-
rin orani % 55.1; 6gretmenden, sinifta seviyelerine uygun edebi kitaplardan olusan
bir smuf kitapliginin bulunmasini isteyen grencilerin orant % 61.6 ve Ggretmenin,
seviyelerine uygun Tiirkge ile ilgili kitaplar1 sinifa getirerek kendilerine tanitmasini
isteyen Ogrencilerin orani da % 66.2 olmustur. Bu oranlar, 6grencilerin Tiirkge dersi
ile ilgili konulara iligkin biiytik bir okuma meraki icinde olduklarini gostermektedir.
Ogretmene diigen gorev, bu sorumlulugu hissetmek ve 6grencileri yonlendirmektir.
Bunun yaninda, Tiirkce dersinde daha ¢ok bilgi verici metinlerin okutulmasin her
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zaman isteyen 6grencilerin orani % 56.9 iken daha ¢ok hikaye tiirii metinlerin oku-
tulmasini isteyen 6grencilerin orani ise % 60.2 bulunmustur.

e. Tablo 5’e gore, anketin besinci kismi1 6grencilerin, 6gretmenlerinden Tiirkce
dersindeki sozel katilim becerileri ile ilgili beklentilerini tespit etmeye yonelik mad-
deleri icermektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin, Tiirkce Dersi Konularina Yer Verme Durumu ile
flgili ifadelere iligkin Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Cevaplar
. Her zaman Bazen Hic istemem
Ifadeler Isterim Isterim § 1steme
Cinsiyet Cinsiyet Cinsiyet
kiz erkek | kiz erkek | kiz erkek
4. sif 34 43 15 17 2 8
25. Ogretmenin Tiirkge konulari igin daha | 5. smuf 23 30 18 11 6 9
fazla zaman ayirmasini ister misiniz? 130 61 25
Toplam | (¢ 60.2) (% 28.2) (% 11.6)
) 4.smuf | 34 o2 | 14 17 |3 9
26. Ogretmenin Tiirkge konularini islerken 5. suuf o8 8 14 17 5 5
6nce somut drnekler verip daha sonra konu- -
yu anlatmasini ister misiniz? Topl 132 62 22
oplam (% 61.1) (% 28.7) (% 10.2)
) 4osuf | 34 4 | 10 6 | 7 8
27. Ogretmenin smifta Ggrenilen Tiirkge 5 ot 3 17 T Y 13 1
konularini pekistirmek icin ev 6devi verme- :
sini ister misiniz? Tool 118 58 40
oplam (% 54.6) (% 26.9) (% 18.5)
28. Ogretmenin Tiirkge konularim islemeye | 4. simf 29 40 18 20 4 8
baglamadan 6nce bu konularin hayatta ne | 5 gnf 28 23 12 22 7 5
zaman ve nerelerde iglerine yarayacagin 120 7 od
sdyleyerek bir 6n hazirlik yapmasim ister Toplam
misiniz? (% 55.6) (% 33.3) (% 11.1)

Ogretmenin konulari islerken 6nce somut &rnekler verip daha sonra konuyu
anlatmasin, 6grencilerin % 61.1'i (132) her zaman istemekte; % 28.7’si (62) bazen iste-
mektedir. Ogretmenin bu davranisi gostermesini hig istemeyenlerin orani da % 10.2
(22) olarak tespit edilmisgtir.

Ogretmenin ders icinde 6grenilen Tiirkce konularini pekistirmek igin ev
ddevi vermesini, 6grencilerin % 54.6s1 (118) her zaman istemekte; % 26.9u (58) bazen
istemektedir. Ogretmenin bu davranisi gostermesini hi¢ istemeyenlerin orani da
%18.5 (40) olarak tespit edilmistir.

Ogretmenin Tiirkge dersini islemeye baglamadan énce bu konularm hayatta
ne zaman ve nerelerde iglerine yarayacagin soyleyerek bir 6én hazirlik yapmasini
ogrencilerin % 55.6’s1 (120) her zaman istemekte; % 33.3'ii (72) bazen istemektedir.
Ogretmenin bu davranig: gostermesini hig istemeyenlerin orani da % 11.1 (24) olarak
tespit edilmistir.

Ogrencilerin Tiirkge dersinde islenen konulara iligkin beklentileri bize iki
noktada bilgi vermektedir. Bunlardan birincisi, 6grenciler Tiirkge dersinin konularini
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énemsemektedir. fkincisi ise, ogrenciler Tiirk¢e konularini islerken giidiilenmeye
ihtiya¢ duymaktadirlar.

f. Tablo 6’de 6l¢me aracinin altinci alt boyutunki 6grencilerin Tiirkce dersinde
ogretmenlerinden 6lgme ve degerlendirme ile ilgili beklentilerinin belirlendigi mad-
delerden elde edilen verilere yer verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Tiirkce Dersinde Olgme ve Degerlendirme Ile Ilgili
ifadelere iligkin Verdikleri Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Cevaplar
. Her zaman Bazen Hic ist
Ifadeler Isterim Isterim 16 1stemem
Cinsiyet Cinsiyet Cinsiyet
kiz erkek | kiz erkek | kiz erkek
. 4. simf 28 38 14 23 9 7
29. Ogretmenin, islenen konuyu dersin
sonunda ti¢ bes dakikalik bir siire i¢inde bir- 5 snuf 30 2 14 14 3 8
likte Gzetlemesini ister misiniz? Tonl 124 65 27
opam (w574 (% 30.1) (% 12.5)
4. sif 27 37 16 23 8 8
30. Ogretmenin, Tiirkge dersinde sinav yap- | 5. siuf 18 25 17 16 12 9
masini ister misiniz? 107 72 37
Toplam | (, 49.5) (% 33.3) % 17.1)
31. Ogretmenin, gerceklestirilen her proje 4. suf 30 41 13 2 8
calismasindan ya da grup etkinliginden | 5. smuf 25 28 16 16 6
sonra bir degerlendirme yapmasimni ister 121 65 31
misiniz? Toplam (% 56) (% 30.1) (% 14.3)
. 4. siuf 22 31 18 27 | 11 10
32. Ogrcihnepin, Tiirkge dersiniie okudugu- 5. sinif 17 23 16 17 14 10
nuz hikéayeyi anlayip anlamadiginiz sorular
sorarak 6l¢gmesini ister misiniz? Topl 93 78 45
oplam (% 43.1) (% 36.1) (% 20.8)
33. Ogretmenin, Tiirkge dersinde okudugu- 4. suuf 28 i 18 21 > 8
nuz hikdyeyi anlayip anlamadigmizi resim | - siuf 28 24 14 14 5 12
cizdirerek veya benzeri etkinliklerle 6lgme- 119 67 30
sini ister misiniz? Toplam (% 55.1) (% 31) (% 13.9)

Ogrenciler, Tiirkce dersine iligkin bilgi ve becerilerinin siirekli 6l¢iiliip deger-
lendirilmesinden yana goriis bildirmislerdir. Ornegin; gerceklestirilen her proje
calismasindan ya da grup etkinliginden sonra bir degerlendirme sinavi yapilmasini
isteyen 6grencilerin oran1 % 56 olmustur. Ogrencilerin % 57.4't de Tiirkge dersinde
islenen konularin dersin tig-bes dakikasi i¢inde birlikte 6zetlenmesini istemektedir.
Ayrica o6grencilerin % 49.5'1 Tiirkce dersinde sinav yapilmasini ve buna ek olarak
Ogrencilerin % 55.1'i de ders iginde okunan hikayeyi anlayip anlamadiginin belir-
lenmesi i¢in 6gretmenin resim ¢izdirmesi veya benzeri etkinlikler yapmasini iste-
migtir.
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3. Bagimsiz Degiskenlerin Bagimli Degiskenler Uzerindeki Anlamlilik-
larina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya 6rneklem olarak alinan gruba ait bagimsiz degiskenler, sinif, cin-
siyet, 6grencilerin yasam yeri ve 6grenim gordiikleri okuldur. Bu bagimsiz degisken-
lerin ankette yer alan maddeler tizerinde anlamli fark olusturup olusturmadigini
anlamak icin t-testi ve varyans analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore anket
sorularma iligkin alt boyutlara bakildiginda sinif degiskeninin sadece Tiirkge dersi
konularina yoénelim alt boyutu tizerinde anlamli fark olusturdugu tespit
edilmigtir(Tablo 7).

Tablo 7. Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gére, Tiirkge Dersine Giren Sinif
Ogretmenlerinden Beklentilerine Iligkin Goriiglerinin Karsilagtirilmasi

Alt Boyut N X 5s Anlaml
4, 5. 4. 5. 4. 5. Sd T P Fark
simif simf | smf | siuf sinif simif

Tiirkge Dersi

Etkinliklerine 119 97 2502 | 2.523 378 420 | 214 .387 .699 -

Aktif Katithm

Sozel Katihm 119 97 2416 | 2.345 378 435 |.214 | 1.274 | 204 -

Yazma Etkinlikleri 119 97 2.296 | 2.219 392 373 | 214 | 1467 | 144 -

Okuma Etkinlikleri 119 97 2463 | 2.425 329 367 | 214 .795 427 -

Tiirkge

Konularina 119 97 2.527 | 2.355 376 461 214 [3.009 | .003 | P<.01

Yonelim

Olgme ve 119 97 | 2403 | 2332 | 341 | 383 | 214 [1.445 | .150 -

Degerlendirme

Genel (Olgme 119 97 | 2422 | 2356 | 254 | 297 | 214 |1.764 | .079 -

Aracinin

Tiim Boyutlari)

Buna gore simuf diizeyi degiskeninin hangi anket sorular tizerinde anlamh
fark olusturdugunu bulmak amaciyla her bir anket maddesi tizerinde t-testi gergek-
lestirilmistir. Tablo 8’de simif diizeyi degiskeninin tizerinde anlamh fark olusturdugu
maddeler verilmistir.

Bu sorulardan birincisi; “4. Ogretmenin sizleri Tiirkge dersiyle ilgili cevre
gezisine gotiirmesini ister misiniz?” sorusudur. Buna gore, hem 4. hem de 5. siuf
dgrencileri “her zaman isterim” dagiliminda bulunmalarmma ragmen ortalamalara
bakildiginda 4. sinif 6grencilerinin 2.479 ve 5. sinif 6grencilerinin ise 2.680 ortalama-
ya sahip olmasindan dolay: Tiirkge dersinde gevre gezileri yapilmasini 5. sinuf 6gren-
cileri 4. simif 6grencilerine gére daha fazla her zaman istemektedir [t(14)=2.396,

p<.05].
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Tablo 8. Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gore, Tiirk¢e Dersine Giren Sinif
Ogretmenlerinden Beklentilerine Yonelik Anlamli Fark Tespit Edilen ifadelere
Ait Ortalama, t ve p Degerleri

Madde N X 5s Anlamlilik
4 5 4 5 4 5. Sd T P
sinif siif | smif | smuf sinif sinif
4 119 97 2.479 | 2.680 .648 569 | 214|239 | .017| P<.05
10 119 97 2.512 | 2.299 674 766 | 214 |2.178 | .031| P<.05
11 119 97 1.949 | 1.711 757 749 | 214 |2.310 | .022| P<.05
14 119 97 2.521 | 2.319 .622 729 | 214 |2.189 | .030| P<.05
24 119 97 2.638 | 2.350 578 722 | 214 |3.256 | .001| P<.01
27 119 97 2.529 | 2.154 710 808 | 214 |3.624 | .000| P<.01

Sinif diizeyi degiskeninin ikinci anlamli fark olusturdugu soru ise “10. Ogret-
menin, sizin kelime hazinenizin gelismesi i¢in derste siirler, hikayeler ve masallarla
ilgili konusma calismasi yaptirmasini ister misiniz?” sorusudur. Buna goére, 4. sinf
dgrencileri, “her zaman isterim”, 5. sif 6grencileri ise “bazen isterim” dagiliminda
bulunmaktadir. Ortalamalara bakildiginda 4. siuf 6grencilerinin 2.512 ve 5. smf
dgrencilerinin ise 2.299 oldugu goriilmektedir. Bundan da derste siir, hikdye ve masal
gibi edebi {tiriinlere yonelik konusma calismas1 yaptirilmasini 4. sinuf 6grencileri 5.
smuf 6grencilere gore daha fazla istedikleri sonucu ¢ikarilabilir. Bu sonuca gore, 4.
smif ve 5. sinif 6grencilerinin bu ifadeye iliskin beklentilerinin farkli diizeyde oldugu
soylenebilir [t(14)=2.178, p<.05].

Bu bagimsiz degiskenin anlamh fark olusturdugu tigiincii soru “11. Ogretme-
nin her Tiirkge dersinde siirekli yazi yazdirmasin ister misiniz?” sorusudur. Buna
gore, hem 4. sinif hem de 5. sinuf 6grencileri “bazen isterim” dagiliminda bulunmala-
rina ragmen ortalamalara bakildiginda 4. sinif 6grencilerinin 1.949 ve 5. sinif 6grenci-
lerinin ise 1.711 ortalamaya sahip olmasmndan dolay: siufta stirekli yazi yazdirilma-
s 4. siuf Sgrencileri 5. simuf 6grencilerine goére daha fazla beklemektedir
[t(214)=2.310, p<05]

Sinif diizeyi degiskeninin, tizerinde anlamh fark olusturdugu dérdiincii soru
“14. Ogretmenin, Tiirkce dersinde sizlere hikaye ve kompozisyon yazdirmasini ister
misiniz?” sorusudur. Buna gore, 4. simf 6grencileri, “her zaman isterim”, 5. siuf
ogrencileri ise “bazen isterim” dagiliminda bulunmaktadir ve ortalamalara bakildi-
ginda 4. siif 6grencilerinin 2.521 ve 5. simf 6grencilerinin ise 2.319 ortalamaya sahip
olmasindan dolay1 derste hikaye ve kompozisyon yazdirilmasin 4. simif 6grencileri 5.
siuf ogrencilere gore daha fazla istemektedir. Bu sonuca gore, 4. simf ve 5. simf
ogrencilerinin bu ifadeye iliskin beklentilerinin farkli diizeyde oldugu soylenebilir
[t(214)=2.189, p<.05].

Smif diizeyi degiskeninin, tizerinde anlaml fark olusturdugu diger soru ise
“24. Ogretmenin, Tiirkge derslerinde daha cok hikdye okutmasini ister misiniz?”
sorusudur. Bu soruya, hem 4. simif hem de 5. simf 6grencileri “her zaman isterim”
yanitini vermelerine ragmen ortalamalara bakildiginda 4. sinif 6grencilerinin 2.638 ve
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5. siif 6grencilerinin ise 2.350 ortalamaya sahip oldugu goriilmistiir. Buna gore
Tiirkge dersinde daha ¢ok hikaye tiirii metinlerin okunmasin 4. sinuf 6grencileri 5.
sinif 6grencilerine gore daha fazla beklemektedir [t(;14)=3.256, p<.01].

Smif diizeyi degiskeninin, tizerinde anlamli fark olusturdugu son soru ise “27.
Ogretmenin sinifta dgrenilen Tiirkge konularmm pekistirmek icin ev ddevi vermesini
ister misiniz?” sorusudur. Buna gore, 4. sinuf 6grencileri, “her zaman isterim”, 5. sinuf
ogrencileri ise “bazen isterim” dagiliminda bulunmaktadir ve ortalamalara bakildi-
ginda 4. siuf 6grencilerinin 2.529 ve 5. sinuf dgrencilerinin ise 2.154 ortalamaya sahip
olmasindan dolay1 6grenilen Tiirkge konularini pekistirmek igin ev 6devi verilmesini
4. siif dgrencileri 5. sinuf 6grencilere gore daha fazla istemektedir. Bu sonuca gore, 4.
smif ve 5. sinif 6grencilerinin bu ifadeye iliskin beklentilerinin farkli diizeyde oldugu
soylenebilir [t(y14)=3.624, p<.01].

Buna karsin cinsiyet bagimsiz degiskeninin ise anketin alt1 alt boyutu tizerin-
de anlamli fark olugturmadig: gériilmiistiir (Tablo 9).

Tablo 9. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore, Tiirkce Dersine Giren Simif
Ogretmenlerinden Beklentilerine Iliskin Goriiglerinin Karsilagtirilmasi

Alt Boyut N X Ss Anlaml
4. 5. 4. 5. 4. 5. Sd T P Fark
sinif sinif simuf sinif sinif sinuf
Tiirkge Dersi
Etkinliklerine 98 118 2502 | 2.519 395 400 | 214 .303 762 -
Aktif Katillm
Sozel Katilm 98 118 2.379 | 2.388 384 423 | 214 165 .869 -
Yazma Etkinlikleri 98 118 2227 | 22.290 .359 404 | 214 |1.201 | .231 -
Okuma Etkinlikleri 98 118 2419 | 2.468 .308 375 | 214 | 1.027 | .305 -
Tiirkge
Konularina 98 118 2474 | 2430 .398 445 | 214 764 446 -
Yo6nelim
Olgme ve 98 118 | 2351 | 2388 | 344 | 376 | 214 | 749 | 454 | -
Degerlendirme
Genel (Olgme 98 118 | 2377 | 2405 | 216 | 317 | 214 | 732 | 465 -
Aracinin
Tiim Boyutlar1)

Buna karsin cinsiyet degiskeninin hangi anket sorulari tizerinde anlamh fark
olusturdugunu bulmak amaciyla her bir anket maddesi tizerinde t-testi gergeklesti-
rilmistir. Tablo 10’de cinsiyet degiskeninin {izerinde anlaml fark olusturdugu mad-
deler verilmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore, Tiirkce Dersine Giren Sinif
Ogretmenlerinden Beklentilerine Yonelik Anlamli Fark Tespit Edilen ifadelere
Ait Ortalama, t ve p Degerleri

Madde N X 5s Anlamlilik
4. 5. 4. 5. 4. 5. Sd T P
smif simf | smf | simuf sinif simif
5 98 118 2.622 | 2.398 617 741 214 [2.384 | .018| P<.05
8 98 118 2193 | 2.432 768 697 | 214 | 2.386 | .018| P<.05
12 98 118 2.285 | 2.491 717 637 | 214 |2.231 | .027| P<.05
15 98 118 | 2.081 | 2.372 741 748 | 214 |2.858 | .005| P<.01
21 98 118 2.275 | 2.500 .796 676 | 214 | 2.240 | .026| P<.05

Bu sorulardan birincisi; “5. Ogretmenden, islenen konularla ilgili fikirlerinizi
sinif iginde serbest olarak ifade edilmesine izin vermesini ister misiniz?” sorusudur.
Buna gore, hem kiz hem de erkek 6grenciler “her zaman isterim” dagiliminda bulun-
malarina ragmen ortalamalara bakildiginda kiz 6grencilerin 2.622 ve erkek 6grencile-
rin ise 2.398 ortalamaya sahip olmasindan dolay: sinf icinde serbestge fikirlerinin
ifade edilmesine izin verilmesini kiz 6grenciler erkek 6grencilere gére daha fazla her
zaman istemektedir [t(14)= 2.384, p<.05].

Cinsiyet degiskeninin ikinci anlaml fark olusturdugu soru ise “8. Ogretmenin
Ttirkge ders kitab1 disinda okumus oldugunuz kitap, gazete veya dergilerdeki yazi-
lar1 sinifta diger arkadaglariniza anlatma firsat1 vermesini ister misiniz?” sorusudur.
Buna gore, kiz 6grenciler, “bazen isterim”, erkek dgrenciler ise “her zaman isterim”
dagiliminda bulunmaktadir ve ortalamalara bakildiginda kiz 6grencilerin 2.193 ve
erkek ogrencilerin ise 2.432 ortalamaya sahip olmasindan dolay: ders kitab: diginda
okunan kitap, gazete ve dergilerdeki yazilarin sinifta anlatilmasina izin verilmesini
erkek dgrenciler kiz 6grencilere gore daha fazla istemektedir. Bu sonuca gore, kiz ve
erkek 6grencilerin bu ifadeye iliskin beklentilerinin farkl: diizeyde oldugu s6ylenebi-
lir [t(y14)=2.386, p<.05].

Bu bagimsiz degiskenin anlamh fark olusturdugu titincii soru “12. Ogretme-
nin gazete ve dergilerdeki resimlerden veya yazilardan hareket ederek Tiirkge dersi-
ne yonelik yazma calismalar1 yaptirmasini ister misiniz?” sorusudur. Buna gore, kiz
dgrenciler, “bazen isterim”, erkek ogrenciler ise “her zaman isterim” dagihiminda
bulunmaktadir ve ortalamalara bakildiginda kiz 6grencilerin 2.285 ve erkek 6grenci-
lerin ise 2.491 ortalamaya sahip olmasindan dolay: ders kitab: disinda okunan gaze-
te ve dergilerdeki yazilardan ya da resimlere dayanarak yazma calismalar1 yaptiril-
masin erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha fazla istemektedir. Bu sonuca gore,
kiz ve erkek 6grencilerin bu ifadeye iligkin beklentilerinin farkl1 diizeyde oldugu soy-
lenebilir [t(514)=2.231, p<.05].

Cinsiyet degiskeninin, tizerinde anlamli fark olusturdugu dérdiincii soru
“15. Ogretmenin Tiirkge dersinde islenen konuyla ilgili 6zet yazdirmasini ister misi-
niz?” sorusudur. Buna gore, kiz 6grenciler, “bazen isterim”, erkek 6grenciler ise “her
zaman isterim” dagiliminda bulunmaktadir ve ortalamalara bakildiginda kiz 6gren-
cilerin 2.081 ve erkek &grencilerin ise 2.372 ortalamaya sahip olmasindan dolay:
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derste islenen konu ile ilgili olarak 6gretmenin 6zet yazdirmasini erkek 6grenciler
kiz 6grencilere gore daha fazla istemektedir. Bu sonuca gore, kiz ve erkek 6grencile-
rin bu ifadeye iligkin beklentilerinin farkli diizeyde oldugu séylenebilir [t(y4)=2.858,

p<.01].

Cinsiyet degiskeninin, tizerinde anlaml fark olusturdugu son soru ise “21.
Ogretmenin, haftalik Tiirkge ders saatlerinden bir saatini serbest okumaya ayirmasi-
n1 ister misiniz?” sorusudur. Buna gore, kiz 6grenciler, “bazen isterim”, erkek 6gren-
ciler ise “her zaman isterim” dagiliminda bulunmaktadir ve ortalamalara bakildigin-
da kiz 6grencilerin 2.275 ve erkek 6grencilerin ise 2.500 ortalamaya sahip olmasindan
dolay1 haftalik ders saatlerinden en az bir saatin serbest okumaya ayrilmasini erkek
dgrenciler kiz 6grencilere gore daha fazla istemektedir. Bu sonuca gore, kiz ve erkek
ogrencilerin bu ifadeye iliskin beklentilerinin farkli diizeyde oldugu séylenebilir
[t(214)=2.240, p<05]

Tablo 11'ye gore, 6grencilerin yasam yeri degiskeninin ise anketin Tiirkce
dersi etkinliklerine aktif katilim ve Tiirkce konularina yénelim alt boyutlari tizerinde

anlamli farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Yasam Yerlerine Gore, Tiirk¢e Dersine Giren Sinif
Ogretmenlerinden Beklentilerine liskin Géoriiglerinin Karsilagtirilmasi

N X Ss

Alt Boyut Sd T P Anlamlilik

Y B Y B Y B
Tiirkge Dersi
Etkinliklerine 94 122 | 2577 | 2461 | 362 416 | 214 [2.145 | 033 | P<.05
Aktif Katilim
Sozel Katihim 94 122 | 432 | 2347 | 341 446 | 214 | 1543 | 124 -
Yazma Etkinlikleri 94 122 | 2293 22237 | 409 365 | 214 |1.053 | 294 -
Okuma Etkinlikleri 94 122 | 2455 | 22439 | 269 397 | 214 | 353 | 725 -
Tirkge
Konularina 94 122 | 523 | 2393 | 377 451 | 214 [2260 | .025 | P<.05
Yonelim
Oleme ve 94 122 | 340 | 2395 | 326 386 | 214 [ 1101 | 272 -
Degerlendirme
Genel (Olgme o4 | 122 | 422 | 2370 | 196 | 323 | 214 [1390 | 166 | -
Aracinin
Tiim Boyutlar1)

Y: Yenimahalle  B:Beypazari

Buna gore dgrencilerin yagsam yeri degiskeninin hangi anket sorular: tizerinde
anlaml fark olusturdugunu bulmak amaciyla her bir anket maddesi tizerinde t-testi
gergeklestirilmistir. Tablo 12’te bu degiskenin {izerinde anlaml fark olusturdugu
maddeler verilmisgtir.
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Tablo 12. Ogrencilerin Yagsam Yerlerine Gore, Tiirkce Dersine Giren Sinif
Ogretmenlerinden Beklentilerine Yonelik Anlamli Fark Tespit Edilen ifadelere
Ait Ortalama, t ve p Degerleri

Madde N X S Anlamlilik
4. 5. 4. 5. 4. 5. Sd T P
stnuf suf | smuf | siuf stnuf stnuf
2 94 122 2574 | 2.385 710 635 | 214 |2.060 | .041| P<.05
5 94 122 2.648 | 2.385 683 685 | 214 | 2.806 | .005( P<.01
6 94 122 2.691 | 2311 .656 693 | 214 |4.087 | .000| P<.01
11 94 122 2.000 | 1.721 .892 620 | 214 |2.706 | .007| P<.01
14 94 122 2.606 | 2.295 .706 625 | 214 |3.426 | .001| P<.01
16 94 122 2.074 | 2.352 906 628 | 214 |2.658 | .008| P<.01
20 94 122 | 2.287 | 2.573 .850 667 | 214 |2.776 | .006| P<.01
24 94 122 2.766 | 2.311 575 656 | 214 |5.317 | .000f P<.01
26 94 122 2.702 | 2.360 619 681 | 214 |3.799 | .000f P<.01
30 94 122 2.159 | 2.450 871 617 | 214 |2.872 | .004| P<.01
33 94 122 2.542 | 2311 .698 728 | 214 |2.354 | .019| P<.05

Y: Yenimahalle  B:Beypazari

Bu sorulardan birincisi; “2. Ogretmenin Tiirkge dersinde islenen konularla
ilgili olarak slayt, bilgisayar yazilimi veya VCD izletmesini ister misiniz?” sorusudur.
Buna gore, hem Beypazar: hem de Yenimahalle’de yasayan 6grenciler “her zaman
isterim” dagiliminda bulunmalarina ragmen ortalamalara bakildiginda
Beypazari’'nda yasayan 6grencilerin 2.385, Yenimahalle’de yasayan 6grencilerin ise
2.574 ortalamaya sahip olmasindan dolay: Tiirkge dersinde slayt, bilgisayar yazilimi
veya VCD izletilmesini Yenimahalle’de yasayan 6grenciler, Beypazari’'nda yagayan
ogrencilere gore daha fazla her zaman istemektedir [t(,14)=2.060, p<.05].

Ogrencilerin yasam yeri degiskeninin ikinci anlaml fark olusturdugu soru ise
“5. Ogretmenden, iglenen konularla ilgili fikirlerinizi sinif iginde serbest olarak ifade
edilmesine izin vermesini ister misiniz?” sorusudur. Buna gore, hem Beypazari hem
de Yenimahalle’de yasayan 6grenciler “her zaman isterim” dagihiminda bulunmala-
rina ragmen ortalamalara bakildiginda Beypazari'nda yasayan &grencilerin 2.385,
Yenimahalle’de yagayan 6grencilerin ise 2.648 ortalamaya sahip olmasindan dolay1
derste iglenen konu ile ilgili olarak fikirlerinin serbestge ifade edilmesine izin veril-
mesini Yenimahalle’de yagayan 6grenciler, Beypazari'nda yasayan 6grencilere gore
daha fazla her zaman istemektedir [t(4)=2.806, p<.01].

Bu bagimsiz degiskenin anlaml fark olusturdugu tigtincii soru “6. Ofretme-
nin, Tiirkce dersinde iglenen konuyla ilgili olarak televizyonda izlemis oldugunuz bir
film ya da dinlemis oldugunuz masal ve hikayeleri sinifta anlattirmasin ister misi-
niz?” sorusudur. Buna gore, Beypazari'nda yasayan ogrenciler, “bazen isterim”,
Yenimahalle’de yagsayan dgrenciler ise “her zaman isterim” dagiliminda bulunmak-
tadir ve ortalamalara bakildiginda Beypazari'nda yasayan o6grencilerin 2.311 ve
Yenimahalle’de yagayan &grencilerin ise 2.691 ortalamaya sahip olmasmndan dolay1
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Tiirkge dersinde islenen konuyla ilgili olarak televizyonda izlenmis olan film ya da
dinlenmis masal ve hikayelerin simfta anlattirilmasini Yenimahalle’de yasayan
ogrenciler, Beypazari’'nda yasayan 6grencilere gore daha fazla istemektedir. Bu sonu-
ca gore, Beypazari'nda yasayan 6grenciler ve Yenimahalle’de yasayan 6grencilerin
bu ifadeye iliskin beklentilerinin farkl diizeyde oldugu soylenebilir [t(14)=4.087,

p<.01].

Ogrencilerin yagam yeri degiskeninin, iizerinde anlamh fark olusturdugu dor-
diincii soru “11. Ogretmenin her Tiirkce dersinde siirekli yazi yazdirmasini ister misi-
niz?” sorusudur. Buna gore, hem Beypazart hem de Yenimahalle’de yasayan 6gren-
ciler “bazen isterim” dagiliminda bulunmalarma ragmen ortalamalara bakildiginda
Beypazari’'nda yagayan Sgrencilerin 1.721, Yenimahalle’de yagsayan 6grencilerin ise
2.000 ortalamaya sahip olmasindan dolay: Tiirkge dersinde siirekli yazi yazdirilmasi-
n1 Beypazari’'nda yagayan 6grenciler, Yenimahalle’de yagsayan 6grencilere gore daha
az istemektedir [t(514)=2.706, p<.01].

Ogrencilerin yagsam yeri degiskeninin, {izerinde anlamli fark olusturdugu
besinci soru ise “14. Ogretmenin, Tiirkge dersinde sizlere hikaye ve kompozisyon
yazdirmasini ister misiniz?” sorusudur. Buna gore, Beypazari’'nda yasayan 6grenci-
ler, “bazen isterim”, Yenimahalle’de yagayan 6grenciler ise “her zaman isterim” dagi-
Iiminda bulunmaktadir ve ortalamalara bakildiginda Beypazari'nda yasayan 6gren-
cilerin 2.295 ve Yenimahalle’de yagayan 6grencilerin ise 2.606 ortalamaya sahip olma-
sindan dolay: Tiirkge dersinde hikaye ve kompozisyon yazdirilmasi Yenima-hal-
le’de yasayan 6grenciler, Beypazari'nda yasayan 6grencilere gére daha fazla iste-
mektedir. Bu sonuca gore, Beypazari'nda yasayan dgrenciler ve Yenimahalle’de yasa-
yan 6grencilerin bu ifadeye iliskin beklentilerinin farkli diizeyde oldugu soylenebilir
[t(214)=3-426, p<.01].

Ogrencilerin yasam yeri degiskeninin, lizerinde anlamh fark olusturdugu
altinct soru ise “16. Ogretmenin, sinif icindeki ya da okuldaki etkinlik koselerine siz-
lerden Tiirkge dersine yonelik yazilar beklemesini ister misiniz?” sorusudur. Buna
gore, Beypazari’'nda yagayan 6grenciler, “her zaman isterim”, Yenimahalle’de yaga-
yan ogrenciler ise “bazen isterim” dagiliminda bulunmaktadir ve ortalamalara bakil-
diginda Beypazari’'nda yasayan 6grencilerin 2.352 ve Yenimahalle’de yasayan 6gren-
cilerin ise 2.074 ortalamaya sahip olmasmndan dolay: siuf igindeki ya da okuldaki
etkinlik koselerine Tiirkce dersine yonelik yazilar sunulmasini Beypazari’'nda yasa-
yan 6grenciler, Yenimahalle’de yasayan 6grencilere gore daha fazla istemektedir. Bu
sonuca gore, Beypazari'nda yasayan 6grenciler ile Yenimahalle’de yasayan 6grenci-
lerin bu ifadeye iliskin beklentilerinin farkli diizeyde oldugu soylenebilir
[t(214):2.658, p<01]

Ogrencilerin yasam yeri degiskeninin, tizerinde anlamli fark olusturdugu
yedinci soru ise “20. Sinifa ait ve seviyeye uygun yazilardan olusan Tiirkge dersine
yonelik kitaplarin bulundugu bir kitaplik bulunmasin ister misiniz?” sorusudur.
Buna gore, Beypazari’'nda yasayan 6grenciler, “her zaman isterim”, Yenimahalle’de
yasayan Ogrenciler ise “bazen isterim” dagiliminda bulunmaktadir ve ortalamalara
bakildiginda Beypazari'nda yasayan ogrencilerin 2.573 ve Yenimahalle’de yasayan
Ogrencilerin ise 2.287 ortalamaya sahip olmasindan dolay1 simifa ait ve seviyeye
uygun yazilardan olusan Tiirkge dersine yonelik kitaplarin bulundugu bir kitaplik

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 @



ilkogretim Dordiincii ve Besinci Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Dersi icin ... ¢

olmasini Beypazari’'nda yasayan dgrenciler, Yenimahalle’de yasayan 6grencilere gore
daha fazla istemektedir. Bu sonuca gore, Beypazarinda yasayan ogrenciler ile
Yenimahalle’de yasayan 6grencilerin bu ifadeye iligkin beklentilerinin farkli diizeyde
oldugu soylenebilir [t(y14=2.776, p<.01].

Ogrencilerin yasam yeri degiskeninin, {izerinde anlamli fark olusturdugu
sekizinci soru ise “24. Ogretmenin, Tiirkge derslerinde daha ¢ok hikaye metinlerini
okutmasini ister misiniz?” sorusudur. Buna gore, Beypazari'nda yasayan 6grenciler,
“bazen isterim”, Yenimahalle’de yasayan 6grenciler ise “her zaman isterim” dagili-
minda bulunmaktadir ve ortalamalara bakildiginda Beypazari'nda yasayan 6grenci-
lerin 2.311 ve Yenimahalle’de yagsayan &grencilerin ise 2.766 ortalamaya sahip olma-
sindan dolay1 Tiirkge dersinde daha ok hikaye tiirii metinlerin okutulmasim
Yenimahalle’de yasayan grenciler, Beypazar’'nda yagsayan grencilere gore daha
fazla istemektedir. Bu sonuca gore, Beypazari’nda yasayan oOgrenciler ve
Yenimahalle’de yasayan 6grencilerin bu ifadeye iligkin beklentilerinin farkl diizeyde
oldugu soylenebilir [t(14=5.317, p<.01].

Ogrencilerin yasam yeri degiskeninin, {izerinde anlamli fark olusturdugu
dokuzuncu soru ise “26. Ogretmenin Tiirkge konularim iglerken 6nce somut drnekler
verip daha sonra konuyu anlatmasini ister misiniz?” sorusudur. Buna gére, hem
Beypazar: hem de Yenimahalle’de yasayan 6grenciler “her zaman isterim” dagili-
minda bulunmalarina ragmen ortalamalara bakildiginda Beypazari'nda yasayan
dgrencilerin 2.360, Yenimahalle’de yagayan 6grencilerin ise 2.702 ortalamaya sahip
olmasindan dolay: Tiirkge konulari iglenirken énce somut 6rnekler verilip daha sonra
konunun anlatilmasi Yenimahalle’de yagayan 6grenciler, Beypazari’'nda yasayan
6grencilere gore daha fazla istemektedir [t(p14)=3.799, p<.01].

Ogrencilerin yasam yeri degiskeninin, {izerinde anlamli fark olusturdugu
diger soru ise “30. Ogretmenin, Tiirkge dersinde sinav yapmasim ister misiniz?” soru-
sudur. Buna gore, Beypazari'nda yasayan ogrenciler, “her zaman isterim”,
Yenimahalle’de yasayan 6grenciler ise “bazen isterim” dagiliminda bulunmaktadir
ve ortalamalara bakildiginda Beypazari’nda yasayan ogrencilerin 2.450 ve
Yenimahalle’de yagayan 6grencilerin ise 2.159 ortalamaya sahip olmasindan dolay1
Tiirkge dersinde sinav yapilmasini Beypazari’nda yasayan oOgrenciler,
Yenimahalle’de yasayan 6grencilere gore daha fazla istemektedir. Bu sonuca gore,
Beypazari'nda yagsayan 6grenciler ile Yenimahalle’de yasayan dgrencilerin bu ifade-
ye iligkin beklentilerinin farkli diizeyde oldugu soylenebilir [t(y14)=2.872, p<.01].

Ogrencilerin yasam yeri degiskeninin, {izerinde anlamli fark olusturdugu son
soru ise “33. Ogretmenin, Tiirkge dersinde okudugunuz hikayeyi anlayrp anlamadi-
g1niz1 resim ¢izdirerek 6l¢mesini ister misiniz?” sorusudur. Buna gore, Beypazari’'nda
yagayan Ogrenciler, “bazen isterim”, Yenimahalle’de yasayan 6grenciler ise “her
zaman isterim” dagiliminda bulunmaktadir ve ortalamalara bakildiginda
Beypazari’'nda yasayan dgrencilerin 2.311 ve Yenimahalle’de yasayan 6grencilerin ise
2.542 ortalamaya sahip olmasindan dolay: Tiirkge dersinde okunan hikayenin anlagi-
lip anlagilmadigini resim ¢izdirilerek 6lgiilmesini Yenimahalle’de yasayan 6grenciler,
Beypazar’'nda yasayan Ogrencilere gore daha fazla istemektedir. Bu sonuca gore,
Beypazari’'nda yasayan 6grenciler ve Yenimahalle’de yasayan 6grencilerin bu ifade-
ye iliskin beklentilerinin farkli diizeyde oldugu soylenebilir [t(y;4)=2.354, p<.05].
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Buna ek olarak, 6grencilerin 6grenim gordtikleri okul bakimindan Ttirkge der-
sine giren sinif 6gretmenlerinden beklentilerinin anlamli bir farklilik gosterip goster-
medigine iliskin tek faktorlit ANOVA sonuglar: Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okula Gore, Tiirkce Dersine
Giren Smif Ogretmenlerinden Beklentilerine iliskin Goriiglerinin Karsilastiril-
masi

l(g)l;me Aracinin Okulun Ad: N X S F P Fark varsa
oyutlar1
Barbaros 60 2.658 .305
Etkinliklere Atatiirk 3 | 243 Al 4623 | 004 14
Aktif Katilm Cayirhoglu 55 2.513 409
F. Kefelioglu 67 2417 420
Barbaros 60 2.500 .343
Atattirk 34 2.313 .309
) 3.760 .012 1-4
Sozel Katihm |7~ 0 1 0gTn 55 2.427 396
F. Kefelioglu 67 2.281 476
Barbaros 60 2.442 .370
Atattirk 34 2.029 .336
11.877 000 | 1-2,1-4,2-3
Yazi Yazma Cayrrlioglu 55 2322 343
F. Kefelioglu 67 2.168 .370
Barbaros 60 2.466 281
Otuka Atattirk 34 2.437 .248 694 557 B
Cayirlioglu 55 2.485 .355
F. Kefelioglu 67 2.400 427
Barbaros 60 2.558 .386
Konulara Atatiirk 34 2.463 .359 2236 085 .
Yonelim Cayirhoglu 55 2.363 407
F. Kefelioglu 67 2417 485
Barbaros 60 2.383 334
Olcme- . Atattirk 34 2.264 .302 1222 303 )
Degerlendirme | Cayirloglu 55 2.407 339
F. Kefelioglu 67 2.385 424
Barbaros 60 2.489 .185
Cenel Atatiirk 34 2304 157 5126 | o002 | 1214
Cayirhioglu 55 2.417 278
F Kefelioglu 67 2.331 .353

1. Barbaros, 2. Atatiirk, 3. Cayirlioglu, 4. Faruk Kefelioglu

Tablo 13 incelendiginde, genel anlamda Barbaros ve Cayirhioglu ilkogretim
okullarinda 6grenim goren ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin Faruk Kefelioglu ve
Atatiirk ilkogretim okullarinda 6grenim goren 6grencilere gore 6l¢iim aracinda belir-
tilen ifadeler bakimindan Tiirkge dersine giren sinif 6gretmenlerinden beklentilerinin
daha yiiksek diizeyde oldugu séylenebilir. Bunun yaninda, 6lgiim aracinin etkinlik-
lere aktif katilim ve sozel katilim alt boyutlari tizerinde Barbaros ile Faruk Kefelioglu
ogrencileri arasinda; yazi yazma alt boyutu tizerinde Barbaros ile Atatiirk, Barbaros
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ile Faruk Kefelioglu ve Cayirlioglu ile Atattirk ilkgretim okullarinda 6grenim goéren
dgrenciler arasinda anlamli farkliliklarn olustugu tespit edilmistir. Olciim aracimin
tiim boyutlar: goz 6ntinde bulunduruldugunda genel olarak, Barbaros ile Atattirk ve
Barbaros ile Faruk Kefelioglu ilkogretim okulu 6grencileri arasinda Tiirkge dersine
giren smif ogretmenlerinden beklentileri bakimindan anlamli farkliliklar olustugu
bulunmustur.

Sonuglar

flkogretim okullari 4. ve 5. sinif grencilerinin Tiirkce dersine giren sinif 6gret-
menlerinden beklentilerini konu alan bu aragtirmada, Tiirkge dersi etkinliklerine aktif
katilim, derse sozel yonden katilim, derste yazi yazma, okuma etkinlikleri ve Tiirkge
konularma yo6nelim ile Tiirkge dersinde 6lgme ve degerlendirme konularinda su
sonuglara ulagilmistir;

1. Ogrencilerin, Tiirkge dersi etkinliklerine aktif katilim konusunda dgretmen-
lerinden beklenti diizeyleri ortalama % 60.05 oraninda olmustur. Bu oran 6grencile-
rin, Ttirkge dersi etkinliklerine aktif katilimin1 gelistirmek i¢in 6gretmenlerinden yiik-
sek seviyede bir beklentiye sahip olduklarini gostermektedir.

2. Ogrencilerin derse sézel yonden katilimi ile ilgili beklenti ortalamast da %
53.78 diizeyindedir. Ogrencilerin yarisindan daha fazlasi, sézel yonden katihimlarmi
gelistirecek etkinliklere Tiirkce dersinde her zaman yer verilmesini beklemektedir.

3. Ogrencilerin, Tiirkce dersinde yazi1 yazma etkinligi ile ilgili beklenti diizey-
leri diger alanlardaki uygulamalara gore daha diistiktiir. Yazma aktivitesine yonelik
beklenti diizeyi ortalamasi % 45.5 olarak tespit edilmistir. Buradaki beklenti oraninin
diisiik olmasinin 6gretmenlerin yazilmasi igin verdikleri konularin 6grenciler agisin-
dan ilgi ¢ekici olmayan, klasik konular olmasindan dolayi ileri geldigi soylenebilir.

4. Ogrencilerin, beklenti oranlarmin iyi diizeyde oldugu bir alan da Tiirkge
dersi ile bagmtih konulara yonelik kitaplar1 vb. yayimlari okuma istekleridir. Ogren-
ciler, bu konuda ortalama % 58.32 oraninda beklentiye ulagmiglardir. Ogrenciler,
Ttirkge dersi konularma yonelik okuma etkinlikleriyle oldukga ilgilidirler.

5. Ogrencilerin Tiirkge dersi konularma yer verme durumu konusundaki bek-
lenti ortalamalar1 % 57.87 olmustur. Ogrenciler, Tiirkce dersi konulariin 6gretmen-
leri tarafindan daha ¢ok ele alinmasini ve daha fazla zaman ayrilmasim beklemekte-
dirler.

6. Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme konusundaki beklenti ortalamalart %
52.22 olmustur. Ogrenciler, bilgi ve becerilerinin 6gretmenler tarafindan siirekli ola-
rak degerlendirilmesini, sorular sorarak degerlendirmenin aksine resim ¢izdirilerek
veya benzeri etkinlikler yaptirarak metnin anlasilip anlagiimadiginin belirlenmesini
istemektedir.

7. Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden smnif diizeyinin, anket maddeleri-
nin altis1 tizerinde anlaml farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir. Buna gore, sinif-
ta stirekli yazi yazdirilmasini, derste hikaye ve kompozisyon yazdirilmasini, Tiirkge
dersinde daha ¢ok hikaye tiirii metinlerin okunmasini, derste siir, hikaye ve masal
gibi edebi trtinlere yonelik konusma galismasi yaptirilmasini, 6grenilen Tiirkce
konularmi pekistirmek igin ev 6devi verilmesini 4. sinif 6grencileri 5. sinif 6grencile-
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rine gore ve Tiirkge dersinde cevre gezileri yapilmasint 5. sinif 6grencileri 4. siuf
Ogrencilerine gore daha fazla her zaman istemektedir

8. Cinsiyet bagimsiz degiskeni ise anket maddelerinin besi tizerinde anlaml
fark olusturmustur. Buna gore 6gretmenin, ders kitab1 disinda okunan kitap, gazete
ve dergilerdeki yazilarin sinifta anlatilmasina izin verilmesini, ders kitab1 disinda
okunan gazete ve dergilerdeki yazilara ya da resimlere dayanarak yazma calismalari
yaptirilmasini, derste islenen konu ile ilgili olarak 6gretmenin 6zet yazdirmasini ve
haftalik ders saatlerinden en az bir saatin serbest okumaya ayrilmasin erkek 6gren-
ciler, kiz grencilerden daha fazla beklemektedir. Buna kargin siuf i¢inde serbestge
fikirlerinin ifade edilmesine izin verilmesini ise kiz 6grenciler daha fazla beklemek-
tedir.

Oneriler

1. Ogrencilerin, Tiirkge dersi etkinliklerine aktif olarak katilma isteklerine
yonelik 6gretmenlerden beklenti diizeylerinin diger alanlara oranla ¢ok ytiksek oldu-
gu gbz ontine alinmalidir. Bu nedenle 6gretmen, 6grencilerinin aktif katilim becerile-
rini geligtirebilmek i¢in ders kitab: diginda kalan etkinlikleri de hazirlayip sinifa geti-
rerek 6grencilere yaptirma, izletme; gazete ve dergilerde yer alan Tiirkge ile ilgili
yazilar1 6grencilere okutma, tartisma ve dinletme gibi etkinliklere de yer vermelidir.

2. Ogrencilerin, Tiirkge dersinde smif igi iletisim saglamada kendilerine giiven
duymalarini ve heyecanlarini yenmelerini saglamak amaciyla buna iligkin etkinlikler
diizenlenmelidir. Bu amaca yonelik olarak Tiirk¢e konularini canlandirma ¢alismala-
11 ve igbirligine dayali ¢alismalar1 destekleyen etkinlikler yaptirilmalidir.

3. Tiirkce dersinde yazi araciligryla konulara iliskin ¢alismalar yaptirilirken
ogrencilerin ilgi alanlar1 goz 6ntinde bulundurulmalidir. Ders i¢i konularla ilgili yapi-
lan etkinlikler ya da diizenlenen gezilere yonelik yazdirma gibi aktiviteler daha ilgi
cgekici ve eglenceli hale getirilmelidir.

4. Ogretmen, dgrencilerinin diizenlemis olduklar1 projelerle ilgilenmeli, onla-
1 degerlendirdikten sonra yanlis yonlerini 6grencilerle birlikte diizeltmeli, dogru ve
glizel yonlerini de takdir etmelidir.

5. Ogrencilerde Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmek ve okuma
aliskanligl kazandirmak amaciyla seviyeye uygun kitaplarin bulundugu bir smif
kitaplig1 kurulmasina gayret edilmeli, bunun yollar1 aranmalidir.

6. Ogretmenler, zaman zaman Tiirkge ders saatlerinden birini giincel konula-
r1 okumaya ayirmalidir. Bu derste 6grencilere Ttirkge alaninda yeni ¢ikan kitaplari
tanitmaya ¢alismalidir.

7. Ogretmen, ogrencilerinin etkinliklere aktif katilim, sozel yonden katilim ve
projeler hazirlama gibi beceri alanlarindaki ilerlemelerini siirekli degerlendirmeli ve
calismalarmi aldig1 sonuclara gore yiiriitmelidir.
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THE EXPECTATION OF THE FOURTH AND FIFTH
GRADES ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS FROM
THEIR TEACHERS FOR THE TURKISH LESSON

Sabri SIDEKLI*

Abstract

Elementary school students participate in various educational and ins-
tructional activities in order to gain skills and habits stated in objectives concer-
ning their level and age. Instructional activities are administered as well as edu-
cational activities and students are given different kinds of courses aiming at
making them gain skills and knowledge. One of the most important of these
courses is the Turkish Course. Instruction methods used by Classroom
Teachers, their inside-class and out of class skills and many more factors affect
the attitudes and expectations of students related to the Turkish lessons.
Therefore, the purpose of this study is to determine the expectations of the
fourth and fifth grade elementary school students from classroom teachers at
Turkish lessons. This study was performed on 216 students in the spring semes-
ter of the academic year of 2007-2008. General scanning method was used in this
research; the data has been obtained by conducting lykert-type scale question-
naires including 6 dimensions and 33 items. Measurement tool used is called
"Expectations at the Turkish Lesson from Classroom Teachers". The value of the
overall reliability of measurement instrument is ,81. As a result of this study, it
was found that, students have high expectations from their teachers to support
the active verbal participation in the class activities, and to spend more time for
the reading-related activities in the Turkish lesson.

Key Words: Turkish education, teacher’s behaviors, student expectati-
ons.

*

Res.Assist.; Gazi University, Gazi Faculty of Education, Department of Primary School
Teaching, Primary School Teaching Programme, ANKARA
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iSVICDE’'DE YASAYAN TURK COCUKLARININ
TURKCE DIL KAZANIMININ BAZI DEGISKENLERE
GORE INCELENMESI

Mustafa DAMAR*
Esra OMEROGLU**

Ozet

Isvigre’de yasayan alti yas Tiirk gocuklariin dil kazamimlariin cinsi-
yete, anne babanin Isvigre’de kalis siiresine, kardes sayisina ve dogum sirasma
gore farklilik gosterip gostermedigi arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Isvigre’nin Ziirih, Basel, St. Gallen, Aargau kantonlarinda yasayan ve
Tiirk anasimiflarina devam eden alt1 yas Tiirk ¢ocuklar: aragtirmanin evrenini olus-
turmustur. Aragtirmanin evreninde bulunan ve Tiirk ana smiflara devam eden
alt1 yas Tiirk cocugu sayisinin fazla olmamasi nedeniyle evreni olusturan ¢ocukla-
rin tamamu Srnekleme dahil edilmistir. Orneklemi 106 cocuk olusturmustur.

Arastirmada veri toplama araci olarak, alt1 yas Tiirk cocuklarmin dil
kazanimlarini belirlemeye yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen Ttirkge Dil
Etkinlikleri Gozlem Formu (TDEGF) kullanilmigtir. TDEGF dil bilim ¢alisma
alanlar1 g6z éniinde bulundurularak; sentaktik (dizin bilgisi), semantik (anlam
bilgisi), fonolojik (ses bilgisi), morfolojik (bi¢im bilgisi) alanlar olmak tizere dort
bolim ve 72 maddeden olugsmustur. TDEGF hakkinda uzman ve §gretmen
goriislerinin alinmasimu takiben 6n uygulama yapilmistir. Ayrica, evren ve
orneklem grubu cocuklarin 6gretmenlerine yonelik Tiirkge dil etkinlikleri egi-
tim programi hazirlanmig ve 6gretmenler hizmet i¢i egitime alinmustur.

Hizmet i¢i egitiminden sonra 6gretmenler egitim programini smiflarin-
da uygulamustir. Uygulamalar videoya kayit edilmistir. Video kayitlar1 izlene-
rek 106 ¢ocuk icin ayr1 ayr: Tiirkce dili etkinlikleri gézlem formu doldurulmus-
tur. Daha sonra toplanan verilerin analizleri yapilmigtir.

TDEGF'nun alt boyutlarindan elde edilen puanlarin ¢ocuklarin cinsi-
yetine, anne babanin Isvigre’de kalis siiresine, kardes sayisina ve dogum sirasi-
na iligkin ortalama ve standart sapmalar hesaplanmustir. Degiskenlere gore fark-
liliklar1 belirlemek igin ise cinsiyet degiskeninde t degerleri hesaplanmus diger
degiskenlerde ise her bir alt boyutta ve toplam puanlar tizerinde tek yonlii var-
yans analizi(One-Way ANOVA) uygulanmusgtir.

Yapilan analizler sonucunda; Isvigre’de yagayan alt1 yas Tiirk cocuklarmin
dil kazanimlarmin cinsiyete, anne babanin Isvicre’de kalis siiresine, kardes saysi-
na ve dogum sirasma gore anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Isvicre, Tiirkce dil etkinlikleri, hikaye oncesi etkin-
likler, hikaye anlatma, hikaye sonrasi etkinlikler, yurt diginda yasayan Tiirk
gocuklarmin dil kazanimi, okul 6ncesi egitim

*  Dr.; Millf Egitim Bakanlig1, Miistesarlik Sube Miidiirti
**  Prof. Dr.; Gazi Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi
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Giris

Isvigre gok dilli ve gok kiiltiirlii bir {ilkedir. Isvicre’de yasayan Tiirk ocuklari-
nin topluma uyumlarinda sorunlarla karsilasiimakta ve akademik basarilarinda
olumsuzluklar yasanmaktadir. Gerek uyumla ilgili yasanan sorunlarin gerekse aka-
demik basarisizliklarin nedenlerinden biri olarak; okul 6ncesi déonemde cocuklara
anne ve baba tarafindan yeteri kadar Tiirkge'nin 6gretilememis olmasi sayilabilir.

Diger iilkelerde oldugu gibi Isvigre’de yasayan Tiirk gocuklarmin Isvigre’de
egitim gormelerinden dolay, ailede konusulan dil ile okulda konusulan dil farklidir.
Ailede ¢ogunlukla Tiirk¢e konusulmakta iken okulda konusulan dil kantondan kan-
tona farklilik gostererek Almanca, Fransizca ya da [talyanca olabilmektedir. Ailenin
sosyo-ekonomik yapisi, dil yetersizligi gibi etkenler nedeniyle cocuklar, Tiirkce'yi
yeterli seviyede 6grenemedikleri i¢in okulda konusulan ikinci dili 6grenmekte de
zorluklarla karsilasmaktadirlar. Anadil Tiirk¢e'ye ve okulda konusulan dile yeteri
kadar hakim olamamanin dogal sonucu olarak Tiirk ¢ocuklarimin akademik basarila-
r1 bu durumdan olumsuz etkilenmektedir.

Tiirkge'nin yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina aileleri ve okul 6ncesi egi-
tim kurumlari tarafindan erken yasta 6gretilmesi, ikinci dilin daha kolay 6grenilme-
sini saglar. Bu nedenle, yurt disinda yasayan okul 6ncesi yaslardaki Tiirk ¢ocuklari-
nin Tiirkge dil kazanimlar: ve bu kazanimlarin gézlenmesi ¢ok 6nemlidir.

[svigre’de yasayan Tiirk gocuklarinin gesitli egitim kademelerinde yasadiklar
basarisizliklar1 ortadan kaldirmak ve topluma uyumlarini kolaylastirmak amaciyla
anadil Tiirkce’yi okul 6ncesi donemde 6grenmeleri 6nemlidir. Boylece Tiirkge saye-
sinde bolgelerinde konugulan ikinci dili daha kolay 6grenmeleri saglanmis olacaktir.

Amag

Isvigre’de yasayan alt1 yas Tiirk cocuklarinin Tiirkge dil kazamimlarina gocuk-
larin cinsiyetlerinin, ailenin Isvigre’de kalis stiresinin, kardes sayisinin ve ¢ocuklarin
dogum sirasmnin etkisinin incelenmesi bu ¢alismanin amacini olusturmustur.

Bu amaci gergeklestirmek igin asagidaki sorulara cevaplar aranmagtir:
1. Isvigre’de yasayan alti yas Tiirk cocuklariin dil kazammlari cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?

2. isvigre’de yasayan altt yas Tirk c¢ocuklarmin dil kazanimlari ailenin
Isvigre’de kalis stiresine gore farklilik gostermekte midir?

3. Isvigre’de yasayan alt1 yag Tiirk gocuklarinin dil kazammlar1 kardes say1si-
na gore farklilik gostermekte midir?

4. Isvigre’de yasayan alt1 yag Tiirk gocuklarinin dil kazanimlar1 dogum sirasi-
na gore farklilik gostermekte midir?

Yontem
Calisma Grubu

Isvigre'nin Ziirih, Basel, St. Gallen, Aargau kantonlarinda yasayan ve Tiirk
okullarimin anasmiflarina devam eden alt1 yas Tiirk ¢ocuklarindan 106 ¢ocuk calisma

grubunu olusturmustur.
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Veri Toplama Aracglar

Aragtirmada veri toplama aract olarak; ¢ocuk ve ailesi hakkinda bilgileri ige-
ren kisisel bilgi formu ve alt1 yag Tiirk ¢ocuklarmin dil kazanimlarini belirlemeye
yonelik aragtirmaci tarafindan hazirlanan Tiirkge Dil Etkinlikleri Gézlem Formu
(TDEGF) kullamilmigtir. Cocuklarin kendisi ve ailesi hakkinda bilgileri igeren kisisel
bilgi formu iki béliimden olusmaktadir. Birinci béliimde ¢ocuga ait bilgiler, ikinci
boliimde ise aileye ait bilgiler bulunmaktadir. Tiirkce Dil Etkinlikleri G6zlem Formu,
dil bilim ¢alisma alanlar1 goz ontinde bulundurularak; sentaktik (dizin bilgisi),
semantik (anlam bilgisi), fonolojik (ses bilgisi), morfolojik (bigim bilgisi) alanlar
olmak tizere dort boliim ve 72 maddeden olugsmustur.

Verilerin Toplanmasi

TDEGF'na uygun olarak arastirmaci tarafindan Ttirkge Dil Etkinlikleri Egitim
Programi hazirlanmugtir. Egitim Programu, Tiirkge dil etkinlikleri ile ilgili olarak gelis-
tirilen gozlem formundaki maddelere ve okul 6ncesi egitim programinda yer alan
hedef ve kazanilmasi beklenen davraniglara yonelik olarak, iki hafta boyunca hafta-
da bir giin iki saat uygulanmak iizere hazirlanmistir. Isvicre’de Tiirk anasiniflarinda
gorev yapan dokuz smuf §gretmeni beg giinlitkk hizmet i¢i egitime alinarak , egitim
programi anlatilmis ve uygulamalar yapilmistir. Ogretmenlere yonelik yapilan hiz-
met i¢i egitimin bitimini takip eden ilk bir ay igerisinde hizmet i¢i egitime katilan
dokuz 6gretmen egitim programini siniflarinda uygulamistir. Siniflardaki uygulama-
lar sirasinda etkinlikler videoya kayit edilmistir. Video kayitlari, egitim programi
uygulandiktan hemen sonra ¢dziimlenmeye gidilmistir. Oncelikle her bir ¢ocuk i¢in
bir dosya agilmis bu dosyada ¢ocuk ve ailesi ile ilgili kisisel bilgiler yer almistir.
Ayrica ¢ocuga ait TDEGEF, video kayitlar: izlenerek doldurulmustur. Gozlem formu-
nun dogru olarak doldurulabilmesi i¢in video kaydindaki ¢ocugun konusmasinin
tamamina ve beden diline dikkat edilmigtir. Ayrica gézlem formundaki her bir dav-
ranisin video kayd1 bulunan ¢ocukta var olup olmadigmna bakilmistir. Var olan dav-
raniglar “var”, yoksa “yok” seklinde isaretlenmistir. Herhangi bir madde ile ilgili
davranis gozlenemedigi takdirde “gézlenmedi” seklinde not edilmistir. Bu islem 106
gocuk igin tek tek yapilmustir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

TDEGF nun uygulanmasi sonucu 06lgegin; sentaks, semantik, fonolojik ve
morfolojik alt boyutlarinin her biri igin agimlayici (exploratory) ve dogrulayic (con-
firmatory) faktor analizleri yapilmistir.

Analizler sonucu hesaplanan i¢-tutarlilk katsayisy;, Sentaks alt boyutta .75,
Semantik alt boyuta .75, Fonolojik alt boyuta .92, Morfolojik alt boyuta .79 olarak
bulunmustur. TDEGF'na iliskin yapilan dogrulayici faktér analizinde; Sentaks alt
boyutu uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 89; Sd = 33; Ki-kare / Sd = 2.69; GFI = .94;
CFI = .92; IFI = .93) sonuglari, Semantik alt boyutu uyum istatistiklerinde (Ki-kare =
167; Sd = 43; Ki-kare / Sd = 3.88; GFI = .92; CFI = .90; IFI = .90) sonuglari, Fonolojik
alt boyutu uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 226; Sd = 65; Ki-kare / Sd = 3.47; GFI =
.98; CFI = 1.00; IFI = 1.00) sonuglari, Morfolojik alt boyutu uyum istatistiklerinde (Ki-
kare = 226; Sd = 65; Ki-kare / Sd = 3.47; GFI = .98; CFI = 1.00; IFI = 1.00) sonuclar1 elde
edilmigtir. S6z konusu alt boyutlarda t degerleri incelendiginde, tiim degerlerin kri-
tik deger olan 1.96'nin tizerinde oldugu goriilmiistiir. Buna gore elde edilen sonugla-
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rin tamami agimlayict faktor analizi sonrasinda ortaya koyulan tek boyutlu faktor
yapisinuin dogrulandig: ve her alt boyutta bulunan her maddenin, s6z konusu yapinin
gtvenilir birer temsilcisi oldugu gortilmiistir.

Verilerin istatistiksel Analizi
Verilerin analizinde kullanilan istatistikler asagida aciklanmistir :

Cocugun cinsiyeti, kardes say1si, dogum sirast ile anne ve babanin; Isvigre’de
kalma stirelerine iliskin dagilimlarini betimlemek amaciyla frekans ve ytizde kulla-
nilmigtir.

TDEGF nun alt boyutlarindan elde edilen puanlarin giivenilirliginin ¢ocukla-
rin cinsiyet, dogum sirasina, kardes sayilarina, ailenin Isvicre’de kalma siirelerine gore
farklilik gosterip gostermedigini degerlendirmek amaciyla, ortalama ve standart sap-
malar hesaplanmugtir. Degiskenlere gore farkliliklar1 belirlemek igin cinsiyet degiske-
ninde t degerleri hesaplanmus diger degiskenlerde ise her bir alt boyutta ve toplam
puanlar tizerinde tek y6nlii varyans analizi(One-Way ANOVA) uygulanmusgtir.

Bulgular ve Yorum

Tablo 1’de arastirmaya alinan gocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimi veril-
mistir.

Tablo 1. Aragtirmaya Alinan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilim1

CINSIYET N %
Erkek 56 52,83
Kiz 50 47,16
Toplam 106 100.00

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya toplam 106 cocugun katildigi, %
52,83 tintin erkek, % 47,16’smin kiz ¢ocuklardan olustugu gortilmektedir.

Tablo 2. Aragtirmaya Alman Cocuklarin Cinsiyetlerine Iliskin t Degerleri,
Serbestlik Dereceleri ve Anlamlilik Diizeyleri

OLCEK ALT BOYUTLARI T SD P
SENTAKS 114 103 909
SEMANTIK 1.225 104 223
FONOLOJIK .900 104 .370
MORFOLOJIK .551 104 .582

Aragtirmaya alinan ¢ocuklarin cinsiyetlerinin dil gelisim puanlarinda etkili
olup olmadigina iliskin t degerleri Tablo 2’de verilmistir . Tablo 2 incelendiginde sen-
taks alt boyutunda (t = .114 sd = p>.05), semantik alt boyutunda (t = 1.225 sd =
p>.05), fonolojik alt boyutunda (t =.900 sd = p>.05) ve morfolojik alt boyutunda (t =
551 sd = p>.05) cinsiyetler arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig

goriilmektedir.
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Tablo 3‘de aragtirmaya alinan ¢ocuklarm annelerinin ve babalarinin Isvigre’de
kalma stirelerine gre ANOVA sonuglar: incelendiginde ; annelerin sentaks alt boyu-
tunda (F=2.962 p>.01), babalarin sentaks alt boyutunda (F=.126 p>.01); annelerin
semantik alt boyutunda (F=1.444 p>.01), babalarin semantik alt boyutunda (F=.589
p>.01); annelerin fonolojik alt boyutunda (F=.545 p>.01), babalarin fonolojik alt boyu-
tunda (F=.240 p>.01); annelerin morfolojik alt boyutunda (F=.477 p>.01), babalarin
morfolojik alt boyutunda (F=.427 p>.01); toplamda ise annelerin (F=.832 p>.01), baba-
larin (F=.040 p>.01) oldugu goriilmektedir. Buna gore, annelerin ve babalarin
Isvigre’de kalma siirelerinin gocuklarin dil kazanimlarinda anlamli bir farkliliga yol
a¢gmadig1 gortilmektedir.

Tablo 4. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Kardes Sayilarma Goére ANOVA
Sonuglari

OLCEK ALT VARYANSIN KARELER SD X F P
BOYUTLARI KAYNAGI TOPLAMI
Gruplararasi 14.724 2 7.362 1.575 212
SENTAKS Grup ici 476.666 102 4.673
Toplam 491.390 104
Gruplararasi 2.065 2 1.033 .240 .787
SEMANTIK Grup ici 443.897 103 4.310
Toplam 445.962 105
Gruplararast 70.608 2 35.304 2.421 .094
FONOLOJIK Grup ici 1502.270 103 14.585
Toplam 1572.877 105
Gruplararast 1.724 2 .862 197 .822
MORFOLOJIK Grup igi 451.116 103 4.380
Toplam 452.840 105
Gruplararasi 88.659 2 44.329 1.006 .369
TOPLAM Grup igi 4492.675 102 44.046
Toplam 4581.33 104

Aragtirmaya alian ¢ocuklarin kardes sayilariin ¢ocuklarin dil kazanimlarin-
da farklilik yaratip yaratmadigna iligskin tek yonlii varyans analizi (One-Way
ANOVA) sonuglar1 Tablo 4’da verilmistir. Tablo incelendiginde ; sentaks alt boyu-
tunda (F=1.575 p>.01), semantik alt boyutunda (F=.240 p>.01), fonolojik alt boyutun-
da (F=2.421 p>.01), morfolojik alt boyutunda (F=.197 p>.01), toplamda ise (F=1.006
p>.01) oldugu goriilmektedir. Buna gore, kardes sayilarimin ¢ocuklarin dil kazanim-
larinda anlaml bir farkliliga yol agmadig: goriilmektedir.
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Tablo 5. Arastirmaya Alinan Cocuklarin Dogum Siralarina Gére ANOVA
Sonuglart

OLGCEK ALT VARYANSIN KARELER SD X F P
BOYUTLARI KAYNAGI TOPLAMI
Gruplararasi 5.118 2 2.559 537 .586
SENTAKS Grup igi 486.272 102 4.767
Toplam 491.390 104
Gruplararasi 273 2 136 .032 .969
SEMANTIK Grup ici 445.689 103 4.327
Toplam 445.962 105
Gruplararasi 19.290 2 9.645 .639 .530
FONOLOJIK Grup ici 1553.587 103 15.083
Toplam 1572.877 105
Gruplararasi 7.171 2 3.585 .829 .440
MORFOLOJIK Grup ici 445.669 103 4.327
Toplam 452.840 105
Gruplararast 22.724 2 11.362 284 776
TOPLAM Grup ici 4558.610 102 44.692
Toplam 4581.333 104

Arastirmaya alinan ¢ocuklarin dogum siralarinin ¢ocuklarin dil kazanimlarin-
da farklilik yaratip yaratmadigna iligkin tek yonlii varyans analizi (One-Way
ANOVA) sonuglar: Tablo 5'de verilmistir. Tablo incelendiginde ; sentaks alt boyu-
tunda (F=.537 p>.01), semantik alt boyutunda (F=.032 p>.01), fonolojik alt boyu-
tunda (F=.639 p>.01), morfolojik alt boyutunda (F=.829 p>.01), toplamda ise (F=.284
p>.01), oldugu goriilmektedir. Buna gore, dogum siralarinin ¢ocuklarin dil kazanim-
larinda anlamli bir farkliliga yol agmadig: gortilmektedir.

Elde edilen bulgular incelendiginde bu alanda yapilan arastirma sonuglariyla
uyumlu sonuglar gosterdigi goriilmektedir.

Yiiksel (2003) tarafindan; 30-47 aylar arasindaki ¢ocuklarin, cinsiyet, yas ve
annenin egitim durumuna bagl olarak dil yapilarinin anlamsal yénden degisiminin
inceledigi arastirma sonucunda; ¢ocuklarin dil yapilarini anlamalarinda ve sézciik
dagarciklarinda cinsiyetin etkisi anlamli bulunmamustir. Tablo 2 incelediginde cinsi-
yetin ¢ocuklarin dil puanlar: tizerinde etkili olmadig1 gortilebilir.

Literattirde dil gelisimiyle, kardes say1s1, dogum siras1 arasindaki iligkiyi ince-
leyen arastirma sonuglarina baktigimizda aradaki iliskinin istatistiksel olarak anlam-
Ii olmadigim gostermektedir. Oztiirk (1995)1in yaptig1 aragtirmada, kardes sayisina
gore ¢ocuklarin alic dil diizeyleri arasinda anlaml fark bulunmamistir. Ayn1 sekilde
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Giiler (2004) tarafindan yapilan, 48-72 aylar arasindaki Tiirk ¢ocuklarmin ahic dil
yapilari ile ilgili arastirmada da , ¢ocuklarin Alic1 Dil Kontrol Listesi'nin fiil kipleri,
sifatlar, zarflar, zamirler, ctimle gesitleri ve baglaglar alt bolimlerinden aldiklari
puanlarin ortalamalarinin kardes sayilarina gore anlamli bir farklilik yaratmadigy, her
bir alt béliimde ¢ocuklarin dogum siralarina gore elde ettikleri puanlar arasinda da
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir.

Erdogan, Simgek-Bekir ve Erdogan-Aras (2005) tarafindan yapilan alt sosyo
ekonomik bolgelerde ana sinifina devam eden bes alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin dil
gelisim diizeylerinin incelendigi arastirmada, ¢ocuklarin Descoueudres’in Dil Testi
(DLT), Peabody Resim-Kelime Testi (PRKT), Liigatce ve Dil Testi (LDT) puanlarinda
cinsiyetin, kardes sayisinin, ¢ocuklarin dogum sirasinin etkisi anlamli bulunmamustir.

Yazica (1999) tarafindan Almanya’da ve Tiirkiye’de ana okuluna devam eden
60-76 aylar arasindaki Tiirk ¢ocuklarmin dil gelisimi ile okuma olgunlugu arasindaki
iliskinin incelendigi aragtirmada, Metropolitan Olgunluk Testi (MOT) okuma olgun-
lugu, say1 olgunlugu ve genel olgunluk puanlarini dogum sirasinin etkilemedigi
sonucu bulunmustur.

Reese ve Read (2000) yaptiklari arastirmada g¢ocuklarin dil becerilerinde
dogum sirasmun etkili olmadig1 sonucuna ulagmislardir.

Takate ve Goodz (1996) yaptiklar: aragtirmada, ilk ve ikinci dogum sirasina
sahip ¢ocuklarin telaffuzlarda, konugma ve kelime hazinesi arasinda énemli bir fark
bulunmamustir.

Yukarda verilen aragtirma sonuglari, bu aragtirmada ortaya konan Isvigre’de
yasayan alt1 yas Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge dil kazanimlarina cinsiyetin, annelerin
babalarin Isvicre’de kalma siirelerinin, kardes sayilarinin ve ¢cocuklarm dogum sira-
larinin etkisinin olmadig1 sonucu ile paralellik gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Isvigre’de yasayan Tiirk gocuklarinin yasadiklari kantonda konusulan dil;
Almanca, Fransizca ya da Italyanca gibi Tiirkge’den farkli bir dil oldugu icin ve aile-
de yeterince Tiirk¢e konusulmadig icin ¢ocuklarin Tiirkge dil gelisimlerinin istenilen
seviyede olmadigi sdylenebilir. Arastirma sonucunda; Isvigre’de yasayan alti yas
Tiirk ¢ocuklarinin dil kazanimimin cinsiyete, anne babanin Isvicre’de kalis siiresine,
kardes sayisina ve dogum sirasina gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edil-
mistir. Bu kapsamda egitimcilere, anne ve babalara su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Tiirk¢e'nin yurt disinda yasayan okul 6ncesi ¢ocuklarina 6gretilebilmesi
i¢in yurt disinda okul 6ncesi egitimi 6gretmeninin MEB tarafindan gorev-
lendirilmesi saglanabilir.

2. Yurt disinda Egitim Miisavirlikleri ve Egitim Ataselikleri tarafindan bulu-
nulan tilkenin egitim kurumlar1 biinyesinde veya ayri olarak Tiirk ana
smiflariin acilmas: saglanabilir. Bu ana siniflarinda Tiirk okul 6ncesi
ogretmenleri gorevlendirilebilir.

3. Anne babalar ¢ocuklarina kiiciik yastan itibaren Tiirkge kitaplar okuyabilir,
hikayeler anlatabilir, bildikleri tekerlemeleri, parmak oyunlarini, bilmece-
leri okul 6ncesi ¢ocuklaria 6gretebilirler.
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4. Cocuklariyla dogdugu giinden itibaren Tiirk¢e konusmalari konusunda
anne babalar bilinglendirilebilir.

5. Anne babalar ¢ocuklariyla birlikte Tiirk televizyon kanallarindan uygun
¢ocuk programlarini izlemeleri saglanabilir.

6. Anne babalarin yurt disinda uygulanan anne-baba egitimi kapsaminda
cesitli programlara katilmalar1 saglanabilir.

7. Anne babalarin bulunduklan tilkelerde Egitim Miisavirlikleri ve Egitim
Atagelikleri araciligiyla ¢ocuklarma Tiirkge'nin 6gretilmesi konusunda is
birligi yapmalar1 saglanabilir.
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EXAMINING THE EFFECTS OF SOME VARIABLES
ON TURKISH CHILDREN’S TURKISH LANGUAGE
ACQUISITIONS IN SWITZERLAND

Mustafa DAMAR*
Esra OMEROGLU**

Abstract

Language acquisition in six-year-old Turkish children living in
Switzerland varied with respect to sex, amount of time parents spent in
Switzerland, number of siblings and birth order was also investigated.

The population of the study consisted of six-year-old Turkish children
living in Switzerland’s Zurich, Basel, St. Gallen and Aargau cantons and atten-
ding Turkish preschools. As the population size was reasonably small, all of the
children in the population were admitted to the study sample. The study sam-
ple thus comprised 106 children.

Data was collected through the Turkish Language Activities
Observation Form developed by the researcher to measure the language acqui-
sition in six-year-old Turkish children. The form consisted of 72 items categori-
zed into the four areas of linguistics; syntax (the study of grammatical arrange-
ment of words in a sentence), semantics (the study of meaning), phonology (the
study of the sound system), and morphology (the study of the internal structu-
re of words). The form was piloted following expert and teacher comments.
Additionally, a Turkish language activity training program was designed for
the teachers of the students in the population and the sample, and teachers were
given in-service training.

Following in-service training, teachers implemented the program in
their classes. Turkish Language Activities Observation Forms were completed
for each of the 106 children. The data was then analyzed.

The means and standard deviations of the scores obtained from the sub-
dimensions of the form were computed with respect to the children’s sex, amo-
unt of time their parents spent in Switzerland, number of siblings and birth
order. In order to determine the difference with respect to the variables, the t
values were computed for the variable of sex, and One-Way ANOVA was
employed on all others and on the total scores.

The results showed that the language acquisition of six-year-old
Turkish children living in Switzerland did not vary according to sex, amount of
time their parents spent in Switzerland, number of siblings or birth order.

Key Words: Switzerland, Turkish language activities, pre-story activiti-
es, storytelling, post-story activities, language acquisition by Turkish children
living abroad, preschool education
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OGRENCi MERKEZLi OGRENME YAKLASIMINA GORE
DUZENLENEN TURK DiLi I DERSININ KONUSMA
BECERISINE YONELIK TUTUMLARINA ETKiSi

Mehmet TEMIZKAN*

Ozet

Bu arastirmamin amaci, 6grenci merkezli 6grenme yaklasimina gore
diizenlenmis Tiirk Dili II dersinin 6grencilerin konusma becerisine yoénelik
tutumlari tizerindeki etkisini tespit etmektir. Arastirmanin verileri, deney grup-
lu 6n test-son test modeli kullanilarak elde edilmistir. Aragtirmanin calisma gru-
bunu Mustafa Kemal Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih (30 6grenci) ve
Arkeoloji (40 6grenci); Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim (15 6grenci) ve Heykel
(20 6grenci) boliimlerinden toplam 105 6grenci olusturmaktadir. Calismada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Konusma Becerisine
Yonelik Tutum Olgegi” kullanlmigtir. Uygulama sonrasinda &grencilerin
konusma becerisine yonelik tutumlari arasinda olumlu yénde anlamli bir iliski
tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tutum, 6grenci merkezli 6grenme, Tiirk dili

Giris

Bir biitiin olarak 6grenme ve 6gretme siireclerini iceren egitim uygulamalari,
zaman iginde farkh goriis ve deneyimlerin etkisi altinda kalarak degismis ve gelis-
migtir. Yakin tarihe bakildiginda egitim uygulamalarimin 1960’11 yillarda davranige
kurama; 1970’li yillarda ise bilissel 6grenme ve bilgiyi isleme kuramina goére diizen-
lendigi goriilmektedir. Ozellikle son yillarda diinyadaki egitim anlayiginin degisme-
siyle birlikte ders kitaplarindaki bilginin aktarilmasina dayanan ve 6gretmeni merke-
ze alan geleneksel egitim, yerini bilgiyi farkli kaynaklardan edinen, siirekli gelisimi
ongoren, 6grenciyi merkeze alan egitim yaklasimina birakmaya baglamigtir. Boylece
cevreden gelen uyaricilart bireyin kendisinin anlamlandirdigi, bu anlamlandirma
isleminde 6n bilgilerin biiyiik Sneminin bulundugu ve 6grenenin aktif rol oynadigi
ileri siiriilerek yeni bir yaklagimin temelleri atilmigtir. Ogrenci merkezli grenme ola-
rak adlandirilan bu yaklagimin ortaya ¢ikmasinda bilgiyi isleme kurami, sosyal geli-
sim kurami, yapict kuram, ¢oklu zeka kurami, bitisiklik kurami ve baglasimcilik
kurami gibi 6grenme kuramlar etkili olmustur.

Ogrenci merkezli 5grenme yaklagimina gore her 6grenci kendi hizinda 6gren-
mektedir. Her bireyin zihinsel islem kapasitesi birbirinden farkli oldugu icin 6gren-
me bireyseldir ve 6grenciler ayni konuda birbirinden farkli 6grenmeler yasarlar.
Ogrenciler, 6grenme durumlarinda gevreden gelen uyaranlarin algilanmasi, énceki
bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege

*  Dr.; Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii
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depolanmasi, hatirlanmast ve zihinsel tirtinlerin kalite ve mantik yontinden deger-
lendirilmesi gibi zihinsel faaliyetleri ytirtttirler (Fidan, 1986, 65).

Ogrenci merkezli 6grenme yaklagiminin en 6nemli ozelliklerinden birisi
o6grenme ogretme etkinlikleri sirasinda 6gretmenin degil, 6grencinin etkin olmasidir.
Seifert’e gore (1991) 6grenci merkezli 6grenme yaklagiminin temelini olusturan
kuramlardan bilgiyi isleme kuraminin en temel 6zelligi de 6grencinin, 6grenme stire-
cine aktif olarak katilmak zorunda olmasidir. Birey, cevredeki uyaricilarin duyu
organlarina gelmesini beklemek yerine, onlar1 arama egilimindedir ve etkilesim kur-
dugu uyaricilara kendisi anlam verir. Tolman, 6grencinin aktif olmas1 gerektigini
vurguladig1 6grenme dgretme ortamlarinda 6gretmenin gorevinin herkese baz: bilgi-
ler aktarmak degil, 6grencileriyle birebir ilgilenerek 6grenmelerini saglamaya galis-
mak oldugunu belirtmektedir.

Ogrencinin bilgiye ulasma yollarini kesfetmesini saglamak amaciyla kullani-
lan bulus yoluyla 6grenme stratejisi, 6grenci merkezli 6grenme yaklagiminin temeli-
ni olusturmaktadir. Bruner’e gore smif ortaminda 6gretmenin rolii, 6nceden paket-
lenmis bilgiyi 6grenciye sunmaktan ¢ok 6grencinin kendi kendine &grenebilecegi
ortamu olugturmaktir (Senemoglu, 1997, 470). Buna gére 6gretmen 6grencilere kav-
ramlari, ilkeleri kendisi vermek yerine 6grencileri deney yapmaya, ilkeleri, kavram-
lar1 bulmaya tesvik etmeli, bu sayede 6grenciler bilgiyi alip 6ztimlemekten ¢ok bilgi-
yi analiz etmeye, uygulamaya, sentez yapmaya zorlanmalidir.

Ogrencilerin konu hakkindaki hazir bulunugluk diizeyleri, 6grenci merkezli
dgrenme ortamlarinda biiyiik énem tagimaktadir. Ogrenme 6gretme etkinliklerine
ogrencinin ne bildigiyle baslanir ve konuya yonelik motivasyona 6nem verilir. Seifert
(1991)'e gore 6n bilgiler ve biligsel beceriler, bireyin duyu organlarina ulagsan uya-
rimlart anlamasina ve yorumlamasina yardimci oldugu icin 6grenmeyi etkilemekte-
dir. Thorndike, baglasimcilik kurami gergevesinde 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyinin dikkate alinmasi gerektigini yani 6grenme 6gretme etkinliklerine 6grenci-
den hareketle baglanmasinin énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrenci merkezli 5grenme yaklagimina gore okullar gergek hayatin birer tem-
silcisi durumunda olmal1 ve 6grenciler konular1 yaparak yasayarak 6grenme yoluna
gitmelidirler. Bu sekilde diizenlenen okul ve 6grenme durumlarinda 6grenciler, ger-
¢ek yasamda kullanabilecekleri bilgileri elde edebilirler. Guthrie de grencinin yapti-
81 seyi 6grenebilecegini, bu yiizden 6gretme 6grenme ortamlarinda yaparak yasaya-
rak 6grenmenin 6nem tagidigim belirtmektedir. Guthrie'ye gore okulun miimkiin
oldugunca gercek yasamin bir temsilcisi durumunda olmas: gerekir. Bu konuda
Guthrie'yi destekleyen Thorndike, 6gretme 6grenme ortaminin gergek yasamla ben-
zerlik tasimas: gerektigini vurgulamaktadir. Okuldaki kosullar gercek yasamin bir
temsilcisi, bir benzeri olabildigi 6lgiide, okulda 6grenilenler okul digina transfer edi-
lebilir, okul disinda da kullanilabilir. Ayrica insanlardaki zekdnin ¢ok parcali oldu-
gunu ifade eden, bireylerin 6grenme ortamina farkli 6grenme stilleriyle geldiklerini
vurgulayan ve bireyi merkeze alan bir yaklagim olan ¢oklu zeka teorisinin avantaj
saglayan yonlerinden birisi yaparak yasayarak égrenmedir (Tarman, 2002; Ozerbas,
2007).

Ogrenci merkezli 6grenme yaklagiminda ogrencilerin, dgrenme Ogretme
etkinlikleri boyunca kendi davraniglarini kontrol etmeleri ve yonlendirmeleri gerek-
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mektedir. Bu da ancak 6z diizenleme becerisine sahip olmakla miimkiindiir.
Bandura, sosyal biligsel kurami baglaminda egitimde 6z diizenleme (self regulation)
kavramini ortaya atmigtir. Oz diizenleme bireyin kendi davraniglarim gozleyip kendi
olgtitleriyle karsilastirarak yargida bulunmasi ve gerekiyorsa davraniglarini 6lgtitleri-
ne uygun hale getirmesidir. Diger bir deyisle 6z diizenleme, bireyin kendi davranig-
larini etkilemesi, yonlendirmesi, kontrol etmesidir. Oz diizenlemenin gelistirilebil-
mesi igin 6grencilerin tiimiine ayni anda ayni seylerin 6gretilmeye ¢alisildig1 egitim
ortamlari yerine ¢ocuklarin kendi kendilerini planlamalarina, izlemelerine, kendileri-
ne dontit vermelerine ve kendilerini dtizeltmelerine olanak veren 6gretme 6grenme
ortamlar1 diizenlenmelidir (Senemoglu, 1997, 242).

Ogrenci Merkezli Ogrenme Yaklagim1 ve Konusma Becerisi

Ulkemizde 2005 yilinda uygulanmaya baglanan ilkogretim okullar1 miifredat
programlarinda o&grenci merkezli yapilandirici yaklasim esas alinmustir.
Yapilandirmaci yaklasimin temel felsefesi ezberlemeye degil, bilgi tiretimine dayali
cagdas bir egitim stirecini saglamaya dayanir. Buna gore 6grencilerin anlama, sirala-
ma, siiflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma,
degerlendirme, bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama, zihninde yapilandirma, ken-
dini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma ve ortak
karar verme gibi gesitli zihinsel ve tist diizey becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.
Bu becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesi, 6grencilerin dili dogru ve etkili kullan-
malarina baghdir.

Konugma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylagmasini, duygu, diisiince, hayal ve gézlemlerini ifade etmesini saglayan en etki-
li araglardan biridir. Anadili egitiminde 6nemli bir yeri olan konusma, yazili anla-
timla birlikte dilin {iretici beceri alanlarini olusturmaktadir. Uretici bir beceri alan
olmast dolayisiyla konusma etkinlikleri; karsi tarafa iletilmek istenen mesajin eski bil-
gilerle karsilagtirilarak zihinde yapilandirilmasini, diizenli bir siralama ve siniflama-
ya tabi tutulmasini, uygun kelimelerle dogru ve anlagilir ciimleler héline getirilmesi-
ni, yerinde vurgu ve tonlamalarla ifade edilmesini gerektirir. Ayrica konusma bece-
risi, 6grencilerin gevreleriyle iletisim kurmalar, is birligi yapmalari, ortak karar ver-
meleri ve karsilastiklar1 sorunlari ¢dzmeleri agisindan da 6nemlidir. Bu nedenle
dgretmenin konugma etkinliklerinde 6grencilerin her birinin ayr1 ayr1 s6z almalarin
saglayarak, onlar1 bu galismalara katmas: gerekmektedir (MEB, 2005, 6).

Konusma etkinlikleri, 6grencinin bilgiye ulasmasina, onu mantikli bir sekilde
diizenlemesine, diger 6grencilerle igbirligi yaparak sosyallesmesine, kendini rahat bir
sekilde ifade etmesine, hem kendi ¢alismalarini, hem de arkadaglarinin galismalarini
degerlendirmesine olanak verecek bir sekilde diizenlenmelidir. Ogretmen, konusma
etkinlikleri sirasinda dgrencileri yaparak yasayarak dégrenmeye, muhakeme giictinii
gelistirmeye ve arkadaglariyla is birligi yapmaya 6zendirmeli; 6grencinin birikim,
diizey ve ilgilerinin dikkate alindig1, 6grenme etkinliklerine isteyerek katilimin sag-
landig1 bir egitim 6gretim ortamu diizenlemelidir (MEB, 2005, 2). C)grenciyi merkez
olarak alan, bireysel farkliliklara duyarli, bagimsiz ve grup icinde 6grenmeyi 6zendi-
ren, gercek hayatla ilgili durumlari egitim 6gretim etkinliklerinin icine tagtyan uygu-
lamalar sayesinde 6grencilerin hem derslere kars: ilgilerini hem de sosyal ve akade-
mik basarilarini artiracaktir. Konusma becerisinin degerlendirme asamasinin saghkl
bir sekilde yapilmasi da hedeflenen kazanimlarin daha kalict olmasini saglayacak,
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ogrencilerin konusmayla ilgili yeteneklerini gelistirecektir. Yukarida verilen bilgiler
1s1ginda planlanan bu arastirma, 6grenci merkezli konusma etkinliklerini kapsayan
Ttirk Dili II dersinin etkililigi konusunu igermektedir. Arastirmanin amaci, 6grenci
merkezli 6grenme yaklasimina gore diizenlenmis Tiirk Dili II dersinin 6grencilerin
konusma becerisine yonelik tutumlar: tizerindeki etkisini tespit etmektir.

Yontem
Aragstirmanin Modeli

Veriler, deney gruplu 6n test-son test modeli kullanilarak elde edilmistir. Bu
desen iligkili iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlaml
bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek igin kullarhr. {ligkili 6lgtimler deseni
ayni deneklerin tekrarli 6l¢timleri ya da eslestirilmis 6rneklemlerden elde edilen
ol¢timler oldugunda s6z konusu olabilir. Ayni deneklerin bir deneysel islemin 6nce-
si ve sonrasinda bagimli degiskene iliskin 6l¢timleri alindiginda deneklerin zamana
bagli tekrarli Slgtimleri s6z konusudur ve elde edilen bu 6lgtimler iliskilidir
(Biiytikoztiirk, 2002, 63-64). Aragtirmada Tiirk Dili II dersini alan 6grencilerin konus-
ma becerisine yonelik tutumlari, konusma etkinliklerini uygulamadan 6nce ve uygu-
ladiktan sonra zamana bagli olarak iki defa 6l¢tilmiistiir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu Mustafa Kemal Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Tarih (30 6grenci) ve Arkeoloji (40 6grenci); Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim
(15 6grenci) ve Heykel (20 6grenci) boltimlerinden toplam 105 6grenci olusturmakta-
dir. Calima grubunun belirlenmesinde s6zel agirlikli programlarda egitim 6gretim
gormekte olan 6grenciler dikkate alinmistir.

Uygulama

Calismada arastirmaci tarafindan 6grenci merkezli 6grenme yaklasimina gore
(her hafta 2 saat stiresince) 10 haftalik bir ders programu takip edilmistir. Ders prog-
rami gergevesinde ilk hafta 6grencilere yapilacak uygulamalar hakkinda bilgi veril-
mistir. Konular 6grencilerle birlikte belirlenmis, boylece 6grencilerin ilgi ve istek
duydugu konularin 6grenme ortamina tasinmasi saglanmigtir. Program, bireysel
uygulamalar (Ags, agihis konusmasi, hazirlikli konusma, hazirliksiz konugma...) ve
grupla uygulamalar (R6portaj, film tartigmasi, panel, siir dinletisi...) olmak tizere
ikiye ayrilmaktadir. Ogrenci merkezli 63renme yaklagimina gére hazirlanmis Tiirk
Dili IT dersi uygulama programi Ek 2’de verilmektedir.

Uygulamanin birinci haftasinda 6grencilerin istekleri dogrultusunda bireysel
konularin dagitimi yapilmis, diger uygulamalar igin gruplar olusturulmus, uygula-
malarin tarihi, siiresi ve sekli hakkinda bilgiler verilmis ve 6grencilerin sorular:
cevaplandirilmigtir. Uygulama yapacak 6grenciler her hafta siras: geldikge bir saatlik
sire icinde yapacaklart uygulama hakkinda edinmis olduklart bilgileri simiftaki
ogrencilerle paylasmuis, eksik kalan bilgiler ilgili 6gretim eleman: tarafindan tamam-
lanmigtir. Kalan bir saat icinde de uygulama gergeklestirilmis ve degerlendirme
yapilmistir. Bu asamada 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan iig ayr1
degerlendirme aract kullanilmistir. Yapilan uygulamalar 6ncelikle akran degerlen-
dirmesine tabi tutularak smiftaki 6grencilerin gortisleri alinmistir. Ayrica bireysel
olarak yapilan uygulamalarda 6z degerlendirme formu, grupla yapilan uygulama-
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larda ise grup 6z degerlendirme formu kullanilmistir. Degerlendirme asamasinda
ogrenciler hem kendi ¢alismalarint kontrol etme imkani bulmusglar hem de uygula-
malar hakkinda arkadaglarinin goriiglerini 6grenmislerdir.

Veri Toplama Araglar1

Calismada veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Konugsma Becerisine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Bu lgek “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum”
seklinde likert olarak yapilandiriimigtir. Olgek, giivenirlik ve gegerlik analizlerinin
yapilmasi igin 50 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmistir. Tutum 6lgeginin giiveni-
lirligi, gtivenilirlik analizi (Reliability Analyze) ile saptanmis ve alfa katsayis ile
sinanmistir. Yapilan giivenilirlik analizi sonucunda 6lgegin alfa i¢ tutarlilik katsayisi
,7967 olarak tespit edilmistir. Bu oran, 6lgekteki maddelerin yiiksek diizeyde giiveni-
lir oldugunu gostermektedir. Olgegin gegerligi ise faktor analizi ile tespit edilmistir.
Faktor analizi tekniklerinden KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) teknigi kullanilmigtir. Olge-
gin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri .83, Bartlett testi ise 1987,365 olarak hesaplan-
mustir. Yapilan giivenirlik ve gegerlik ¢alismalar: sonunda 6lgegin uygulanabilir oldu-
gu saptanmustir. Bu analizler sonucunda 6lgekteki maddeler {i¢ faktor yiikii altinda
toplanmustir. Faktor degeri ,500'tin altinda olan maddeler 6lcekten cikarilmistir.
Oncelikle 31 madde olarak diizenlenen Olcek, faktor analizi sonunda 27 maddeye
indirilmis ve arastirmanin amact dogrultusunda uygulanmaistir.

Verilerin Analizi

Ogrenci merkezli Tiirk Dili II dersinin konusma becerisi tizerindeki etkisini
tespit etmek amaciyla gelistirilen “Konusma Becerisine Yénelik Tutum Olgegi” uygu-
lamalardan 6nce ve sonra olmak tizere 6grencilere uygulanmigtir. Elde edilen veriler
bilgisayar ortamina taginmis ve Paired Samples T Test (iligkili Olgiimler I¢in T Testi)

analizi kullanilarak degerlendirilmistir.
Bulgular

Bu béltimde arastirmanin sonunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara ilis-
kin yorumlar yer almaktadir.

1. Ogrenci Merkezli Tiirk Dili Derslerine Yénelik Tutumlara iliskin On
Test ve Son Test Bulgular:

Ogrenci merkezli 6gretim yaklagimina gore igslenmis olan Tiirk Dili IT dersine
yonelik tutumlara iligkin 6n test ve son test bulgular: asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1: Ogrenci Merkezli Tiirk Dili Derslerine Yonelik Tutumlara iliskin
On Test ve Son Test Sonuglar

Deney Grubu N X S Sd t p

On Test 105 103,06 16,19

104 11,150 | ,000
Son Test 105 119,81 11,62
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Tablo 1'de 6grenci merkezli etkinliklerle islenen Ttirk Dili II dersine yonelik
gelistirilen tutumlara iliskin 6n test ve son test bulgular1 yer almaktadir. Buna gore
deney grubundaki 6grencilerin, 6grenci merkezli etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili
olarak on test ve son test verileri arasinda ,000 oraninda bir anlamli fark bulunmak-
tadir. Ogrencilerin on test sonuglarina gore aritmetik ortalamalar: X =103,06; son test
sonuglarina gore aritmetik ortalamalar ise X = 119,81 oraninda gergeklegmistir. Yani
ogrenci merkezli etkinliklerin yer aldig: Tiirk Dili I dersine yo6nelik olarak gelistiri-
len tutumlar uygulama 6ncesine gére daha olumlu bir nitelik tagimaktadir. Ogrenci
merkezli etkinliklerle islenen Ttiirk Dili II dersine yonelik gelistirilen tutumlara iliskin
on test ve son test grafigi asagidaki gibidir.

126,00
128,00

127,00
128,00
128,00
130,00
131,00
132,00
133,00

134,00

SEFOC0OENENE

o0 136,00

Yukaridaki grafige gore uygulama oncesinde Tiirk Dili derslerine iligkin
ogrenci tutumlar1 60 puan ile 121 puan arasinda degisirken; uygulama sonrasindaki
ogrenci tutumlari ise 125 puan ile 135 puan arasinda degismektedir. Buna gore Tiirk
Dili dersine iliskin 6grenci tutumlar1 uygulama sonrasinda olumlu yénde artis gos-
termektedir. Tutum 6lgegindeki maddelerin frekans ve yiizde degerleri ilgili faktor
ytikleri altinda ayrintili olarak verilmektedir.

2. Faktor Yiiklerine fliskin Bulgular

Bu boliimde konusma becerisine yonelik tutum 6lcegindeki faktor ytiklerinde
yer alan maddelere iligkin 6n test-son test degerleri verilmektedir.

2. 1. Birinci Faktor Yiikiine Iligkin Bulgular

Konusma becerisine yonelik tutum 6lgeginin birinci faktor yiiki toplam 13
maddeden olugsmaktadir. (M1, M2, M3, M6, M7, M9, M 11,M 14, M 15, M 17, M 21,
M 24, M 27). Bu maddelere iligkin 6ntest ve sontest bulgulari asagidaki tabloda yer
almaktadir.
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Tablo 2: Birinci Faktor Yiikiinii Olusturan Maddelere Yonelik Tutumlara
fliskin On Test ve Son Test Sonuglari

Deney Grubu N X S Sd t p

On Test 105 50,80 7,37

104 13,289 | ,000

Son Test 105 59,00 5,06

Tablo 2’de birinci faktor yiikiinti olusturan maddelere yonelik gelistirilen
tutumlara iligkin 6n test ve son test bulgulart yer almaktadir. Buna goére deney
grubundaki 6grencilerin birinci faktor yiikiinti olusturan maddelere yonelik gelistir-
dikleri tutumlara iligskin 6n test ve son test verileri arasinda ,000 oraninda bir anlam-
Ii fark bulunmaktadir. Ogrencilerin 6n test sonuglarina gore aritmetik ortalamalar:
X =50,80; son test sonuglarina gore aritmetik ortalamalari ise X = 59,00 oraninda ger-
¢eklesmistir. Yani birinci faktor yiikiinti olusturan maddelere yonelik gelistirilen
tutumlar uygulama 6ncesine gore daha olumlu bir nitelik tasimaktadir. Birinci faktor
ytkiint olusturan maddelere yonelik gelistirilen tutumlara iligkin 6n test ve son test
grafigi asagidaki gibidir.

I 55,00
35

W 56.00
3,04 B 57,00
254 Bl 5s.00

Bl s9.00
204

B 60,00
1,54 N 61,00

= 52,00
1,0

BN 63,00
5 B 64,00
0.0 [ 65,00

L%> L?D ‘(?"'J")"Q‘F;‘fe‘% 4 S 6 Gy
% G 00y 000 Gy

Yukaridaki grafige gore birinci faktor yiikii altinda bulunan maddelere iligskin
ogrenci tutumlar: uygulamadan énce 30 puan ile 61 puan arasinda degisirken; uygu-
lama sonrasindaki 6grenci tutumlar1 36 puan ile 63 puan arasinda degismektedir.
Buna gore birinci faktor ytki altinda bulunan maddelere iliskin 6grenci tutumlari
uygulama sonrasinda olumlu yonde artig gostermektedir.

Birinci faktor yiikiine iligkin olarak 6grenciler uygulama 6ncesinde “Sozlii ile-
tisimin giinliik hayatta 6nemli bir yerinin oldugunu distiniiyorum.” maddesine
% 45,7 oranuinda katildiklarini, % 48,6 oraninda da tamamen katildiklarini belirtirken;

@ Milli Egitim 4 Say1 187 @ Yaz/2010



¢ Mehmet Temizkan

uygulama sonrasinda % 5,7 oraninda katildiklarini, % 93,3 oraninda tamamen katil-
diklarmi belirtmektedirler. Buna gore uygulama 6ncesinde bu maddeye katiliyorum
segenegini isaretleyen 6grenciler uygulama sonrasinda bir tist diizey olan tamamen
katiliyorum segenegini isaretlemislerdir.

Ogrenciler “Herhangi bir konuda goriislerimi ortaya koyma cesaretini ken-
dimde buluyorum.” maddesine uygulama 6ncesinde %17,1 oraninda katilmadiklari-
ni, % 33,3 oraninda kararsiz olduklarini, % 26,7 oraninda katildiklarini, % 21,9 ora-
ninda tamamen katildiklarini belirtmislerdir. Uygulama sonrasinda bu maddeye
katilmayanlarin oran1 % 3,8’e; kararsiz olanlarin oran1 da % 9,5’e diismiistiir. Buna
karsin uygulama sonrasinda maddeye katilanlarin orani % 37,1’ye; tamamen katilan-
larin orani ise % 49,5’e yiikselmistir.

Ogrenciler “Herhangi bir konuyu aragtirarak topluluk éniinde edindigim bil-
gileri paylasmaktan mutlu oluyorum.” maddesine uygulama 6ncesinde % 12,4 ora-
ninda katilmadiklarini, % 37,1 oraninda katildiklarini, % 24,8 oraninda tamamen
katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 29,5 oraninda katildiklarini, % 56,2
oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler. Buna gore uygulama sonrasinda
dgrencilerin bu maddeye hem “katiliyorum” hem de “tamamen katiliyorum” segene-
gini isaretleme oranlar1 yiikselmistir.

Ogrenciler “Konusma ile ilgili etkinliklerin diksiyon becerimi gelistirdigine
inantyorum.” maddesine uygulama 6ncesinde % 13,3 oraninda katilmadiklarini belir-
tirken bu oran uygulama sonrasinda % 1,9’a diismiistiir. Ayrica bu maddeye uygula-
ma oncesinde % 41 oraninda katildiklarini, % 26,7 oraninda tamamen katildiklarini
belirten 6grenciler; uygulama sonrasinda % 27,6 oraninda katildiklarini, % 61,5 ora-
ninda ise tamamen katildiklarini bildirmislerdir.

Diger yandan 6grenciler; “Tiirk Dili derslerini almaktan mutluluk duyuyo-
rum.” maddesine uygulama 6ncesinde % 29,5 oraninda katildiklarini, % 37,1 oranin-
da ise tamamen katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 28,6 oraninda katil-
diklarini, % 68,6 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

“Ogrencilerin aktif oldugu konusma etkinliklerinin rahat bir sinif ortami olug-
turduguna inaniyorum.” maddesine uygulama 6ncesinde % 24,8 oraninda kararsiz
olduklarini, % 43,8 oraninda katildiklarini, % 22,9 oraninda tamamen katildiklarim
belirtirken; uygulama sonrasinda % 6,7 oraninda kararsiz olduklarini, % 30,5 oranin-
da katildiklarini, % 60 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

“Insanlarla konugmaya, iletisim kurmaya dayali bir meslegim olmasini iste-
rim.” maddesine uygulama 6ncesinde % 23,8 oraninda katildiklarini, % 38,1 oranin-
da tamamen katildiklarimi belirtirken; uygulama sonrasinda % 26,7 oraninda katil-
diklarini, % 53,3 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

2. 2. fkinci Faktor Yiikiine iliskin Bulgular

Konusma becerisine yonelik tutum 6lgeginin ikinci faktor ytiki toplam 7 mad-
deden olugmaktadir. (M4, M5, M10, M12, M18, M19, M25). Bu maddelere iligkin
ontest ve sontest bulgular: asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 3: ikinci Faktor Yiikiinii Olusturan Maddelere Yonelik Tutumlara
fliskin On Test ve Son Test Sonuglari

Deney Grubu N X S Sd t P
On Test 105 26,32 8,05

104 5,510 ,000

Son Test 105 30,66 3,78

Tablo 3’e gore deney grubundaki 6grencilerin ikinci faktor ytkiina olusturan
maddelere yonelik gelistirdikleri tutumlara iliskin 6n test ve son test verileri arasin-
da ,000 oraninda bir anlamli fark bulunmaktadir. Ogrencilerin on test sonuglarina
gore aritmetik ortalamalari X = 26,32; son test sonuclarma gore aritmetik ortalamala-
r1 ise X = 30,66 oraninda gergeklesmistir. Yani ikinci faktor yiikiint olugturan mad-
delere yonelik gelistirilen tutumlar uygulama oncesine gore daha olumlu bir nitelik
tagimaktadir. Tkinci faktor yiikiinii olusturan maddelere yonelik gelistirilen tutumla-
ra iliskin 6n test ve son test grafigi asagidaki gibidir.

= 25,00
g8 [ 26,00
5- =3 27,00
I 28,00
41 73,00
Il 20,00
* B 31,00
24 N 32,00
Bl 2:00
b | Bl 3400
0 ESN 3500

“1a00 1200 2300 27,00 3100 69,00
17,00 2100 2500 2900 33,00

Yukaridaki grafige gore ikinci faktor yiikii alinda bulunan maddelere iligkin
6grenci tutumlari uygulamadan énce 14 puan ile 31 puan arasinda degisirken; uygu-
lama sonrasindaki 6grenci tutumlar1 19 puan ile 69 puan arasinda degismektedir.
Buna gore ikinci faktor yiikii altinda bulunan maddelere iliskin 6grenci tutumlar:
uygulama sonrasinda olumlu yonde artig gostermektedir.

Tkinci faktor yiikiine iliskin olarak “Topluluk karsisinda konusurken kendime
gtven duyarim.” maddesine uygulama 6ncesinde % 23,8 oraninda katilmadiklarini
belirten 6grencilerin orani1 uygulama sonrasinda % 2,9’a; uygulama o6ncesinde bu
madde tizerinde % 40 oraninda kararsizlik gosteren 6grencilerin orant da uygulama
sonrasinda % 17,1’e gerilemistir. Bu maddeye 6grenciler uygulama 6ncesinde % 17,1
oraninda katildiklarint % 12,4 oraninda tamamen katildiklarin: belirtirken; uygulama
sonrasinda % 37,1 oraninda katildiklarini, % 41,9 oraninda tamamen katildiklarim
belirtmektedirler. Buna gore uygulama sonrasinda maddeye katilanlarin ve tamamen
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katilanlarin oraninda biiytik bir artis; katilmayanlarin ve kararsiz olanlarin oraninda
da btiytik bir diistis gortilmektedir. Yani konusma ile ilgili yapilan etkinlikler, 6gren-
cilerin topluluk karsisinda kendilerine gtiven duymalarint saglamistir.

Yukaridaki maddeyi destekler nitelikte “Konusurken heyecanimi yenebili-
rim.” maddesine % 22,9 oraninda katilmadiklarini, % 35,2 oraninda kararsiz olduk-
larini, % 23,8 oraninda katildiklarimi belirtirken; uygulama sonrasinda % 2,9 oranin-
da katilmadiklarini, % 8,6 oraninda kararsiz olduklarini, % 44,8 oraninda katildikla-
rini, % 43,8 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler. Buna goére 6grenciler,
uygulama boyunca yapilan etkinlikler sayesinde heyecanlarini kontrol altina almay:
o6grenmislerdir.

Diger yandan 6grenciler “Boliimde Tiirk Dili derslerinin olmasindan mutlu-
luk duyarim.” maddesine % 31,4 oraninda katildiklarini, % 38,1 oraninda tamamen
katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 25,7 oraninda katildiklarini, % 69,5
oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

“Konusmayla ilgili etkinlikler, dersin zevkli gegmesini saglar.” maddesine
uygulama 6ncesinde % 30,5 oraninda katildiklarini, % 54,3 oraninda tamamen katil-
diklarimn belirtirken; uygulama sonrasinda % 17,1 oraninda katildiklarini, % 80 ora-
ninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

“Herhangi bir tartismada gorev alarak fikirlerimi sdylemek beni rahatlatir.”
maddesine uygulama oncesinde % 35,2 oraminda katildiklarini, % 35,7 oraninda
tamamen katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 31,4 oraninda katildikla-
rini, % 54,3 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

Bu bulgulara gore uygulamalar sonrasinda 6grenciler bir tartismada fikirleri-
ni paylagsmak icin goniilli hale gelmisler ve konugmayla ilgili yapilan etkinliklerden
de zevk almaya baglamislardir.

2. 3. Ugiincii Faktor Yiikiine fligkin Bulgular

Konusma becerisine yonelik tutum o6lgeginin tiglincii faktor yiikii toplam 7
maddeden olusmaktadir. (M8, M13, M16, M20, M22, M23, M26). Bu maddelere ilis-
kin ontest ve sontest bulgular1 asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4: Uciincii Faktor Yiikiinii Olusturan Maddelere Yonelik Tutumlara
fliskin On Test ve Son Test Sonuglari

Deney Grubu N X S Sd t p

On Test 105 25,94 3,63

104 10,605 | ,000

Son Test 105 30,14 3,45

Tablo 4’e gore deney grubundaki 6grencilerin tigtincti faktor yiikiini olustu-
ran maddelere yonelik gelistirdikleri tutumlara iliskin 6n test ve son test verileri ara-
sinda ,000 oraninda bir anlamli fark bulunmaktadir. C)grencilerin on test sonuglarma
gore aritmetik ortalamalar1 X = 25,94; son test sonuglarina gore aritmetik ortalamala-
r1ise X = 30,14 oraninda gergeklesmistir. Yani tigiincii faktor yiikiinii olugturan mad-
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delere yonelik gelistirilen tutumlar uygulama oncesine gore daha olumlu bir nitelik
tasimaktadir. Ugtincti faktor yiikiinti olusturan maddelere yonelik gelistirilen tutum-
lara iligkin 6n test ve son test grafigi asagidaki gibidir.
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Yukaridaki grafige gore tigiincii faktor yiikii altinda bulunan maddelere ilis-
kin 6grenci tutumlar1 uygulamadan 6nce 13 ile 32 puan arasinda degisirken; uygula-
ma sonrasindaki 6grenci tutumlar1 18 ile 33 puan arasinda degismektedir. Buna gore
tiglincii faktor yiikii alinda bulunan maddelere iliskin 6grenci tutumlar1 uygulama
sonrasinda olumlu yonde artis gostermektedir.

Uclincii faktor yiikiine iliskin olarak “Bu dersin kredisinin artirilmasim iste-
rim.” maddesine uygulama 6ncesinde % 27,6 oraninda kararsiz olduklarini belirten
ogrencilerin oran1 % 15,2ye gerilemistir. Ayrica % 30,5 oraninda katildiklarin, % 27,6
oraninda tamamen katildiklarini belirten grenciler, uygulama sonrasinda % 28,6
oraninda katildiklarini, % 48,6 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.
Buna gore maddeye “tamamen katiliyorum” segenegini isaretleyen 6grencilerin ora-
ninda biiytik bir artis gézlenmektedir.

Ogrenciler; “Bir topluluk kargisinda konugma cesaretine sahip oldugumu
diistintiyorum.” maddesine uygulama 6ncesinde % 25,7 oraninda katildiklarini, %
12,4 oraninda tamamen katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 41 oranin-
da katildiklarini, % 41 oraninda ise tamamen katildiklarini belirtmektedirler. Yani bu
maddenin hem “katillyorum” hem de “tamamen katiliyorum” segeneklerini igaretle-
yen ogrencilerin orani uygulama sonrasinda ytikselmistir.

Diger yandan 6grenciler; “Sozlii anlatimla ilgili yaptigim etkinliklere yoneltilen
elestiriler beni gelistirir.” maddesine uygulama 6ncesinde % 36,2 oraninda katildikla-
riny, % 39 oraninda tamamen katildiklarini belirtirken; uygulama sonrasinda % 34,3
oraninda katildiklarini, % 58,1 oraninda tamamen katildiklarini belirtmektedirler.

“Grupla yapilan etkinlikler birbirimize kars: gtiveni artirir.” maddesine uygu-
lama oncesinde % 41 oraninda katildiklarini, % 21 oraninda tamamen katildiklarim
belirtirken; uygulama sonrasinda % 29,5 oraninda katildiklarini, % 42,9 oraninda
tamamen katildiklarini belirtmektedirler.
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Tartisma ve Sonug

21. ylizyilda toplumlari ileriye tasiyacak insan profili “ diistinme, algilama ve
problem ¢6zme yetenegi gelismis, bilgiyi yaratici bir sekilde kullanabilen, bilgi ¢cag1
kimligine uygun, bilim ve teknoloji tiretimine yatkin, kendini tanimaktan ve agikla-
maktan korkmayan bireyler” seklinde aciklanmaktadir (Ozbir, 2008). Buradan hare-
ketle toplumlar, bilginin farkinda olan, bilgiye ulasmanin yollarini bilen, ulastig1 bil-
giyi anlamlandirarak 6grenen, 6grenmis oldugu bilgilerden yeni bilgiler tiretebilen
ve trettigi bilgileri sorun ¢6zmede kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaclamakta-
dir. Bu 6zellikler kisaca 6grenmeyi 6grenen ve bilgiyi elde etmede aktif olan bireyle-
rin 6zellikleridir. Ogrenci merkezli 6grenme yaklagimina gore 6grencinin kendisini
tanimasi, bireysel 6zelliklerinin farkinda olmas, is birligi ve grup calismasina istekli
olmasi, 6grenmeyi 6grenmesi, diisiinme becerilerini gelistirmesi, akademik becerile-
ri yasam becerilerine doniistiirmesi ve etkili iletisim becerilerini kazanmast hedeflen-
mektedir.

Buna paralel olarak yapilandirmaci yaklagim esas alinarak hazirlanan ve
dgrencinin aktif olmasina dayanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda da dinledik-
lerini, okuduklarimi vb. anlayan; duygularini, diistincelerini anlatan; elestirel ve yara-
ticr diistinen, sorumluluk tistlenen, bilgiyi kendi birikimlerinden hareketle aragtirma,
sorgulama ve yorumlamay: aligkanlik haline getiren, milli degerlere duyarl bireyler
yetistirilmesi amaglanmigtir. Bu amaglara ulasmada Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda bir temel dil becerisi olarak ele alinan “konusma” etkinliklerinin énem-
li bir yeri vardir. Programda konusma becerisiyle ilgili olarak belirli bir konuyu
olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek yorum
yapma, fikir ve ¢dziim tiretme becerilerini gelistirmek amaciyla elestirel konusma;
ogrencilerin bir konu tizerinde olumlu veya olumsuz fikirler ytirtiterek benimsedik-
leri fikirleri savunma becerisini gelistirmek amaciyla tartisma; 6grencilerin bir konu
hakkindaki bilgilerini, duygularim ve diistincelerini etkili bir sekilde anlatma beceri-
lerini gelistirmek amaciyla giidiimlii konusma; 6grencilerin herhangi bir konudaki
duygu, diisiince ve hayallerini s6zlii olarak ifade gticlerini gelistirmek amaciyla ser-
best konusma; 6grencilerin konusma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmek
amaciyla yaratict konusma tiirlerine yer verilmistir (MEB, 2005, 63-64).

Arastirma icin gelistirilen 6grenci merkezli Ttirk Dili II dersi programinda da
dgrencilerin kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasa-
caklar1 sorunlari konusarak ¢ézebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri amag-
lanmaktadir. Bu amaglarla programdaki konusma etkinlik 6rneklerinde; birikimler-
den, gesitli gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma, diistincelerini mantik akist ve
biittinliik iginde sunma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflandir-
ma, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay: ve zihinsel becerileri ve iletigim becerile-
rini gelistirici galismalara yer verilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular, bu
amaglara ulagildiginin bir gostergesidir. Nitekim uygulama sonunda &grenciler her-
hangi bir konuda goriiglerini ortaya koyma cesaretini kendilerinde bulduklaring;
hazirlikli ve hazirliksiz konugmalari nasil degerlendireceklerini &grendiklerini;
dgrencilerin aktif oldugu konusma etkinliklerinin rahat bir sinif ortami olusturdugu-
na inandiklarini belirtmiglerdir. Ogrenciler arastirma sonunda ayrica topluluk karsi-
sinda konusurken kendilerine giiven duymaya basladiklarini; tartismalarda soz ala-
rak fikirlerini séylemenin kendilerini rahatlattigini; grupla yapilan konugma etkinlik-
lerinin ¢alisma heveslerini artirdigini; etkinliklere yonelik getirilen elestirilerin ken-
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dilerini gelistirdigini; grupla yapilan etkinliklerden sonra birbirlerine giivenlerinin
artigini da belirtmislerdir. Buna gore 6grenciler Tiirkge 6gretim programinda belirti-
len agagidaki iki maddede belirtilen becerileri kazanmis durumdadirlar:

> Ogrenciler, kargilagtiklari sorunlara bireysel veya grup olarak yaratici
¢oztimler tiretir, bu bilgi ve deneyimlerini gelistirerek sosyal gevreleriyle paylasir.

> Ogrenciler, bagimsiz olarak 6grenmeyi, gesitli aragtirma teknikleriyle bilgi-
ye ulagmayi, degerlendirmeyi, sorgulamay1 ve yorumlamayi hayatinin biitiin satha-
larinda bir aligkanlik héline getirir.

Bunun yaninda 6grenci merkezli yaklasima uygun bir sekilde diizenlenen
o6grenme Ogretme ortamlari, farkli disiplinlerde 6grencilerin edindikleri birikimler
tizerine yenilerini insa etmeleri, karsilastiklar1 sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziim-
ler tiretmeleri, bir grup igerisinde beraber ¢alisma biling ve cesaretine ulasmalari,
liretme ve tartisma etkinliklerine katilmalari, farkli arastirma yontem ve tekniklerini
kullanmalar1 gibi becerileri de kazandiracaktir.

Oneriler

1. Sadece Tiirk Dili derslerinde degil, diger derslerde de 6grencileri merkez
olarak alan; onlarin ilgi, istek ve ihtiyaglarina cevap veren programlar uygulanmali-
dir.

2. Ogretmen 6grencilerin galismalarinda yol gosterici olmali, onlara kilavuz-
luk etmeli, uygun yerlerde dontitler vermelidir.

3. Ogrencilere verilen déniitlerin yapici olmasia, §grenmeye ve uygulamaya
yonelik motivasyonu saglamasina dikkat edilmelidir.

4. Derslerde ele alman konular giincel yagsamla iligkilendirilmeli, hayatin ger-
cekleri 6grenme 6gretme ortamlarina taginmalidir.
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EKLER

Ek 1. Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olgegi

Maddeler

Uygulamadan Once Uygulamadan Sonra
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1. Sozlii iletisim giinliik hayatta 6nemli bir yer tutar

2. Insanlar temel sozlii iletisim becerilerine sahip
olmalidir

3. Beden dili, konusmada 6nemli bir unsurdur

4. Topluluk karsisinda konusurken kendime giiven
duyarim

5. Konusurken heyecanimu yenebilirim

6. Herhangi bir konuda goriislerimi ortaya koyma
cesaretine sahibim

7. Bir konuyu arastirarak toplulukla paylasmak
beni mutlu eder

8. Konusma ile ilgili etkinlikler yapmaktan gekin-
mem

9. Sozlii anlatim etkinlikleri diksiyon becerimi
gelistirir

10. Tirk Dili IT dersinin boliimtimiizde olmasindan
mutluluk duyarim

11. Bu dersi almis olmak beni pisman etmez

12. Konusmayla ilgili etkinlikler dersin zevkli geg-
mesini saglar

13. Bu dersin kredisinin artirilmasini isterim

14. Hazirlikli konugmalarin nasil degerlendirilmesi
gerektigini biliyorum

15. Konusma ile ilgili etkinlikler yapmak beni
eglendirir

16. Sozli anlatimla ilgili yaptigim etkinliklere
yoneltilen elestiriler beni gelistirir

17. Sozlii anlatimla ilgili etkinlikler, vurgu ve tonla-
ma becerilerini gelistirir

18. Bir tartismada gorev alarak fikirlerimi soylemek
beni rahatlatir

19. Herhangi bir tartismay1 yonetecek kadar kendi-
me giliveniyorum

20. Bir topluluk 6niinde konusma cesaretine sahip
oldugumu diistintiyorum

21. Ogrenci merkezli etkinlikler rahat bir sinuf orta-
mu olusturur

22. Yapilan etkinlikler, konusmami daha akict
yapar
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23. Sozlii anlatimla ilgili etkinlikler giinliik konus-
malarda beni daha basarili kilar

olmasini isterim

24. Insanlarla iletisim kurmaya dayal bir meslegim

hevesimi artirir

25. Grupla yapilan konusma etkinlikleri, ¢alisma

26. Grupla yapilan etkinlikler, birbirimize kars:
duydugumuz giiveni artirir

27. Konusma etkinliklerini ¢ok yonlii degerlendire-

bilirim
Ek 2. Ogrenci Merkezli Ogrenme Yaklagimina Gore Hazirlanmig
Tiirk Dili II Dersi Uygulama Programi1
UYGULAMALAR HAZIRLIK SURE | DEGERLENDIRME
1. Programla {lgili Bireysel Konularin Dagitilmast 2 Saat | __
Bilgi Verme Gruplarin Olusturulmasi
2. Hazirliksiz 1. Hazirliksiz konusmalar hakkinda bilgi verme 2Saat | Oz Deg.
Konusma 2. Konularin belirlenmesi ve uyg. yapilmasi Akran Deg.
3. Hazirlikli Konusma | 1. Konularin belirlenmesi 2 Saat | Oz Deg.
2. Konu hakkinda arastirma yapilmast Akran Deg.
3. Hazirlikli konusma 6rnegi izleme ve uyg.
4. Roportaj Yapma 1. Réportaj hakkinda bilgi edinme 2Saat | Grup Oz Deg.
2. Konunun belirlenmesi Oz Deg.
3. Roportaj 6rnegi izleme ve uyg. Akran Deg,.
5. Film Tartigmast 1. Filmi belirleme 2 Saat | Grup Oz Deg.
2. Tartisma hakkinda bilgi edinme Oz Deg.
3. Film elestirisi 6rnegi izleme ve uyg. Akran Deg.
6. Bir Uriiniin 1. Reklam ve tanitim konusmalar: hak. bilgi verme 2 Saat | Oz Deg.
Pazarlamasini Yapma | 2. Belirlenen irtiniin tanitimini yapma. Akran Deg.
7. Siir Dinletisi 1. Siir okuma tekniklerini uygulama 2Saat | Grup Oz Deg.
Hazirlama 2. Giir dinletisi 6rnegi izleme Oz Deg.
3. Gerekli materyalleri hazirlama ve sunma Akran Deg.
8. Panel Diizenleme 1. Panel hakkinda bilgi toplama ve sinifla paylasma | 2 Saat | Grup Oz Deg.
2. Panel 6rnegi izleme Oz Deg.
3. Konuyu belirleme ve sunma Akran Deg.
9. Agis, Agilig 1. Konular1 belirleme 2Saat | Grup Oz Deg.
Konugmalar1 Yapma | 2. Aqilis konusmalar1 hakkinda bilgi verme ve uyg. Oz Deg.
10. Belgesel 1. Ornek belgesel programi izleme 2 Saat | Oz Deg.
Seslendirme 2. Belgesel programini belirleme Akran Deg.
3

. Belirlenen belgeseli seslendirme
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Ek 3. Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olgegine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Mad. Uygulamadan Once Uygulamadan Sonra
E g g g
g £ z B EE E £ z 5 2
g2 | % 5 | E5 | 25| % 5 5 | &3
TN M 1 M B TN 4 1 » b
f | % f % | F|% f 1% f 1% f 1% f 1%\ F | % f 1% f 1%
M1 1 1 4 138| 1 1 | 48 |457] 51 486 O 0 0 0 1 1 6 | 57| 981933
M2 3 1291 1 1 10 | 95| 42 | 40 | 49 |46,7| O 0 0 0 2 |19 24 1229 79 | 752
M3 0 0 3 129 12 |11,4] 39 |371] 51 |486] O 0 0 0 1 1 19 | 181 85 | 81
M4 7 06725 |238| 42 | 40 | 18 |17,1| 13 |124| 1 1 3 |29 | 18 |17,1| 39 |37,1] 44 |419
M5 5 |48 | 24 |229| 37 |352] 25 23,8 14 |133| O 0 3 129 9 |86 47 |448] 46 |438
Me6 1 1 18 | 171§ 35 |333| 28 |26,7] 23 |219| O 0 4 |38 10 |95 | 39 |371] 52 |495
M7 2 |19 13 [124] 25 23,8 39 |371| 26 [248] O 0 2 | 1,9 | 13 |124] 31 |295] 59 |56,2
M38 8 |76 22|21 |30 [286] 34 324 11 |105| O 0 6 |57 9 |86] 40 |381| 50 |47,6
M9 3 129 | 14 |133) 17 | 162 43 | 41 | 28 |267] O 0 2 119 9 |86 29 |276] 65 |61,9
M10 0 0 10 | 95| 21 | 20 | 33 |31,4] 40 (381 O 0 0 0 5 |48 | 27 |257) 73 |69,5
M11 5 |48 | 11 [105] 19 [181| 31 |295| 39 [371] O 0 0 0 3 129 30 [286] 72 | 68,6
M12 2 11,9 4 |38 109532 (30557 |543| 1 1 2 1191) 0 0 | 18 |171| 84 | 80
M13 6 |57 9 |86 29 27632 |305) 29 |276] 2 | 19| 6 |57 | 16 |152] 30 |286| 51 |48,6
M 14 1 1 | 12 |11,4) 18 |17,1| 43 | 41 | 31 [295]| O 0 1 1 6 | 57| 30 [286] 68 |648
M15 1 1 | 13 124 31 [29,5] 31 |295| 29 [276] O 0 3 129 4 |38 24 |229] 74 |705
M16 1 1 9 | 86| 16 |152] 38 362 41 | 39 | 0 0 2 119) 6 |57 36 |343] 61 |581
M17 1 1 10 | 95| 12 |11,4| 46 |43,8] 36 |343]| O 0 3 129 8 |76 33 |31,4] 61 |581
M18 1 1 8 | 76| 21|20 |37 |352] 37 |357| O 0 2 | 1,9 | 13 |124] 33 |31,4) 57 |543
M19 6 | 57|29 |276| 33 |31,4] 26 |248| 11 |105) 3 | 29| 2 | 1,9 | 27 |257| 36 |34,3| 37 |352
M20 3 12921 | 20 | 41 | 39 | 27 |257| 13 |124) 3 | 29| O 0 16 |152) 43 | 41 | 43 | 41
M21 1 1 8 | 76| 26 |248] 46 43,8 24 |229| 0O 0 3 129 7 |67 32|305] 63| 60
M22 0 0 3 129 25]238] 39 37,1 38 |362| O 0 2 | L9 11 |105] 24 |229)] 68 | 648
M 23 1 1 4 |38 | 18 |17,1| 45 |429] 37 |352] O 0 2 119 7 6731 |295] 65 |61,9
M24 3 12910 |95 | 27 |257| 25 |23,8] 40 |381) 3 |29 | 4 |38 14 |133| 28 |267| 56 |533
M25 3 029 9 |86 21 |20 | 44 |41,9] 28 |267| 1 1 2 |19 8 | 76|29 |276] 65 |619
M26 5 48| 5 | 48| 30 |286) 43 | 41 | 22| 21 2 119 9 |86 | 18 |171) 31 |295| 45 | 42,9
M27 2 |19 5 | 4832 |305] 38 |362 28 [267| 2 |19 3 | 29| 3 |29 | 47 |448]| 50 |47,6
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THE EFFECT OF TURKISH LANGUAGE COURSE Il
WHICH ARRANGED ACCORDING TO
STUDENT-CENTERED LEARNING ON ATTITUDES
TOWARDS TALKING SKILL

Mehmet TEMIZKAN*

Abstract

The aim of the research is to determine the effect of Turkish language
course II (which arranged according to student-centered learning) on students’
attitudes towards talking skill. The finds of the research is obtained with expe-
rimental group pre-test post-test model. There are 105 students in the study
group of this research who are training in Mustafa Kemal University Faculty of
Science-Letters and Faculty of Fine Arts. As the data collection tool is used “The
Attitude Scale Towards Talking Skill” in study which is structured by researc-
her. As a result a significant relation among students’ attitudes towards talking
skill is found.

Key Words: Attitude, student centered learning, Turkish
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OKUL ONCESi OGRETMENLERi VE OGRETMEN
ADAYLARININ MESLEGE iLiSKIN TUTUMLARI iLE
DUYGUSAL ZEKALARI ARASINDAKI iLISKi

Tuba AKAR KAYSERILi*

Kerim GUINDOGDU**

Ozet

Aragtirmalar, erken gocukluk egitiminin biligsel, sosyal ve duyussal
ozellikleri gelistirme bakimindan son derece 6nemli oldugunu gostermektedir.
Insan karakterinin biiyiik béliimiiniin 6-7 yas civarinda olustugu diisiintildii-
giinde bu egitimin 6nemi daha da artmaktadir. Bu arastirma, meslekte gérev
yapan okul oncesi 6gretmenlerinin ve son simif 6gretmen adaylarmin duygusal
zekalar1 ile okul 6ncesi gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin arasindaki
iligkiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Aragtirma, Erzurum il merkezindeki
resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan 90 okul
dncesi dgretmeni ve Atatiirk Universitesi KK.E.F Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dali'nda egitim goren 80 son sinif 6gretmen aday ile gerceklestiril-
mistir. Aragtirmada okul 6ncesi dgretmenleri ve gretmen adaylart hakkinda
bazi bilgileri elde etmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, okul 6ncesi 6gretmen-
leri ile 6gretmen adaylarinin duygusal zeka yetenekleri, okul 6ncesi 6gretmen-
lik meslegi tutumlarini tespit etmek amaciyla “Bar-On Duygusal Zeka Olgegi”,
“Okul Oncesi Ogretmenlik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Aragtirma sonucunda
okul 6ncesi 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin duygusal zeka alt boyutlar:
arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ile
o6gretmen adaylarinin duygusal zekalar1 ve okul 6ncesi 6gretmenlik meslegine
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Ogretmenlik meslegi, duygusal zeka, okul &ncesi
egitim, 6gretmen aday1, tutum

Giris

Egitimcilerin nitelikli egitim sunabilmeleri ile insan 6zelliklerini tantyabilme-
leri arasinda dogrudan bir iligki oldugu agiktir. Insan 6zelliklerinin iginde bedensel,
zihinsel ve duygusal yonler vardir. Egitim alanindaki ugraglar eskiden beri genellik-
le biligsel ve psikomotor beceri ve 6zellikleri gelistirmekle sinirli kalmistir. Duyussal
alan egitimi ise, 6nemi oraninda tizerinde durulmayan alan olmustur. Okullarimizda
yasanan ve sikca elestirilere maruz kalan, biligsel agirlikli 6zellikler araciligryla lise-
ye, iiniversiteye ve hatta 6gretmenlik meslegine aday se¢me anlayisi, giiniimiizde
egitimde biligsel (zihinsel) becerilerin hala ne denli etkin oldugu goéstermektedir.

*  Okul Oncesi Ogretmeni, Kayakyolu CMIS 1.0.0./ERZURUM
**Yrd. Dog. Dr.; Atatiirk Universitesi, K.K. Egitim Fakiiltesi/ ERZURUM
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Aslinda, tizerinde stk durulmayan duyussal alan egitiminin, insan olmay1 6gretmesi-
nin yaninda diger alanlarin gelisiminde de etkileyici giti¢ roltinti oynamaktadir.

Egitim programlari, kullanilan yéntem ya da arac-gere¢ ne kadar iyi olursa
olsun, eger dgretmen yetersizse gocuklarn egitiminde bagarili olunmasi s6z konusu
degildir (Bagal ve Taner, 2004, 5.483). Ogretmenin barindirdig1 pozitif veya negatif bilgi,
beceri, yetenek, alg1 ve tutumlar, 6grencinin bilissel ve duyussal niteliklerini dogrudan
etkilemektedir (http:/ / www.universite-toplum.org/pdf/pdf_UT_327.pdf).

Erken ¢ocukluk egitimi kisiligin gelistigi, ilerleyen yaslarda gerekli olan bece-
rilerin kazamldigi, zeka gelisiminin (EQ ve 1Q) desteklendigi egitim alami olarak
onemlidir. Bu cagdaki kazanimlarin bireyin gelecekteki yasamina yon verdigi de
bilinmektedir. Okul 6ncesi 6gretmeni alaninda yeterli egitim almis, cocuk gelisimini
bilen, ¢ocukla saglikli iletisim kurabilen, yol gosterici sekilde rehberlik eden, ¢cocugun
kendi gelisimini saglarken destekleyici egitim yasantilari saglayan kisidir. Tyi bir okul
Oncesi 6gretmeni olabilmek ayrica bazi yetenek ve potansiyellere sahip olmanin yam
sira, bunlari yeterli bir egitimle gelistirmeyi gerektirir. Bu gelisim, okul 6ncesi 6gret-
meninin nitelikli bir hizmet sunabilmesi, gérev ve sorumluluklarin yiirtitmede daha
donamimli ve deneyimli hale gelmesi siirecinde gergeklesebilir. Bu siireci etkileyen en
onemli faktorlerden birisi zeka, digeri ise duygu kavramidir.

Mayer ve Salovey ( akt. Yiiksel, 2006) duygulari, “psikolojik yanitlari, algiy1 ve
bilingli farkindali1 iceren bir¢ok psikolojik alt sistemleri koordine eden igsel olaylar
olarak” tanimlamiglardir. Goleman, (2000, s.45) duyguyu, mantikli olmak icin gerek-
li yeti olarak tanimlamaktadir.

Zeka kavramu daha ¢ok akademik bagariy: saglayan ‘biligsel potansiyeli’ vur-
gulamaktadir. Ancak sosyal iligkileri diizenlemede, yasama uyum ve yasamda basa-
rii olmada duygusal yeti ve potansiyelin ¢ok gerekli oldugu agiktir. Duygu ve
diisiincenin ortak calismasinda, duygu diistinceyi devreye sokarak veya devreden
gikararak kararlari sekillendirebilmektedir. Daha genis bakis agisi ile baktigimizda
akilc1 ve duygusal olmak tizere iki beyin, iki zihin ve iki farkli tiirde zeka var demek-
tir. Hayatin nasil yasandig; ikisi tarafindan belirlenmektedir. Sadece akademik zeka
(IQ) degil, duygusal zeka (EQ) da aym1 6nemi tagimaktadir. Akil, duygusal zeka eksik
oldugunda istenilen verimde ¢alisamamaktadir (Goleman, 2000, s.45). Goleman’in
soziini ettigi duygusal zeka becerilerini kullanabilmek ve duygusal hayat: kontrol
altinda tutabilmek, okul 6ncesi 6gretmenligi alaninda oldugu gibi 6zellikle etkilesim,
iletisim ve esgtidiimlii isbirligini gerektiren gorevlerin etkili bir sekilde gerceklestiril-
mesinde 6nemli bir koguldur.

Egitim kurumlarinda bilissel davraniglara ulasma dtizeyleri siklikla kontrol
edilirken, duyussal davraniglar planl bir sekilde kazandirilmamakta ve 6lgtilmemek-
tedir. Ozellikle erken ¢ocukluk donemi egitim programinda duyussal nitelikler 6gret-
menlerin tutumlariyla sekillenmektedir. Glintimtizde duyussal nitelikler duygusal
zeka kavramiyla oOrtiistiirtilmektedir. Duyussal bilesenler ise tutumlara devamlilik
getirir (Sapanci, 2005). Yapilan farkli aragtirmalarda ¢ocuklarin duygusal zeka diize-
yi ile model aldiklar1 bireyler arasinda biiytik bir korelasyon vardir (Yilmaz ve Sahin,
2004, s.3).

Birebir etkilesimde model olma durumu égretmenlere egitim ortamini daha
dikkatli ve bilingli bir sekilde diizenlemeleri agisindan ¢ok 6nemli sorumluluklar
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ytikler. Bu biiytik sorumlulugu yerine getirmede kendini taniyan, duygularin anla-
yabilen, kendini ve iligkilerini yonlendirebilen, kisiler aras iliskilerinde empati kura-
bilen, kendini motive edebilen bir 6gretmen daha kolay ve daha bagarili olacaktir.
Tutumlara, bireyin duygusal gelisimi temel olur. Yani tutumlar duygusal gelisimin
drtintidir. Bireyin haz, ac seklinde gelisen duygular: tutumlarin sekillenmesinde
katkida bulunurlar. Yapilan se¢imlerde duyussal yon agir basar (Selguk, 2006).

Arastirmayla ilgili literatiir tarandiginda, bu alanda ¢esitli calismalara rastlan-
maktadir. Ornegin, ismen (2001) iiniversite 6grencileri ve tezsiz yiiksek lisans gren-
cilerinin duygusal zekalar1 ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi incelemis-
tir. Arastirma sonucunda duygusal zeka diizeyinin yasa gore farklilasmadig ve duy-
gusal zeka ile problem ¢6zme becerisi arasinda ters yonlii bir iliski oldugu sonucu
bulunmustur.

Deniz ve Yilmaz ise (2004)'de tiniversite 6grencilerinin duygusal zekalar ile
yasam doyumlar: arasindaki iligkiyi inceleyerek 6grencilerin yasam doyumlar ile
duygusal zeka boyutlar1 ve toplam duygusal zeka puanlar1 arasinda anlamli diizey-
de pozitif yonlii iliski oldugunu ortaya koymustur.

Oztiirk’iin (2006) konuyla ilgili yapmis oldugu calismada ise, okul 6ncesi
ogretmenlerinin duygusal zeka alt boyutlar1 ve toplam duygusal zeka puan ortala-
malarmin egitim dtizeyi ve sosyal etkinliklere katilim ve idari tutum degiskenlerine
gore; titkenmislik diizeylerinin ise yas, egitim diizeyi, hizmet i¢i egitime katilim say1-
s1, kurum kosullari, sosyal etkinliklere katilim ve idari tutum degiskenlerine gore
anlamli diizeyde farklilastigi bulgusuna ulagilmistir.

Ogretmenlik meslegine kargi tutum ile ilgili litaratiirde de calismalara rastlan-
maktadir. C)rnegin, Dalgan (1998, akt. Aysu, 2007, s.29) okul éncesi ve simf 6gret-
menlerinin is tatmini ve 6gretmen tutumlarin karsilastirmistir. Arastirmada, 6gret-
menlerin ¢alistiklar1 kurumlarin statiisti, cinsiyet, mesleki kidemleri, mezun oldukla-
1 kurum, ¢alisan grup, meslegi kendi rizasi ile se¢me, kurumda ¢alisma yili, meslek-
lerinden memnun olup olmamalarimin is tatminlerini etkiledigi goriilmiistiir. Ogret-
menlik tutumlar1 karsilagtirldiginda, smif 6gretmenlerinin tutum puanlari, okul
dncesi 6gretmenlere oranla daha fazla bulunmustur.

Aslan ve Akyol'un (2006, s.57) 120 okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile yaptig
calismada, bulunulan sinif diizeylerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve
mesleki benlik saygilar1 tizerinde anlamli bir farkliliga neden oldugu da goriilmiisttir.

Arastirmalardan ¢ikarilacak en 6nemli derslerden biri de 6gretmenlik mesle-
gine karsi tutumun, gelecek nesilleri yetistirmede ne denli énemli gortldagudiir.
Yine gortilmektedir ki, 6gretmenlik mesleginin en temel unsurlarindan birisi o mes-
legi sevmek ve bilissel alanda oldugu kadar duyussal olarak da basarilt ve olumlu
ozelliklere sahip olmaktir. Okul éncesi 6gretmenlerinin 6gretim siireci i¢cinde duyus-
sal alan1 gelistirmeye yonelik dogru model olabilmelerinde ¢ocuklara kars: sergile-
dikleri mesleki tutumlar temel olusturmaktadir. Duyussal acidan zengin bir 6gret-
menin meslekte doyum saglayacag ve olumlu 6zellikleri gelecegin sahibi ¢ocuklara
aktaracagi da agiktir. Bu nedenle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bu meslege
kars1 tutumlari ile duyussal 6zellikleri arastirilmak istenmistir.
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Bu arastirmada son smif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin segilmesindeki
temel etken, meslege baslamak tizere olmalaridir. Ayni zamanda, okul 6ncesi 6gret-
menlik gorevini ytriiten 6gretmenlerin de duygusal 6zellikleri ve mesleki tutumlari
incelenmistir. Boylece 6gretmenlik meslegine baslangigtaki ve calisma yasamindaki
duygusal yapi ile tutumlar: karsilastirilma olanagi bulmustur. Bu aragtirmanin okul
oncesi egitimin temel tasi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve son smuf okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin duygusal zeka dtizeyleri ile 6gretmenlik meslegi tutumlari ara-
sindaki iligki ile ilgili problem kaynaklarinin belirlenmesi ve bu problem kaynaklari-
na ¢oztimler saglanmasinda alanimiza yarar saglayacagi diistintilmektedir. Kuskusuz
bu durum 6gretmenlik meslegine kars: tutum diizeyini de etkileyecektir.

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi siniflarinda gérev yapan 6gretmenler ile
meslege heniiz adimini atmamis olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine kars1 tutumlari ile duygusal zekalar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir.

Aragtirma Problemi

Okul 6ncesi 6gretmenleri ile 6gretmen adaylarinin duygusal zeka dtizeyleri
ile 6gretmenlik meslegi tutumlar1 arasinda anlamlz bir iligki var midir?

Alt problemler

1-Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerle, 6gretmen
adaylarmin duygusal zeka ve meslege kars: tutumlar: farklilik gostermekte midir?

2-Cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin duygusal
zeka ve meslege kars1 tutumlari farklilik gostermekte midir?

3- Ogretmenler ile 6gretmen adaylarmin duygusal zekalari ile meslege iliskin
tutumlar1 arasinda anlamli korelasyonel iligki var midir?

Yontem

Aragtirma iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin
varlig1 ve/veya derecesini aragtiran genel tarama modellerinden iligkisel tarama
modeli kullanilarak yapilmistir. liskisel tarama modeli 6ncelikle var olan durumu
tanumladig: i¢in bazen betimsel aragtirma iginde de goriilebilir (Gay ve Airasian,
2000). Korelasyon ve karsilastirma seklinde ikiye ayrilir. Korelasyon, iki degisken ara-
sindaki karsilikli iliski miktarimi gosterir. Kargilastirma tiirti iliskisel tarama ise
bagimli ve bagimsiz degiskenlerden olusur ve aralarinda farklilasma olup olmadig-
na bakilir (Karasar, 2005, s.81). Bu aragtirmada okul éncesi 6gretmenlerinin ve okul
oncesi 6gretmen adaylarinin duygusal zeka diizeyleri ile 6gretmenlik meslegine karsi
tutumlar1 arasindaki iligki incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, Erzurum il merkezinde okul 6ncesi 6gretmeni olarak
gorev yapan tiim 6gretmenler ile Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda kayitl: ttim son smif 6gretmen adaylar1 olusturmak-
tadir. Orneklem ise, 2007-2008 yilinda Erzurum il merkezinde resmi ve 6zel okul
dncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 90 (90/110: %82) dgretmen ile ayn1 egitim
yilinda Atatiirk Universitesi K.K.E.F okul 6ncesi 6gretmenligi Ana Bilim Dalinda
kay1tli 80 (%100) son simif 6gretmen adayindan olugsmaktadir.
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Veri Toplama Araclari, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak, Acar tarafindan 2001’de uyarlamasi
yapilan Bar-On Duygusal Zeka Yetenegi Olgegi ve Cetin tarafindan 2006'da gelistiri-
len Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi kullanilmigtir (bkz. ek 1ve ek 2). Acar'in
(2001, akt. Yiiksel, 2006) Tiirkce'ye uyarladigr duygusal zeka 6lgeginin giivenirlik
katsayist (Cronbach Alpha) 0.92 olarak bulunmustur. Yine Cetin (2006) tarafindan
gelistirilen 35 maddelik tutum 6l¢eginin giivenirlik katsayisi 0,95 olarak hesaplan-
mustir. Bu 6lgekte alinabilecek en diistik puan 35 ve en yiiksek puan ise 165'tir.

Erzurum il merkezinde bulunan resmi ve 6zel okul 6ncesi kurumlarinda
gorev yapan 110 6gretmenin tamamina ulasilmis ancak, 80 6gretmenden 6l¢gme araci
geri aliabilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmnin tamamina 6lgekler uygulanmis
ve hepsinin geri dontisii saglanmustir. Verilerin analizinde ‘t testi’ ve ‘korelasyon ana-
lizi" kullanilmis olup, bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 12.00 istatistik
paket programu ile yapilmstir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde, okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik mes-
legine iliskin tutumlar1 ve duygusal zekalarina iligki 6lgekler araciligiyla elde edilen
veriler yer almaktadir.

Alt problem 1: Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenler-
le 6gretmen adaylarinin duygusal zeka ve meslege kars1 tutumlar1 farklilik goster-
mekte midir?

Okul 6ncesi kurumlarda gorev yapan 6gretmenler ve 6gretmen adaylarimin
duygusal zekalari ile 6gretmenlik meslegine kars: tutumlarina iligskin veriler ayni tab-
loda birlikte verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin meslege kars1 tutum ve duygu-
sal zeka puanlarina iligkin degerler

Grup N X SS t P
T Ogretmen 80 129,3 22,492 -3,963 .000
utum .
Ogrt. Adayr 90 134,8 17,147
Duygusal Zeka "Ogretmen 80 293,9 42,527 -3,963 .000
Ogrt. Adayr 90 317,6 35,481

Tablodaki bulgular incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gret-
menlik meslegine iligkin tutum puanlarinin ortalamasinin (X=129,3); 6gretmenlerin
ise (X=134,8) oldugu goriilmektedir. Ogretmenler ve 6gretmen adaylarmin meslege
iligkin tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belir-
lemek i¢in bagimsiz gruplar igin t testi analizi yapilmig ve 6gretmen adaylar: lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulguya gore 6gretmen adaylariin meslege iliskin
tutumlarimin 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Yukaridaki tabloda 6gretmenler ve 6gretmenlerin duygusal zeka 6lgeginden
aldiklar1 puanlar da gortilmektedir. Tabloda 6gretmen adaylarinin duygusal zeka
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puanlarinin ortalamasinin (X=317,6); 8gretmenlerin duygusal zeka puanlarinin orta-
lamasindan (X=293,9) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t testi sonucunda
da 6gretmen adaylari lehine anlamli farklilik (p<0,05) oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore Ogretmen adaylarinin duygusal zeka yoniinden daha ytiksek olduklar
soylenebilir.

Alt problem 2: Cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenle-
rin duygusal zeka ve meslege kars1 tutumlar1 farklilik gostermekte midir?

Okul 6ncesi kurumlarda gorev yapan 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin
duygusal zekalari ile 6gretmenlik meslegine kars: tutumlarmin cinsiyet degiskenine
gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan analiz sonucunda elde edilen
veriler ayn1 tabloda birlikte verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen ve 6retmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore mes-
lege kars1 tutum ve duygusal zeka puanlarina iliskin degerler

Cinsiyet N X SS t P
Tutum Bayan 151 134,2 19,262 3,705 .000
Erkek 19 116,8 19,226
Duygusal Zeka Bayan 151 309,5 38,054 2,870 .005
Erkek 19 281,7 51,911

Tablodaki bulgular incelendiginde, bayan okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin
ve 0gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutum puanlarimin ortalamasinin
(X=134,2); erkeklerin ise (X=116,8) oldugu goriilmektedir. Ogretmenler ve 5gretmen
adaylarmin meslege iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel ola-
rak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin bagimsiz gruplar igin t
testi analizi yapilmig ve bayanlar lehine anlaml farklilik bulunmustur. Bu bulguya
gore, bayan 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerin okul 6ncesi 6gretmenlik meslegine
iliskin tutumlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Yukaridaki tabloda, bayan 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin duygusal zeka
olgeginden aldiklar1 puanlar da goriilmektedir. Tabloda bayanlarin duygusal zeka
puanlariin ortalamasinin (X=309,5); erkeklerin duygusal zeka puanlarinin ortalama-
sindan (X=281,7) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t testi sonucunda da
bayanlar lehine anlamli farklilik (p<0,05) oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore,
bayan dgretmen adaylar: ve 6gretmenlerin duygusal zekalarimin erkeklerden daha
yliksek oldugu soylenebilir.

flk iki alt probleme dayali olarak, gerek aragtirma kapsaminda bulunan grup-
lar, gerekse bu gruplarin cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlik meslegine karsi
tutum ve duygusal zeka puanlart agisindan degerler, daha kolay algilanabilmesi
bakimindan asagida grafik olarak verilmistir.
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B Tutum

[ D.zeka

Sekil 1. Cinsiyet ve gorev degiskenine gore meslege karsi
tutum ve duygusal zeka degerleri

Alt problem 3: Ogretmenler ile 6gretmen adaylarinin duygusal zekalar1 ile
meslege iliskin tutumlar1 arasinda anlaml1 korelasyonel iliski var midir?

Okul 6ncesi kurumlarda gorev yapan 6gretmenler ve 6gretmen adaylarmin
duygusal zekalari ile 6gretmenlik meslegine karsi tutumlari arasinda anlaml bir ilig-
ki olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglari
Tablo 3’de birlikte verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin duygusal
zekalar ile 6gretmenlik meslegine kars1 tutumlari ile ilgili bulgular

N R P
Ogretmenlik Meslegine Ogretmen 80 A70 .000
Karg1 Tutum-Duygusal
Zeka Ogretmen Aday1 90 611 .000

Tablo 3’iin incelenmesinden okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmenlik mesle-
gine kars1 tutumlari ile duygusal zekalar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir
iligki oldugu goriinmektedir (r=0.470, p<.01). Determinasyon katsayisi (r2=0.22) dik-
kate alindiginda, 6gretmenlerin duygusal zekalarindaki toplam varyansin %22’sinin
dgretmenlik meslegine kars: sahip olduklar: tutumdan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Bunun yaninda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine
karg1 tutumlari ile duygusal zekalar: arasinda da yine pozitif, 6gretmenlere gére daha
yiiksek ve anlaml bir iligki oldugu goériinmektedir (r=0.611, p<.01). Determinasyon
katsayisi (r2=0.37) dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin duygusal zekalarindaki
toplam varyansin %37’sinin 6gretmenlik meslegine kars: sahip olduklar: tutumdan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Buna gore 6gretmenlik meslegine karsi tutum diizeyi art-
tikca duygusal zekanin da arttig1 soylenebilir.
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Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin en 6nemli bulgularindan biri, meslekte gérev yapan okul
oncesi 6gretmenlerinin duygusal zeka diizeylerinin, 6gretmen adaylarma gore diisiik
¢ikmasidir. Duygusal zeka kisilerarasi ‘farkindalik, kisilerarasi iligki, cevre sartlarma
uyum, stres yonetimi ve genel ruh hali’ boyutlarini igermektedir. Bozgeyikli'nin
(2001) tiniversite 6grencileri tizerinde yaptig1 bir ¢aligmada, kisisel farkindalik boyu-
tunun kendini gerceklestirme birimini yiiksek olan bireylerin sosyal iligkilerinde
kaygi duygusunun ¢ok diisiik oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica Burke ve Hunt'un
(1985, akt. Bozgeyikli, 2001) yine tiniversite 6grencileri arasinda yaptig1 bir calismada
kendine saygis1 diisiik ve kendini gergeklestirememis 6grencilerin yakin iliskilerinde
oldukga yetersiz olduklari belirlenmistir. Sirin’in (2007) yaptig1 bir bagka aragtirmada
ise kararlilik dtizeyi ytiksek olan tiniversite 6grencilerinin iliskilerinde biling diizeyi-
nin yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Perek’e (2003, akt. Giiler, 2006) gore de duygusal zekasini dogru sekilde kul-
lanamayanlarin bagar: orani kullanabilenlere oranla daha diistiktiir. Bu bireyler etki-
li iletisim kuramaz, olaylara tek tarafli yaklasarak empatik davranamazlar.
Erdogdu’nun (2006) yaptig1 arastirma sonucuna gore de ige doniik olan dgrencilerin
akademik bagarilari, diga doniik olan 6grencilerden daha yiiksektir. Bu ¢ikarima gore
akademik olarak bagarili olabilmek icin ige doniik kisilik 6zelligine sahip olmak
onemli, duygusal zeka gelisimi i¢in ise disa doniik olmak 6nemlidir.

Cox Cooper ve Selye (akt. Goget, 2006) yaptiklari calismalarda bireyin “tutum-
larinin’ stresin olugmasinda ya da olusmamasinda bir faktor oldugunu ortaya koy-
muslardir. Bu durum ise tutumlarin énemini ortaya koymaktadir. Buna paralel ola-
rak, duygusal zekast iyi diizeyde olan bireylerin duygularint yonetme, kontrol etme
ve yararlanma 6zellikleri yiiksek diizeyde olacagindan duygu boyutunda yer alan
stresi de kontrol edebilecegi diistiniilebilir (Ergin, 2000). Bu nedenle 6gretmen aday-
larinin duygusal zekalarma ve kapasitelerine yonelik egitim programlarmin varlig,
onlarin meslege atildiklarinda sahip olmasi olasi streslerini kontrol edebilme giiciine
kendilerine saglayabilecektir.

Aragtirma sonuclar1 gostermektedir ki, bayan 6gretmen adaylar1 ve 6gret-
menleri duygusal zeka bakimindan erkeklere gore daha olumludur. Literatiirde bu
bulguyu destekleyen aragtirmalar da vardir. Ornegin, Stein ve Howard (2003, akt.
Giiler, 2006) bayanlarin duygusal zekamn alt boliimleri olan sosyal sorumluluk ve
empati konularinda erkeklerden daha yiiksek sonug elde ettiklerini ifade etmektedir-
ler. Yine, Nikaluou ve arkadaglar1 (2002, akt. Giiler, 2006) tarafindan bir yapilan arag-
tirmada da duygular: algilama ve degerlendirme alt 6lgeklerinde bayanlarin erkek-
lerden daha yiiksek puan aldiklari goriilmiistiir. Harrod ve Scheer’in (2005, akt.
Giiler, 2006) gengler arasinda yaptiklar: calismalarda da, bayanlarin duygusal zeka
puanlari erkeklere oranla anlamh sekilde yiiksek ¢ikmistir.

Kadimin dogasina ait 6zelliklerin diginda &zellikle Tiirk toplumu acisindan
inceledigimizde de kadinin sosyal sorumlulugu erkeklere oranla ¢ok fazla ve agirdir.
Bu anlayisin da bir sonucu olarak erkeklerden daha ¢ok gelismis sosyal beceriler,
sorumluluk bilinci, kararlilik ve empati yetenegi kiz 6gretmen ve 6grencilerin puani-
n1 yiikseltmektedir (http://cws.emu.edu.tr). Duygusal zekayla ilgili yapilan cesitli
calismalarda, cinsiyet degiskeni ile en ¢ok empati alt boyutu arasinda iliski bulun-
mugtur. Bar-On (1997, http:/ / cws.emu.edu.tr) aragtirmamizda da kullanilan dlgegi
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ile farkl tilkelerde duygusal zeka tizerine yaptig1 ¢alismalardan sonra, kadmnlarin
duygularini dogru tanimlayabildiklerini, empati yetilerini yerinde kullandiklarimni
bulmustur.

Sonug olarak, duyussal alan egitiminin énemli 6gelerinden olan duygusal
zeka yeterliklerinin yiiksek olmasi veya gelistirilebilmesi erken yasta verilecek dogru
ve nitelikli bir egitimle saglanabilir. Ayn1 zamanda duyussal alan egitiminin nasil
saglanabilecegine iliskin okul 6ncesi 6gretmen adaylarina hizmet éncesinde verilen
egitimin 6nemi artmaktadir. Arastirma sonuglar1 gostermektedir ki 6gretmenler mes-
lege atildiklarinda bu tiirden beklentilerine cevap alamamaktadirlar. Dolayisiyla, hiz-
met Oncesi egitimde duyussal alan egitimine 6nem verilmeli ve meslege atildiklarin-
da karsilasacaklar: durumlar 6rnek olaylara dayali olarak islenmelidir.

Yapilan bu arastirmanin bulgulari incelendiginde, 6gretmen adaylarinin okul
oncesi 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlarinin, mesleklerinde gérev yapan 6gret-
menlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Meslege baglandiginda 6gretmenlik
meslegine karg: tutum diizeyi diismesine hangi faktorlerin neden oldugu nicel ve
nitel olarak aragtirilmalidir. Teori ve pratik arasindaki farkliliklarin en alt diizeye
indirgenmesinde hizmet 6ncesi 6gretmen yetigtirirken okul uygulamalarina daha
fazla sayida olanak taninmasi bu tutum farkliligini ortadan kaldirabilir. Bu durumu
engellemek adina egitim fakdilteleri 6grenci alirken duygusal zeka diizeyleri ile 6gret-
menlik meslegine yonelik olumlu tutuma sahip adaylari secemiyorsa bile 6gretim
sirasinda duyussal alana yonelik ve 6gretmenlik meslegine iligkin gelistirici etkinlik-
ler, egitim programlari, dersler hazirlanip, uygulama saatleri artirilabilir.

Bu konuyla ilgili arastirmalara bakildiginda, Capri ve Celikkaleli'nin (2008,
5.47) aragtirmasinda bayan 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina nazaran
dgretmenlige yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu tespit etmiglerdir. Ayrica
kiz 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik mesleginin gorev ve sorumluluklarini yerine
getirebilme yeteneklerine olan inanglari konusunda kendilerini erkeklere gére daha
yeterli bulduklarini saptamiglardir.

Atalay (2005, akt. Gerek, 2006, s.45)'de yaptig1 calismada bayan 6grencilerin
erkek 6grencilere kiyasla 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda daha ytiksek
ortalamalar elde ettiklerini bulmustur. Cinsiyete unsuru dikkate alindiginda bayan
ogrencilerin erkeklere oranla bu meslegi daha ¢ok tercih ettikleri ortaya ¢ikmaktadir.
Bunun yaninda, Kahyaoglu ve Yangin'in (2007) yaptig1 konulu aragtirmada cinsiyete
bagli olarak 6gretmenlik meslek algilarinda anlamli bir sekilde farklilasma olmadigt
seklinde bulguya rastlamak da mimkiindiir.

Cinsiyetlere gore okul oncesi 6gretmenlik meslegine gosterilen tutumda
bayanlarin 6n planda olmasi, Tiirk toplumunda 6zellikle ¢ok yaygin olan “6gret-
menlik bayan meslegidir” goriisiine baglanabilir. Bandura’ya (1977, akt. Yavuzer ve
Kog, 2002) gore 6z yeterlilik saglama birbiriyle etkilesim halinde olan dort bilgi kay-
nagina dayanmaktadir. Bunlarin en 6nemlilerinden biri ‘s6zel ikna” kavramidir. Sozel
ikna dtistincesine gore, insanlar bir isi yapip yapamama konusunda cevresel deger-
lendirmelere 6nem verirler. Bir konuda basarili olacag: sdylenen kisi cesaretlenerek
daha ¢ok caba gosterir. Sozel ikna basaramayacaklar: bir konuda insanlar1 tegvik
edip, dogru giidiileyerek basariya ulastirabilir. Sihirli bir ruhsal dokunus saglar (akt.
Capri ve Celikkaleli, 2008, s.46).
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Bundan sonra yapilacak arastirmalara iliskin olarak sunlar séylenebilir: Bu
arastirmada Erzurum ili icinde bulunan Atatiirk Universitesi KK.E.F Okul Oncesi
Anabilim dali son smifta okuyan 6gretmen adaylart ve Erzurum il merkezinde 6zel
ve devlet okullarinda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri ile calisilmistir. Bu tiir bir
arastirma Tiirkiye capinda yayginlastirilarak, bilissel alan egitimi yaninda duyussal
alan egitiminin de ne denli 6nemli oldugu, eksiklikleri ve okul 6ncesi 6gretmen yetis-
tirmeye iliskin duyussal alan egitiminde teori ve uygulamanin nasil olmas: gereklili-
i, nicel ve nitel bakis agisindan tizerinde durulabilir.

Kaynakca
Aslan, D. & Akyol, A. (2006). Okul éncesi 6gretmen adaylarimnin gretmenlik meslegine yonelik

tutumlart ve mesleki benlik saygilarmin incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 15(2), s.51-60.

Aysu, B. (2007). Okul Oncesi 6¢retmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine kars tutumlarinin incelen-
mesi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.) Ankara Universitesi. Ankara.

Basal, H. A. & Taner, M. (2004). Okul dncesi egitim d¢rencilerinin akademik basarilar: ile mezun olduk-
lar1 lise tiirii ve mezuniyet dereceleri arasindaki iliski. OMEP Diinya Konsey Toplantis1 ve
Konferansi. 8-11 ekim 2003 Ku§adas1/Tiirkiye. Bildiri Kitab1:2, Istanbul: Ya-Pa
Yayincilik s.482-489.

Bozgeyikli, H. (2001). Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Universite Ogrencilerinin Kigilik
Ozellikleri ile Kigiler Arasi Iligkilerde Farkinda Olma Diizeyleri. (Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi), Selcuk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Konya.

Capri, B. & Celikkaleli O. (2008). Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlige Dliskin TutumMesleki
Yeterlik Dnanglarinin Cinsiyet, Program ve Fakiiltelerine Gore Incelenmesi. fnonii Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (9/15) s. 33-53.

Cetin, S. (2006). Ogretmenlik meslegi tutum dlceginin gelistirilmesi. Gazi Universitesi Endiistriyel
Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi, (18) 5.28-37. http:/ /www.esef.gazi.tr. Indirilis Tarihi:
05. 03. 2008

Deniz, E. & Yilmaz, E. (2004). Universite 5grencilerinin duygusal zeka yetenekleri ve yasam doyumla-
r1 arasindaki iligki, XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay1, 6-9 Temmuz 2004, nénii Uni-
versitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya.

Gay, L.R. & Airasian (2000). Educational research, Columbus: Prentice Hill.

Gerek, R. (2006). Diizici Anadolu Ogretmen Lisesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Tutumlari. (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Stitcii Imam Universitesi,
Kahramanmaras.

Goleman, D. (2000). Duygusal Zeka neden IQ’dan daha énemlidir? (Cev: Banu Segkin Yiiksel, 17.

Basim), Istanbul:Varlik Yayinlar.

Goget, E. (2006). Universite Ogrencilerinin Duygusal Zeké Diizeyleri ile Stresle Basa Cikma Tutumlar:
Arasmdaki Iliski. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Sakarya Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Sakarya.

Giiler, A. (2006). [lksgretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Duygusal Zeka Diizeyleri ile
Problem Cozme Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Yeditepe Universitesi, Istanbul.

Haligmarly, E. & Bender, T. (2009). Kadinda Duygusal Zeka ve Bir Saha Caligmasi. Tarihi:
http:/ /cws.emu.edu.tr. Indirilis Tarihi: 03.04.2009.

Ismen, E. (2001). Duygusal zeka ve problem ¢zme. Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, (13), 111-114.

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 @



Okul Oncesi Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarinin Meslege iliskin Tutumlari ile ... ¢

Kahyaoglu, M.& Yangm, S. (2007). [Ikégretim Sinif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik
Tutumlarin Incelenmesi. ZKU Sosyal Bilimler Dergisi, 3(6) s.203-220.

Karasar, N. (2005). Bilimsel aragtirma yontemi (15. Bask1). Ankara: Nobel Yaymevi.

Oztiirk, A. (2006). Okul dncesi 6gretmenlerinin duygusal zeka yetenekleri is doyumlar: ve tiikenmislik
diizeylerinin bazi degiskenler agisindan karsilastirmali olarak incelenmesi. Yaymlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi. Selguk Universitesi, Konya.

Sapanci, A. (2005). [lkogretim 6.simf 6grencilerinin duyussal ozelliklerinin matematik dersindeki 6gren-
me diizeyi ile iliskisi. (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Erciyes Universitesi, Kayseri.

Selguk, S. (2006). Kiz meslek lisesi 6grencilerinin genel ozellikleri ile alan dersine karst duyugsal 6zellik-
leri arasindaki iliskiler ve bu ozelliklerin bagarilarina etkisi. (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi), Ankara Universitesi, Ankara.

Sirin, G. (2007). Ogretmenlerin Duygusal Zeka Diizeyleri ile Stresle Basa Cikma Tarzlart Arasindaki
Iligki. (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Gazi Universitesi, Ankara.

Yapici, M. ”Ogretmen tutumlar1 ve yansimalar” http://www.universitetoplum.or
pdf/pdf UT_327 Indirilis Tarihi:13.03. 2009

Yavuzer, Y. & Kog, M. (2002). Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmen Yetkinlikleri Uzerinde
Bir Degerlendirme. Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 1(1), s. 35-43.

Yilmaz, M.& Sahin, $. (2004). Okul oncesi ogretmen adaylarmmin duygusal zeka diizeylerinin cesitli
degiskenlere gore incelenmesi, XII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay:, 6-9 Temmuz, Inonii
Universitesi, Malatya.

Yiiksel, M. (2006). Duygusal zeka ve performans iligkisi. (Yayinlanmamug Yiiksek Lisans Tezi.)
Atatiirk Universitesi, Erzurum.

@ Milli Egitim 4 Say1 187 @ Yaz/2010



@ Tuba Akar Kayserili / Kerim Giindogdu

EK:1
BAR-ON DUYGUSAL ZEKA (EQ) OLCEGI
BOLUM-I KiSiSEL BILGi FORMU
1. Cinsiyetiniz 2. Akademik basar: 3.Annenin egitim duru- | 4. Babanin Egitim duru-
( ) Kadin ()2.49. ve altr mu: mu :
() Erkek () Okuryazar degil () Okuryazar degil

()2.50-3.00
()3.00 -3.49
()3.50-4.00

()2 Ukégretim
() Ortadgretim
() Yiiksekogretim
() Lisansiistii

()2 Hkﬁgretim
() Ortadgretim
() Yiiksekogretim
() Lisansiistii

5. Boltimiintizii seviyor

6. Cocukken bir okul

7. Cocuklar: seviyor

9.Cocuklugunuzda

musunuz? oncesi kurumda egitim | musunuz? anne-babaniz size kars1
() Evet kurumda egitim aldiniz dayak vb. uygulamalar
() Haywr mi? ( )Evet yaptilar mi?
() Evet () Hayir () Evet
() Hayir () Hayiwr
BOLUM-II
£ g
=1
ko § g g g = &
22 2 8 S 25
EE E ﬁ = g 2
ke & 5 5 £t
N N N N =
1.Zorluklarla bas edebilme yaklasimim adim adim ilerlemektedir. 1 2 ) 4 5

2.Duygularmmi gostermek benim igin oldukga kolaydir

3. Cok fazla strese dayanamam

4.Hayallerimden ¢ok cabuk siyrilabilir ve o anki durumun gergekligine
kolayca donebilirim

5.Zaman zaman ¢ikan tersliklere ragmen, genellikle islerin diizelecegine
inanirim

6.Uziicti olaylarla yiiz yiize gelmek benim igin zordur

7 Biriyle ayni fikirde olmadigimda bunu ona s6yleyebilirim

8.Kendimi kétii hissettigimde beni neyin tizdiigiinii bilirim

9.Bagkalari benim iddiasiz biri oldugumu diistintirler

10.Cogu durumda kendimden eminimdir

11.Huysuz bir insarumdir

12.Cevremde olup bitenlerin farkinda degilimdir
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13.Derin duygularimi bagkalar: ile kolayca paylasamam

14.1yi ve kétii yanlarima baktigim zaman kendimi iyi hissederim

15.Yagamimu elimden geldigince anlamli hale getirmeye caligirim

16.Sevgimi belli edemem

17.Tam olarak hangi konularda iyi oldugumu bilmiyorum

18.Eski aliskanliklarimi degistirebilirim

19.Hosuma giden seyleri elimden geldigince sonuna kadar grenmeye
caligirim

20.Bagkalarma kizdigimda bunu onlara soyleyebilirim

21.Hayatta neler yapmak istedigime dair kesin bir fikrim yok

22.Yapacaklarimin bana sik sik séylendigi bir iste calismay1 yeglerim

23.Bir problemi ¢dzerken her bir olasiligi inceler, daha sonra en iyisine
karar veririm

24.Bir liderden cok takipciyimdir

25.Dogrudan ifade etmeseler de, bagkalarmmn duygularimi ¢ok iyi anla-
rnm

26.Fiziksel goriintiimden memnunum

27.Insanlara ne diistindigiimii kolayca soyleyebilirim

28.ilgimi ceken seyleri yapmaktan hoglamrim

29.Sabirsiz bir insanim

30.Diger insanlarin duygularini incitmemeye 6zen gosteririm

31. Isler gittikce zorlagsa da genellikle devam etmek icin motivasyonum
vardir

32.Bagkalariyla iyi iligkiler kurarim

33. Giig bir durumla karsilastigimda konu ile ilgili olabildigince ¢ok bilgi
toplamayi isterim

34. Insanlara yadim etmekten hoglanirim

35.Son birkag yilda ¢ok az basari elde ettim

36. Ofkemi kontrol etmem zordur

37. Hayattan zevk almiyorum

38. Duygularimi tamimlamak benim igin giigtiir
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39. Haklarmmi savunamam

40. Oldukga negeli bir insanimdir

41. Diistinmeden hareket edisim problemler yaratir

42. Insanlar benim sosyal oldugumu diisiiniirler

43. Kurallara uyan bir vatandas olmak ¢ok énemlidir

44. Kendimi oldugu gibi kabul etmek bana zor geliyor

45. Ayni anda bagka bir yerde olmak zorunda olsam da, aglayan bir
gocugun anne babasmi bulmasina yardim ederim

46.Arkadaglarim bana 6zel seylerini anlatabilirler

47. Kendi bagima karar veremem

48. Bagka insanlara saygi duyarim

49. Bagkalarina neler oldugunu énemserim

50. Baz1 geyler hakkinda fikrimi degistirmem zordur.

51. Problemlerin ¢6ziimiine iliskin farkli ¢6ziim yollari bulmaya calisin-
ca genellikle tikanir kalirrm

52. Fanteziler ve Hayallar kurmadan her seyi gergekte oldugu gibi gor-
meye ¢aligirim

53. Neler hissettigimi bilirim

5

E

Benimle birlikte olmak eglencelidir

5

o

Sahip oldugum kisilik tarzindan memnunum

56. Hayal ve fantezilerime kendimi kaptiririm

5

N

. Yakin iligkilerim benim ve arkadaglarim igin ¢ok énemlidir

58. Yeni seylere benim igin ¢ok zordur

59. Eger yasalari ¢ignemem gerekirse, bunu yaparim

6

=4

Endigeliyimdir

6

=

Yeni sartlara ayak uydurmak benim icin kolaydir.

62. Kolayca arkadag edinebilirim

63. Can sikici problemlere nasil bas edebilecegimi bilirim

64. Bagkalari ile calisirken kendi fikirlerimden ¢ok onlarinkinde giiveni-
rim

65. Kendimi ¢ok sik kotii hissederim

66. Konusmaya baslayinca zor susarim
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67. Cevremdekilerle iyi ge¢inemem

68. Zor sartlarda serinkanlhiligimi nasil koruyacagimi bilirim

69. Kendimi takdir ederim

70. insanlarla tartisirken, bana sesimi algaltmami sOylerler

71. Tarzim degistirmem zorudur

72. Hayatimdan memnunum

73. Bagkalarinin bana ihtiya¢ duymalarindan ¢ok, ben bagkalarina ihtiyag
duyarmm

74. Hafta sonlarim ve tatilleri severim

75. Cok sinirlenmeden stresle bas edebilirim

76. Cok zor durumlarin tistesinden gelecegine inantyorum

77. Aci ¢eken insanlarin farkina varirmm

78. Genellikle en iyisini timit ederim

79. Bagkalarina gore bana giivenmek zorudur

80. Endisemi kontrol etmemin zor oldugunu biliyorum

81. Bagkalarimin duygusal ihtiyaclarini, kolaylhikla fark ederim

82. Abartmay1 severim

83. Giilimsemek benim igin zordur

84. Uygun bir zamanda negatif duygularima yiizlesir, onlar1 gozden gegi-
ririm

85. Yeni bir seye baglamadan &nce genellikle basarisiz olacagim hissine]
kapilirrm

86.Istedigim zaman “Hayir” demek benim igin zordur

87.Bir problemle karsilastigimda 6nce durur ve diistintiriim

88. Yukaridaki ifadelere samimi bir sekilde cevap veririm
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EK-2.
OKUL ONCESi OGRETMENLIK MESLEGI TUTUM OLCEGi

BOLUM-II

Kesinlikle
katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Tamamen
katiliyorum

1.Benim icin en ideal meslek okul 6ncesi 6gretmenligidir.

2.Bir 6miir boyu okul éncesi 6gretmenligi yapabilirim.

3.Meslegimle ilgili faaliyetleri yapmak bana hig zevk vermiyor.

4.0kul 6ncesi 6gretmenligi benim igin bir tutkudur.

5.0kul 6ncesi dgretmenliginin bence higbir cazip yam yoktur.

6.0kul Oncesi 6gretmenligi ile ilgili meslegindeki tecriibem arttikca bu
meslege daha ¢ok baglanacagima inaniyorum.

7.0kul 6ncesi 6gretmenliginin bana ¢ok sey kazandiracagini diistinmii-
yorum.

8.0kul oncesi 6gretmenliginden alacagim manevi doyumu higbir seye
degismem.

9.Bu meslegi yapmaktan kimse beni alikoyamaz.

10.0kul 6ncesi 6gretmenliginin kisiligime uygun bir meslek oldugunu
distinmiiyorum.

11.0kul 6ncesi 6gretmeni olmay1 bilerek ve isteyerek segtim.

12.0kul 6ncesi dgretmenliginden alacagim hazzin bana bu meslegin
tiim zorluklarini unutturacagna inaniyorum.

13.0kul 6ncesi 6gretmenlik meslegini sevmiyorum.

14.Insanlara bir seyler 6gretmeyi sevdigim icin bu meslegi sectim.

15.Benden yeni bir meslek segmem istense hig tereddiitsiiz yine okul
oncesi 6gretmenlik meslegini segerdim.

16.Bu meslekte her zaman 6grenme ve 6gretme heyecani duyacagimi
zannetmiyorum.

17.1leride bu meslekte basarili olabilmek igin ok galistyorum.

18.0kul 6ncesi 6gretmenlik mesleginin beni ne maddi nede manevi agi-
dan tatmin edecegini zannetmiyorum.

19.0kul 6ncesi 6gretmenlik meslegini layikiyla yapacagima inantyorum.

20.Derslerden ve ogretmenlerden biktigim igin okul &ncesi 6gretmenligi
benim igin yapacagim mesleklerin en sonuncusudur

21.0kul 6ncesi Ggretmenligi bilginin yam sira yetenek gerektiren bir
meslektir.

22.0kul 6ncesi 6gretmenligi paylasimin en yogun yasandigi bir meslek-

tir.
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23.Ancak gok zorda kalirsam bu meslegi yapmay diistinebilirim.

24.0kul 6ncesi 6gretmeni olacagimi diisiindiikge mutsuz oluyorum.

25.Bu meslegi 6grendikge ciddi-yetini daha iyi anliyorum.

26. Daha iyi bir meslek bulursam bir an bile okul éncesi dgretmenligi
yapacagimi zannetmiyorum.

27.0kul 6ncesi 6gretmenligi 6zveri isteyen bir meslektir.

28.0kul 6ncesi 6gretmenligi onurlu bir meslektir.

29.0kul 6ncesi 6gretmenligi gibi cileli bir meslege baslamaktan gekini-
yorum

30.0kul 6ncesi 6gretmenligi meslegi hasta toplumlar kurtaracak bir ilag
gibidir.

31.Siirekli kendini yenileme diistincesi bu meslegi yapma konusunda
beni diistindiirtiyor

32.0kul éncesi 6gretmenligi meslegi bir daha diizelmeyecek kadar yip-
ranmis bir meslektir.

33.0kul oncesi 6gretmenligi vicdani boyutu 6nemli olan mesleklerin
basinda gelmektedir.

34.Siirekli bir sinifta hapsolmak beni sinirlendirir.

35.0kul 6ncesi 6gretmenligi ¢ok sabir isteyen bir meslektir.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN THE ATTITUDES
OF TEACHERS AND PROSPECTIVE TEACHERS
TOWARD TEACHING PROFESSION AND
EMOTIONAL INTELLIGENCE

Tuba AKAR KAYSERILi*

Kerim GIINDOGDU**

Abstract

The purpose of this research was to explore the relationship between the
emotional intelligences and the attitudes toward teaching profession of early
childhood teachers and prospective teachers. The study was undertaken with 90
early childhood teachers actively functioned in public and private early child-
hood institutions and with 80 senior prospective teachers attended to Atatiirk
University, K.K. Education Faculty, Elementary Education Department and
Early Childhood Division. In order to collect data from both sample groups,
BAR-ON Emotional Intelligence Scale and Teaching Profession Attitude Scale
were benefited. The result showed that, differences were observed on the sub-
dimensions of emotional intelligence and attitudes toward teaching profession
of the prospective teachers and early childhood teachers. Besides, a positive sig-
nificant correlation was found between the emotional intelligences and attitudes
toward teaching profession of the prospective teachers and early childhood
teachers.

Key Words: Teaching profession, emotional intelligence, early childho-
od education, prospective teachers

*  Early Childhood Teacher, Kayakyolu CMIS Elementary School/ERZURUM
** Assist. Prof. Dr.; Atatiirk University, K. K. School of Education/ ERZURUM

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 @



iLKOGRETIM 4-8. SINIF (10-14 YAS)
OGRENCILERININ TELEVIZYON iZLEME PROFILI’
Necip CETIN**
Mualla BILGIN AKSU***

Ozet

Bu arastirma, ilkégretim 4-8. smuflardaki ¢ocuklarin televizyon izleme
profilini ortaya ¢ikarmayi hedeflemistir. Arastirma bir devlet okulunda 442
ogrenciyle yapilmistir. Cocuklarin televizyon izleme profilini ortaya ¢ikarmak
amaciyla 44 soruluk bir anket uygulanmuistr.

Evlerde genelde birden fazla (1,7) televizyon bulundugu ve bunun
genellikle ailenin ortak yasam alani olan oturma odasinda izlendigi saptanmig-
tir. Televizyon en ¢ok 17:00-20:00 saatleri arasinda izlenmektedir. Hafta ici ve
hafta sonu bu saatlerde anne ve babanin genellikle evde olduklar diigiiniiliirse,
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun televizyonu bir aile etkinligi olarak izledik-
leri goriilecektedir. izlenen programlar ve televizyonun evdeki konumu 6gren-
cilerin televizyon izleme profillerinin biiyiik oranda aileyi de yansittigini gos-
termektedir. Ogrencilerin tigte birine yakini (%29,9) televizyon bagimlisi, yakla-
sik yarisi da giinde iig (3) saat veya daha fazla televizyon izlemektedir. Ogren-
cilerin izlemeleri gerektigini diistindiikleri ile izledikleri programlar biiyiik
oranda farklidur.

Anahtar Sozciikler: Televizyon, cocuk, ilkdgretim okulu, televizyonun
etkileri, aile

Giris

Insan egitiminin bagladig1 yer olarak kabul edilen aile ve ardindan okul, insan
egitiminin iki ana belirleyicisi ve icra edeni durumundadirlar. Ancak egitim ve 6gre-
tim yalnizca aile bireyleri ve okuldaki planlanmig ortamla sinirli degildir. Bu belirle-
yicilerin yanu sira bireyin yagsamin stirdiirdiigii cevrenin (bireyin icerisinde yasadig:
sokak, tilke, diinya kiiltiirti vb.) cocuklar, ¢ocuklar yetistiren bireyler ve egitim sis-
temleri tizerinde 6nemli bir etkisi vardir. Bunlardan “kitle iletisim araglar1” 6nemli
bir ¢evre etkenidir.

Arag olarak seyirciyi her geyi izlemek zorunda birakan televizyon; kitle ileti-
sim araglarindan en ok takip edileni ve giinliik yasantiy1 en hizli etkileyenidir. Ulke-
mizde toplum hayatina 31 Ocak 1968 tarihinde giren televizyon, gitgide yasamimizin

*

Bu aragtirma aym isim, farkli igerikle Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi
VIIL Ulusal Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu'nda sunulmustur.

Yunus Emre {lkégretim Okulu Miidiirii, Muratpasa, Antalya

*** Prof. Dr.; Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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bir parcas: haline dontismustiir (Arslan, 2006; Akytiz, 1979, s. 103). Neredeyse tiim
evlere, isyerlerine, okullara girdigi gibi, artik pek ¢ok evde birden fazla televizyon
bulunmaktadir. Yagam alanimiza hizla giren televizyonun gorevleri; eglendirmek,
haberdar etmek, toplumun orgiitlii yapilarina insanlart biittinlestirecek degerleri,
inanclar1 ve davranis kurallarini islemektir (Oztiirk, 2006, 5.255).

Televizyon haber, bilgi verme ve eglendirmenin yam sira, ¢ok genis bir etkin-
lik alanini isgal etmektedir. Bu alan yalnizca birey olarak degil, aileler i¢in de ortak
bir etkinlik aract olmustur. Gegen zaman televizyonun amaglarindan daha genig bir
alanda etkili oldugunu gostermistir. Televizyonun etkilerinin egitim icin anlami,
dgrenciler tizerindeki ¢ok yonlii etkisidir. Ogrencilerin yasantisinin bir pargasi haline
gelen televizyonun etkileri beslenme, okuma, hayal kurma, giyinme, akademik baga-
r1 gibi genis bir alanda ortaya ¢ikmaktadir (Rollins, 2004; Aybek, 2001, s.20; Giirel,
1976, s.238).

Pek cok cocuk televizyondan gordiikleri ile gercekleri ayiramamaktadir.
Amerika Birlesik Devletlerinde televizyon izleme siiresi yildan yila artarak 6grenci-
nin sinifta gegirdigi stireyi asmaktadir: “Mezuniyete kadar 15.000 saat televizyon
izlenmesine kargin, 12.000 saat okulda bulunulmaktadir” (Bar-on, 2000, s.289). Aile ile
birlikte veya yalniz izlenen televizyonun ozellikle yetisme ¢aginda olan ¢ocuk ve
ergenler (10-14 yas) {izerinde etkili olmasi beklenmelidir. Ulkemizde ilkogretim okul-
larinda 6gretmen kontroliinde bir giinde toplam alt1 derste dort saat gecirmektedir.
“Bunun yan sira giinde yaklasik olarak {i¢ saat de televizyon ekrani karsisindadir”
(RTUK, 2006). Neredeyse her giin izlenen, ¢ocuklar i¢in okuldan daha fazla zaman
harcanabilen bu aracin ciddi sonuglar1 olmasi sasirtici degildir. Aktif egitimin yapil-
dig1 okuldan pek ¢ok beklenti oldugu diisiiniildiiglinde, televizyonlarin da bu bek-
lentilerin karsilamasina yardimci olmasi gerekir.

Televizyonun insanlar tizerindeki etkisinin tam olarak ortaya konmadigini
savunan goriisler de mevcuttur. Bu goriisti savunan arastirmalara gore; televizyonun
etkilerine dontik aragtirmalar ¢okca olmasina ragmen, yeterli diizeyde degildir.
Hentiz kitle iletisim araglarimin etkilerine doniik sorularin higbirine kesin yanitlar
verilebilmis degildir (Yiiksel, 2005; Van Evra, 2004, s.67). Televizyonun etkilerinin
actk olmadigina dair bir goriis de, Giddens (2000, s.421) tarafindan “Televizyonun
siddet tizerine etkileri tam agiklanmis degildir” seklinde ifade edilmektedir. Ancak
siddet konusundaki 22 yillik bir aragtirmada, sekiz (8) yasindayken televizyondaki
siddet sahnelerini uzun siire izleyenlerin 19 (On Dokuz) ve 30 (otuz) yaglarinda daha
cok siddet egilimi gosterdikleri saptanmistir (Boyse, 2009).

Televizyon ile ilgili calismalar ¢ok uzun yillara dayanmakla birlikte, cocuk ve
ergenler tizerindeki etkilerinin aragtirilmasi gorece yenidir. Oysa televizyonun etkile-
ri tartigihirken, etkilerinin 6zellikle ¢ocuklar tizerinde daha belirgin oldugu hatirlan-
malidir (Yavuzer, 1998, s.244). Dolayisiyla ¢ocuklarla ilgili aragtirmalara ayri bir
onem vermek gerekmektedir.

Cocuklar tizerindeki etkilerine yukarida deginilen televizyon ve belirtilen yas
grubu Ogrencilerinin televizyon izleme aligkanliklarini ortaya koymak igin,
“Iikogretim 4-8. Sinif Ogrencilerin Televizyon Izleme Profili” isimli, bir anket gelisti-
rilmistir. Anket, aragtirmacinin ayni zamanda miidiir yardimcisi olarak gorev yaptigi
Varsak Sakarya Ilkogretim Okulunda uygulanmistir. Ankete katilan 6grenci say1s1 216
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kiz (% 48,9), 226 erkek (% 51,1) olmak tizere, toplam 442 kisi olmustur. Ogrencilerin
profilini ortaya ¢ikarmak igin, 8'i demografik amagcli, toplam 44 soru yoneltilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkégretim 4-8. (10-14 yas) simif 6grencilerinin televiz-
yon izleme profilinin ortaya konmasi olmustur.

Aragtirmanin Yeri, Zamani ve Sinirliliklar:

Arastirma, Antalya il merkezinde bulunan ve aragtirmacinin da gorev yaptig:
bir ilkogretim okulunda uygulanmistir. Aragtirma alam Varsak Sakarya [lkogretim
Okulu ile sinirhidir. Dolayisiyla, arastirmanin verileri yalnizca bu okul igin gegerlidir.
Aragtirma, ad1 gecen kurumda Eylul-Aralik 2006 tarihleri arasinda ytrtitilmiigtiir.
”Hké’)gretim 4-8. Smiflar Televizyon izleme Profili” isimli anket, 6 Kastm 2006’da, bes
smifin on subesine, toplam 442 6grenciye uygulanmuigtir.

Aragtirmanin Yontemi

Aragtirma modeli: Arastirmada, bir tarama modeli olan “6rnekolay tarama
modeli” (Karasar, s.86, 1994) kullanilmigtir.

Evren ve o6rneklem: Arastirmanin evrenini 2006-2007 egitim-6gretim yili,
Varsak Sakarya [lkégretim Okulu olustururken, ¢alisma evreni 4-8. siniflardir. Ornek-
leme “kiime 6rnekleme” tiirlerinden “oranli kiime 6rnekleme” yontemiyle yapilmis-
tir. Segimde, her sinifin subeleri esit sansa sahip olmustur. Varsak Sakarya ilkégretim
Okulunun 4-8. siiflar1 dérder subedir ve her simiftan iki sube esit sansa sahip olarak
kura ile belirlenmistir. Orneklemi olusturan subeler sunlardir: 4-B, 4-C, 5-A, 5-D, 6-A,
6-D, 7-B, 7-D, 8-A, 8-D.

Tablo 1.1. Ogrencilerin sinif dagilimi

Simiflar n %

4. Sinaf 84 19,0
5. Sinif 105 23,8
6. Sinif 84 19,0
7. Sif 84 19,0
8. Sinf 85 19,2
Toplam 442 100

Veri toplama aract: ilkogretim 4-8. smif 6grencilerinin televizyon izleme pro-
fillerinin belirlenmesi amaciyla veri toplama araci gelistirilmistir. “Ogrencilerin
Televizyon {zleme Profili” anketi hazirlanmadan 6nce, ogrenci, veli ve 6gretmenlere
agik uglu sorular yoneltilmistir. Ogrenci velilerinden toplam 100 kisiye ve 123 6gren-
ciye 6n anket uygulanmistir. Velilere dagitilan anketlerden 86’s1, 6grencilerden ise
tamamu geri toplanabilmistir. Velilere, toplam 4 agik uclu sorulmustur. Ogrenci anke-
ti ise 4-C, 6-D ve 8-D smiflarina uygulanmustir. Anket, acik uclu 14 sorudan olus-
mustur. 4, 6 ve 8. siif subeleri, esit sansa sahip olarak kura ile belirlenmistir. On
anket, 28 Eyliil 2006 tarihinde, 6grencilere dagitilmigtir. Sonuglar, bir giin sonra
ogrencilerden toplanmusgtir.
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Anket sorularinin hazirlanmasi: amaciyla, 28 Eyliil 2006 tarihinde, okulun tim
Ogretmenlerine (41 6gretmen) 6n anket dagitilmis ve iki giin sonra toplanmugtir.
Anket, agik uglu 9 sorudan olusmustur. Anket taslagi, 6grenci, veli ve 6gretmenler-
den gelen yanitlar ve ayrica alanda yapilmis aragtirmalardan yararlanarak hazirlan-
mistir. Anket sorulari, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi ¢gretim iiyelerinden
14’tintin uzman gorist, arastirma gorevlilerinden de 4 kisinin gortisleri alinarak
hazirlanmigtir.

Verilerin analizi: Bu ¢alisma verilerinin analizinde, “SPSS 13.0” sosyal bilim-
ler igin hazirlanan istatistik paket programindan yararlamilmigtir. Verilerin yorum-
lanmasinda, tek segenekli maddelerde (1-14) demografik degiskenlerin etkisi olup
olmadigini saptamak i¢in ki-kare (chi-square) analizi uygulanmistir. Birden ¢ok sege-
negin isaretlenebildigi sorularda (15-36) ise, verilerin frekans (cetele) ve yiizdeleri
alinmusgtir. Frekans ve ytizdeler, secenegi isaretleyenlerin oranini vermektedir.

Verilerin analizinde, yalnizca Ki-Karenin a: 0.05 diizeyinde anlamli oldugu
durumlarda ki-kare tablolarina yer verilmis ve ilgili yorumlar yapilmistir.

Ogrencilerin sosyo-demografik o6zellikleri

Tablo 1.2. Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeyi

Baba Anne

n % n %o
Okur-yazar degil 18 45 38 9,5
Yalnizca okuyor 20 5,1 17 4,2
Tlkokul mezunu 147 37,3 190 47,3
Ortaokul mezunu 122 31,0 95 23,6
Lise mezunu 56 14,2 48 11,9
Universite mezunu 31 7,9 14 3,5
Toplam 394 100,0 402 100,0

Babasi okur-yazar olmayan 6grenci sayist 18 (% 4,5), yalnizca okuyabilenlerin
sayist ise 20 (%5,1)'dir. Babalar, biiyiik oranda (%37,3) ilkokul mezunudurlar.
[Ikogretim iistii diizeyde (lise ve {iniversite) 6grenim gorenlerin sayist 87 (%22,1)
olmustur. Annelerin 38 (% 9,5)'i okur-yazar degildir. Egitim konusunda annelerin
dezavantajli durumda olduklari gériilmektedir. Universite mezunu anne oran yiizde
3,5 iken, baba orami yiizde 7,9'dur. Ogrenci annelerinin ytizde 9,5 oraninda okuma
yazma bilmemesi, onlarla yazili araclar yerine, yiiz yiize iletisim kurulmasi gereklili-
gini ortaya koymaktadir.

Tablo 1.3. Ogrencilerin kendi 6zel odalarina sahip olma durumu

Ogrenci Odasi1 n %

Odam var ama yalniz kullanmiyorum 227 59,1
Odam yok 94 24,5
Odam var, tek basima kalryorum 63 16,4
Toplam 384 100,0
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Ogrencilerin yalmzca yiizde 16,41 kendi 6zel odalarina sahipken, geriye
kalanlarinin boyle bir sanst yoktur. Dolayisiyla 6grenciler televizyonu biiyiik oranda
(%83,6) aile iiyeleriyle paylasmak durumundadirlar. Ogrencilerin izledikleri prog-
ramlar ve televizyon izleme saatleri, birlikte izledikleri kisi ve kisilerin de profilini
yansittig1 diistintilmektedir.

Bulgular ve Yorum

Tablo 2.1. Evde televizyonun konumu

Televizyon Konumu n %

Oturma odasi 390 88,8
Kendi odasi 119 27,2
Salon 116 26,4
Yatak odasi 63 14,3
Mutfak 36 8,2

Televizyon, Ogrencilerin evlerinde ytizde 88,8 oraninda oturma odasinda
bulunmaktadir. Kendi odasinda televizyon bulunanlarin oramn ise yiizde 27,2'dir.
Salonlarinda televizyon bulunanlarin oran ytizde 26,4, yatak odalarinda ytizde 14,3
ve mutfaklarinda ytizde 8,2’dir. Evlerde bulunan televizyon sayist ortalamas: 1,7
adettir. Ancak televizyon sayisinin birden fazla olmasi, 6grencilerin kendi tercihleri-
ni 6n plana ¢itkarmamaktadir. Clinkii 6grencilerden yalnizca %16,4”1 tek baslarina
bir oday1 kullanabildikleri i¢in, televizyon yine ortak yasam alaninda bulunmaktadir.
Televizyonun bulundugu alan, tiim ailenin paylastig1 bir alandir ve 6grenciler, tel-
evizyonu daha ¢ok aile tiyeleri ile birlikte izlemektedirler. Dolayisiyla ana baba ve
¢ocuklarin genellikle ayni programu izledikleri dustintilmektedir. Dolayisiyla televiz-
yonla ilgili bilgilendirme, planlama vs. gibi ¢alismalar yapilacaksa, bunlarin aileden
bagimsiz yapilmamas: gerekliligi ortadadir. Televizyonu yalniz izleyenlerin oramn
gorece diisiik (ytizde 27,2) tiir.

Ogrencilerin ytizde 27,2'sinin kendi odasinda (kardesleriyle birlikte) televizyo-
nunun bulunmasi, televizyonu bazi ailelerin kontrol etmekte zorlandiklari anlamina
da gelmektedir. Dolayisiyla televizyon izleme aligkanlig1 6grencilere kazandirilirken,
ogrencilerin ytizde 27,2'sinin bireysel olarak ikna edilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 2.2. Hafta i¢i ve hafta sonu televizyon izleme zaman dilimleri kargilag-
tirmast

Hafta igi Hafta sonu

Zaman Aralig1 n % n %

06:00- 07:00 65 15,2 82 19,0
08:00- 12:00 86 20,1 146 33,0
13:00- 1600 134 31,4 94 21,7
17:00- 2000 161 37,7 132 30,6
21:00- 22:00 111 26,0 121 28,9
23:00 ye sonrasi 20 47 46 11,0
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Hafta ici 6grencilerin yiizde 37,7’si televizyonu 17:00-20:00, yiizde 26,01 ise
21:00-22:00 gaatleri arasinda izlemektedir. Bu saatlerde anne ve babanin genellikle
evde olduklar1 diisiiniiliirse, 6grencilerin hafta ici yiizde 63,7’si hafta sonu yiizde
59,51 televizyonu bir aile etkinligi olarak izledikleri burada da goriilmektedir. Ana ve
babalarin bu saatlerde televizyonun denetimini biiyiik oranda saglayabilirler. Ctinkii
bu saatler, ana ve babalarin genellikle evde bulunduklar: zaman araliklaridir. Gece
23:90"ten sonra izleyen diigiik orant saymazsak, 6grencilerin giiniin hemen her saati
televizyon izledikleri goriilmektedir. Bu da 6grencilerin televizyonun zararl etkile-
rinden korunmasim zorlagtirmaktadir. Saat 21:0”den sonra ekranlarda gosterilen
programlarin ¢ocuklar i¢in uygun olmayacag: kuvvetle muhtemeldir. Ancak bu saat-
lerde dahi ciddi bir izleme oram géze ¢arpmaktadur.

Tablo 2.3. Hafta ici (Pazartesi - Cuma) ile Hafta sonu (Cumartesi-Pazar) giin-
lerinin televizyon izleme stiresi bakimindan karsilastirilmasi

. Hafta igi Hafta sonu
Izleme Stiresi n % n %
Hig 14 33 16 3,7
1saat veya 1 saatten daha az 119 27,8 91 20,9
2 saat 114 26,6 106 24,3
3 saat 68 15,9 84 19,2
4 saat 55 12,9 65 14,9
5 saat veya 5 saatten daha fazla 58 13,5 74 17,0
Toplam 428 100,0 436 100,0

Ogrenciler, hafta icin giinler ortalama 2,48, hafta sonlar: ise 2,71 televizyon
izlemektedirler. 1999 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde Owens ve arkadaglari
tarafindan yapilan bir aragtirmada; hafta ici ortalama izleme stiresi 2,07, hafta sonu
ise 2,71 saat olarak tespit edilmistir. Ozellikle hafta sonu izleme siirelerinin aymi
olmasi dikkat cekicidir. Hafta igin giinlere oranla, hafta sonlar1 daha ¢ok televizyon
izlemektedirler. Glinde 2 saate kadar televizyon izleme aligkanligi normal kabul edi-
lirse (Amerikan Pediatri Dernegi, 2009), 6grencilerin % 42,4'ti giinde ortalama 3 veya
3 saatten daha fazla izledikleri icin televizyon bagimlisi olarak goriilebilir. Tek bagi-
na bu yiiksek oran dahi, televizyonun etkili kullanimu i¢in yapilacak ¢aligmalara,
dgrencilerin biiyiik ihtiyac duydugunu gostermektedir. Ogrencilerin pek gogu far-
kinda olmasa da birer televizyon bagimlist haline gelmistir.

Televizyon izleme siiresi ile ilgili daha 6nce yapilmis yurtici aragtirma bulgu-
lar1 ise s6yledir: Cocuklar ytizde 61 gibi bir oranla televizyonu 2 ve 3 saat izlemekte-
dirler. Cocuklarin ytizde 29,8'i giinde ortalama 3 saat televizyon izlemekte olup 4 saat
ve iizeri televizyon izleyen gocuklarin yiizdesi 29,4'tiir (Oztiirk, 2004). RTUK (2006)
arastirmasina gore ise, ylizde 46,5 oraninda 2 ve 3 saat, 4 saat ve tizeri izleyenlerin
oram yiizde 26,3'tiir. Hafta i¢in 4, 5 ve daha ¢ok televizyon izleyen grencilerin oram
(ytizde 14,4) kayg vericidir. Normal 6gretim yapan bir okulda saat 14:30’da bitis zili
calmaktadir. Bu saatten sonra eve gidip, kiyafet degisikligi yapip, beslenmesini yapan
ogrencinin artik televizyon izlemekten baska bir faaliyette bulunamadig: goriilmek-

tedir.
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Tablo 2.4. Hafta ici televizyon izleme stiresi ile cinsiyet iligkisi

Cinsiyet
Ogrencilerin Televizyon Izleme Siireleri Kiz Erkek
n % n %o
Hig 10 71,4 4 28,6
1saat veya daha az 73 61,3 46 38,7
2 saat 45 39,5 69 60,5
3 saat 34 50,0 34 50,0
4 saat 29 52,7 26 47,3
5 saat 19 32,8 39 67,2
Toplam 210 49,1 218 50,9
x2:21,0 p=0,001

Yukaridaki tablonun tamami incelendiginde, cinsler arasinda ciddi bir farkli-
lagsma oldugu goriilmektedir. Genel olarak, erkek dgrenciler kiz 6grencilerden daha
¢ok televizyon izlemekteler. Erkek 6grenciler, hafta ici giinde ortalama 2,7 saat tel-
evizyon izlerken, kiz 6grenciler 2,3 saat izlemektedirler. Ayrica, 4 saat ve tizeri tel-
evizyon izleyen Ggrencilerin televizyon bagimlisi oldugu kabul edilirse (Amerikan
Pediatri Dernegi) bunun yiizde 15,2si erkek, ytizde 11,2’si kizdir. Dolayisiyla tel-
evizyon bagimlilig1 agisindan denge erkek dgrencilerin aleyhinedir.

Alanyazin taramasinda da goriildiigii {izere, televizyon izleme stiresi agisin-
dan cinsiyetler arasinda fiziksel (zihinsel) bir farklilik bulunmamaktadir. Dolay1siyla
boyle bir farkin olugmasinin nedeni, kiiltiirel yapida aranabilir. Erkek 6grencilerin
daha ¢ok televizyon izlemesi, ailelerin kiiltiirel yapist ile agiklanabilir. Ataerkil aile
yapist icerisinde erkek 6grenciler, isteklerini daha ¢ok yerine getirme sansina sahip-
tirler. Erkek 6grencilerin daha ¢ok televizyon izleme nedenlerinden biri de, ev igleri-
dir. Kizlar, mutfak ve temizlik islerinde aileye yardim ederken, erkek 6grenciler
genellikle bu sorumluluktan uzaktirlar. Evde bulunan kiigiik cocuklarin ve bebekle-
rin bakimlarimi da kiz 6grenciler tistlenmektedir.

Tablo 2.5. Ogrencilere gore televizyonun olumlu yonleri

Olumlu Etkiler n %

Teknolojik gelismelerden haberdar etmesi 228 52,5
Okulla ilgili haber vermesi 164 37,8
Yeni bilgiler 6gretmesi 163 37,6
Eglendirmesi 143 32,9
Derslere yardimci olmasi 58 13,3
Yorgunlugu atmaya yaramasi 54 12,4
Bagka 9 2,1

Ogrenciler, televizyonun onlara olumlu olarak, yeni teknolojiyi haber verdigi-
ni, okulla ilgili bilgi verdigini, yeni bilgiler 6grettigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
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televizyonu, okulla ilgili bilgi verici bir arag olarak kabul etmeleri anlamlidir. Bunun
nedeni, 6grencilerin okullarin tatil olma durumlari, okulla ilgili genel degisiklikleri,
smav tarihleri, iist 6grenime gegerken tanitici bilgileri televizyondan takip etmeleri
olarak dusiintilmektedir.

Tablo 2.6. Ogrencilere gore televizyonun olumsuz yénleri

Olumsuz Etkiler n %

Ders galismay1 engellemesi 160 36,7
Akl karigtirict olmasi 149 34,2
[zlenenler yiiziinden korkulu riiyalar goriilmesi 125 28,6
Geg uyutmasi 124 28,4
Eve hapsetmesi 91 20,8
Televizyon yiiziinden aile tiyelerine

yeterince vakit ayrilamamast 83 19,0
Bagka 21 4,8

Ogrencilere gore televizyonun en ciddi olumsuz yénii, yiizde 36,7 ile ders
calismay1 engellemesidir. Televizyonun diger olumsuz etkileri; akil karistirict olmasi
ve uyku problemleri yaratmasidir. Ogrencilere gore, televizyonun ders bagarisi {ize-
rindeki olumsuz etkisi, olumlu etkisinden daha fazladir. Ogrencilerin yaklagik tigte
biri 6devlerini yapma konusunda televizyondan olumsuz etkilenmektedirler.
Dolayisiyla, 6grencilerin tigte biri, televizyonu dogru kullanma konusunda rehberli-
ge ihtiyag duymaktadir. Goriildiigii tizere televizyon, grencilerin uyku diizenini
bozmak, akil karistirmak, etkinliklerden uzak tutmak gibi pek ¢ok olumsuz yo6ne
sahiptir.

Tablo 11’den anlagilan televizyon, 6grencilerin okul basarilarini olumsuz
yonde etkilemektedir. Burada dikkat gekici olan, 6grencilerin televizyonu hem ¢ok
izlemeleri hem de derslerine olumsuz etki yaptigimi diistinmeleridir. Tablolar birlik-
te ele alindiginda, dgrencilerin televizyonu kontrollii kullanma yeterliligine sahip
olmadiklar1 soylenebilir.

Tablo 2.7. Ogrencilerin televizyonda izlemeyi sevdikleri program tiirleri

1. Tercih 2. Tercih 3. Tercih
Programlar n % n % n %
Yerli dizi 163 40,6 158 40,3 147 43,0
Cizgi film 57 142 41 10,5 20 58
Yarigma programi 43 10,7 40 10,2 30 8,8
Belgesel 39 9,7 23 59 35 10,2
Cocuk programlari 28 7,0 11 2,8 12 3,5
Sinema 19 4,7 39 9,9 32 9,4
Spor 18 4,5 15 3,8 10 2,9
Haber programlari 13 3,2 22 5,6 21 6,2
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Miizik eglence 12 3,0 30 7,7 23 6,7
Kadin programlari 9 2,2 7 2,0 5 1,5
Egitsel programlar 1 0,2 5 1,3 7 2,0
Toplam 402 100,0 392  100,0 342 100,0

Ogrencilerin televizyonda izlemeyi en gok sevdikleri ii¢ program tiiriinde,
ytizde 40,6 ile “yerli dizi”ler ilk sirada yer almaktadir. Yine 6grencilerin ytizde 40,3"ti
ikinci sirada en ¢ok yerli dizi izlemektedirler. Ogrencilerin bu kadar yiiksek oranda
televizyon dizisi izlemesi, televizyonun evde aileyle izlenmesinin bir sonucu olarak
degerlendirilebilir. Televizyonun bulundugu alan, tiim ailenin paylastig1 bir alan
olan oturma odalaridir. Dolayistyla dgrenciler, televizyonu daha ¢ok aile tiyeleri ile
birlikte izlemektedirler. Televizyon biiyiik ¢ogunlukla oturma odasinda bulundugu
i¢in, dgrencilerin izledigi programlar kendi bireysel tercihleriyle birlikte, ailelerinin
yaptig1 secimi de yansitmaktadir. Ogrenciler program segimi yaparken, en yiiksek
oranda aile iiyelerinin sectigini izlemeyi tercih etmektedirler.

Oztiirk (2004)iin arastirmasina gore ise, cizgi filmler, gocuklarm birinci ve
ikinci sirada en ¢ok izledikleri programlar olmakta; tiglincii sirada ise haberler gel-
mektedir. RTUK aragtirmasinda ise, cizgi filmler yiizde 72,1 oraniyla ilk sirada yer
alirken, ikinci siradaki yerli dizilerin izlenme orami ytizde 70,1'dir. Bu calisma ile
RTUK aragtirmast bu maddede benzerlikler gostermektedir. Yine bu arastirmada
yerli dizilerin oraninin bu derece yiiksek ¢ikmasinin nedeni, diizenlenen anketteki
soru sekline baglanabilir. Ciinkii “en ¢ok izlediginiz {i¢ televizyon programinin adini
yazimiz” seklinde acik uglu olarak diizenlenmistir. Televizyon programinin isimleri
yazarlar tarafindan gruplandirilmigtir. Bu sekliyle verilerin daha objektif ve giiveni-
lir olacag: diistintilmdistiir.

Tablo 2.8. Ogrencilerin televizyon izleme nedenleri

Izleme Nedenleri n %

Can sikintisi 213 48,6
Bilgilenme 175 40,0
Eglence 119 27,2
Televizyon izlemeyi sevme 105 24,0
Farkli bir etkinlik bulamama 55 12,6
Bagka 4 0,9

Ogrenciler televizyonu en ¢ok canlart sikildig1 igin izlemektedirler. Yine tel-
evizyon izleyemediklerinde en ¢ok canlar1 sikilmaktadir. Televizyon izlediklerinde
de mutlu olmaktadir. Ogrenciler etkinlik gosterecek alanlara sahip degiller veya
etkinlik gosterebilecekleri alanlarin farkinda degiller degerlendirmesi yapilabilir.
Ancak 6grenciler televizyon izlememeleri durumunda daha ¢ok ders calisacaklarin,
kendine ve ailesine daha ¢ok zaman ayiracagini ifade etmistir.
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Tablo 2.9. Ogrencilere gore televizyonda izlenmesi faydal programlar

Programlar n %

Egitici programlar 211 49,2
Belgesel programlar 206 48,1
Haber agirlikli programlar 149 34,9
Yarisma programlari 122 28,4
Cocuk programlar: 74 17,2
Miizik-eglence programlar1 71 16,6
Cizgi filmler 68 15,9
Filmler 65 15,2
Yerli diziler 61 14,2
Spor programlari 61 14,3
Bagka 6 1,4

Ogrenciler yiizde 39,9 oraninda (Tablo 13.) en ¢ok yerli dizi izlerken, tistteki
tabloda da goriildiigi gibi en faydali programlarin ytizde 49,2 oran ile egitici prog-
ramlar oldugunu ifade etmislerdir. Yine 6grencilerin yiizde 48,1'lik orani belgesel
programlari, yiizde 34,9'luk orani haber programlarini, yiizde 28,4'liikk oram ise yarig-
ma programlarmin faydali olacagini belirtmistir. Yani 6grencilerin davranislari ile
yapmay1 diistindiikleri birbiriyle tutarli degildir. Bunda iki etken olabilecegi dusti-
niilmektedir. Ik olarak ogrencinin kendinden kaynaklanan, 6zkontroliin yeterince
gelisememis olmasidir. Ikinci olarak, dgrenci istedigi halde gevresel (aile, arkadas,
fiziki ortam vs.) etkenlerin buna izin vermemesidir.

Ogrencilere gore televizyonun olumlu etkilerini artirmak, olumsuz etkilerini
azaltmak ve hatta sifirlamak igin yapilabilecekler Tablo 15. te verilmektedir. Ogrenci-
ler, buradaki 6nerileri kendileri ti¢lti olarak siralamiglar ancak arastirmacilar, tiirdes
olanlarmin gruplandirilmistir.

Tablo 2.10. Ogrencilere gore televizyonun olumlu etkisini artirmak igin yapi-
lacaklar

1. Tercih 2. Tercih 3. Tercih
Oneriler n % n % n %

Egitici programlar artirilsin 40 15,8 22 15,5 7 10,9
Olumsuz 6rnek olusturan

goriintiilere yer verilmesin 35 13,8 23 16,2 8 12,5
Belgeseller artsin 34 134 25 17,6 8 12,5
Daha ¢ok bilgi 31 12,3 12 8,5 4 6,3

Ogrenci merkezli yeni tele-

vizyon kanallar1 ve programlar 26 10,3 9 11,3 12 18,8

Televizyonun izlenmesinde
olumlu davraniglar gosterilsin =~ 24 9,5 9 6,3 3 4,7
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Olumlu davranig 6rnekleri

sunan programlar artsin 23 9,1 8 5,6 4 6,2
Daha ¢ok haber 20 7,9 15 10,6 7 10,9
Bilgi yarigmalar1 artsin 11 43 6 42 1 1,6
Hgi ¢ekici programlar artsin 5 2,0 1 0,7 1 1,6
Daha ¢ok spor 4 1,6 — — 4 6,2
Eglence programlar1 artsin — — 5 3,5 5 7,8
Toplam 253 100,0 142 100,0 64 100.0

Ogrencilerin yiizde 15,8'i egitici programlarin artirilmasinin televizyonun
olumlu etkilerini artiracagini ifade ederken, ytizde 13,8'i olumsuz 6rnek olusturabile-
cek gortinttilere yer verilmemesi veya bu gortintiilerin kisitlanmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Belgesellerin artmas: gerektigini ifade edenler ytizde 13,4, daha ¢ok bilgi
sunan programlarin olmasi gerektigini belirtenler ytizde 12,3, 6grenci merkezli prog-
ram veya kanallar artsin diyenlerin oram yiizde 10,3'tiir. Ogrencilerin énerileri, genel
olarak televizyon yapimcilarina yoneliktir. Kendi izleme aligkanliklarina dontik 6ne-
rilerin orani ytizde 9,5 olmustur. Bu anlamda 6grencilerin, bir tercih yetersizligi sikin-
tist yasadig1 sdylenebilir. Eger tabloda siralanan ¢alismalar yapilirsa, 6grencilerin tel-
evizyondan ¢ok daha iyi faydalanacag ifade edilebilir.

Tablo 2.11. Ogrencilerin televizyondan merak ettiklerini aragtirma sekilleri

Kaynak n %

Yakin gevreden (aile, arkadas, 6gretmen vb.) 164 37,5
Arastirma yok 128 29,3
Kitaptan 76 17,4
Internetten 68 15,6
Baska kaynaklarlardan 1 0,2

Toplam 437 100,0

Ogrencilerin yiizde 37,5'i televizyondan merak ettiklerini kendi yakin gevrele-
rindeki canl kaynaklardan aragtirmiglardir. Ancak, 6grencilerin yiizde 29,3t her-
hangi bir arastirmaya gitmemis. Yani 6grencilerden %29,3"tiniin televizyonda merak
ettigi bir seyi arastirmaya girmemesi anlamlidir. Televizyonda gordiiklerine bagl
olarak hi¢ aragtirma yapmamalari, evde ve yakin gevrelerinde yeterince kitap bulun-
mamasl veya internete erisim olanagmna sahip olmamalar1 bazi gegerli nedenler
degerlendirilebilir.

Tablo 2.12. Televizyonda 6grenciyi rahatsiz eden sahne veya olaylar

Gortinttiler n %
Crplaklik iceren gortintiiler 280 64,1
Reklamlar 181 41,5
Siddet sahneleri 140 32,0
Insanlarin {iziildiigiinti gosteren goriintiiler 135 30,9
Bagka 9 2,1
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Ogrenciler en ¢ok ytizde 64,1'lik oran ile televizyonda ciplaklik iceren goriin-
tiillere, yiizde 41,5'lik oran ile reklamlara, yiizde 32’lik oran ile siddet sahnelerine,
ytizde 30,9'luk oran ile insanlarin tiztildigtint gosteren goriintiilere 6fkelendiklerini
belirtmislerdir.

Veriler incelendiginde, televizyonu cogunlukla ailesi ile birlikte izleyen 6gren-
ciler, rahatsiz edici goriintiiler konusunda da ailelerinin kiiltiirel tepkisini yansit-
maktadirlar. Burada, 6zellikle dikkat ¢eken yanit, 6grencilerin ancak {ictincii sirada
televizyondaki siddet sahnelerine 6fkelendiklerini belirtmeleridir. Deneklerin siddet
sahnelerinden birinci derecede rahatsiz olmamalar1 anlamhdir. Ayrica, ailelerin
¢ocuklar tizerindeki etkisinin 6nemi, bu veride tekrar goriilmektedir. Ciplaklik iceren
goriintiilere kizan aile, siddet gortintiilerinde ayni tepkiyi ortaya koymamaktadir.
Cocuklarin iginde yasadig: kiiltiir, ciplakliga koydugu tepkiyi, siddet goriintiilerine
gostermemektedir. Dolayisiyla bu veri, ¢ocuklarin televizyondaki siddeti yaklasik
ytizde 70 oraninda kaniksadigini da gostermektedir. Siddet artik yalnizca televizyon
dizilerinde veya cizgi filmlerde degil, haber biiltenlerine, tartigma programlarina
dahi sigramugtir. Hemen her alanda karsilagilan siddet sahneleri, artik 6grenciler ve
aileleri igin 6fkelenilecek gortintiiler degillerdir.

Tablo 2.13. Televizyonda gordiiglinii yasamina yansitma

Uygulama n %
Bazen 266 61,5
Hig 126 29,2
Genellikle 40 9,3
Toplam 432 100,0

“Televizyonda gordugiimii hi¢ canlandirmam” diyen 6grencilerin orani
ytizde 29,2 iken, ytizde 61,5'i bazen yaparim demektedir. Toplamda &grencilerin
ylizde 70,9'u, televizyonda gordiigii bir olay1 veya sahneyi canlandirmaktadir.
Ogrencilerin izledikleri, bu anlamda biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ogrencilerin televizyonda izlediklerini taklit ettiklerine dair veriyi destekleyi-
ci aragtirmalar da vardir. Birey televizyon karsisinda, kendini televizyondaki aktoriin
yerine koyarak, televizyondaki aktériin canlandirdigi karakteri kendi hayatinda
oynamaya, yansitilan yasamin 6zlemini duymaya yo6nelebilmektedir (Ozkan, 2004;
Boyse, 2009).

Tablo 2.14. Ogrencilerin televizyonda izledikleri programlari segme nedenleri

Program Secimi n %o

Aile tiyeleri 134 30,9
Alalli igaretler (7+, 13+ gibi) 125 28,8
Programa iliskin yorum ve degerlendirmeler 81 18,6
Ne c¢ikarsa 55 12,5
Kisisel begeni 40 9,2

Toplam 435 100,0
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Ogrencilerin yiizde 30,9'u televizyonda ailelerinin tercih ettigi programi izler-
ken, ytizde 28,8’i “akill1 isaretler”e bakarak, ytizde 18,6"'s1 “programa iliskin yorum
ve degerlendirmeler” e bakarak izlemektedir. Ogrencilerin yiizde 12,5'i herhangi bir
eleme yapmadan, ne ¢ikarsa izlemektedir. Kisisel begenilerine gére program seg¢imi
yapanlarin orani ise ytizde 9,2’ir.

Burada gozden kagirilmamasi gereken bir diger durum, “ne cikarsa izlerim”
diyenlerin ytizde 12,4'liikk oramidir. Ogrenciler, televizyonda gordiiklerini ciddi bir
oranda (yaklasik %30) sorgulamamakta yani televizyonu etkin bir bigcimde izleme-
mektedirler. Ogrenci televizyonda gordiiklerini oldugu gibi kabul etmekte veya anla-
madan izlemektedir. Televizyonda gordiigiinii ciddi bir bicimde (internet veya kitap)
aragtiranlarin oram (%32) gorece diistiktiir. Ogrencilerin sadece televizyon izlemek
adina ve secim yapmadan ekrandakini izlemeleri, kalitesiz bir izlemeyi dogurmakta-
dir. Bu 6grenciler, televizyonun tiim olumsuz etkilerine agiktirlar. Oysa 6grencilere
sorgulayici, yorumlayicy, etkin televizyon izleme aliskanligi kazindirilabilir.

Sonug ve Oneriler
Sonug

Televizyon; izlenme siiresi, 6grenciler tizerindeki etkisi, 6zellikle aileyle ortak
bir etkilesim alan1 yaratmasi bakimindan oldukga énemlidir. Cocuklar, pek ¢ok etkin-
lik firsatindan yararlanmak yerine televizyona vakit ayirmaktadirlar. Ogrencilerin
yaklagik dortte ti¢ (3/4)'t her giin iki saatten fazla televizyon izlemektedir.
Dolayisiyla ¢ocuklarin etkinlik alanlar1 kisithdir. Tiyatroya gitmek, kitap okumak,
arkadaglariyla sosyal faaliyetlerde bulunmak yerine, televizyon izlemeyi tercih
etmektedirler. Bu da ¢ocuklarin, ¢ok cesitli fikirlerden ve farkli yasamlardan beslen-
mesine engel olmakta, televizyonun herkese sundugu ortak diisiinceyi dayatmakta-
dir. Ayrica, yetenek ve ilgilerinin gelisme firsat1 bulacagi ortamlardan uzak kalmala-
rina neden olmaktadir.

Cocuklar, okuldan arta kalan zamanlarmin biiyiik ¢ogunlugunu televizyon
izleyerek gecirmektedirler. Aragtirma gostermektedir ki, 6grencilerin yiizde 72,2'si
hafta iginde televizyonu 2 saat veya daha fazla izlemektedirler. Ogrencilerin televiz-
yon ile gegirdikleri zaman neredeyse okulda gecirdikleri zamana denktir. Farkli ve
¢ok gesitli kaynaklardan beslenemeyen 6grenci tizerinde, televizyonun olumsuz etki-
leri de artmaktadir. Ogrencilerin, cevrelerindeki zenginlestirici etkinliklere katilmak
yerine, televizyon izlemeleri iki sekilde agiklanabilir: Birincisi, ¢ocuklar yasadiklar
cevrede, kendilerini ifade edebilecekleri bir etkinlik alani bulamamaktadirlar.
Cevresindeki bu yetersizlik nedeniyle, televizyonu daha fazla izlemektedir. Tkincisi,
¢ocuklar televizyonu daha ilgi ¢ekici bulduklarindan izlemektedirler. Televizyonda
sunulanlar, onlarin hayal diinyasina daha ¢ok hitap etmektedir. Béylece ¢ok televiz-
yon izleyen c¢ocuklar da kendilerine farkl etkinlik alanlar1 bulamamaktadirlar. Cok
farkli ve 6grenciyi pasif televizyon izleyiciliginden alikoyacak calismalar (etkinlikler)
yapmak, bagta ebeveynler olmak tizere, okullarin, ve egitim liderlerinin (karar verici-
ler) gorevleri olmalidur.

Televizyonun cocuklar tizerindeki etkileri, yalnizca olumsuz degildir.
Televizyonlar, basta dil gelisimi olmak tizere, dis diinya, meslekler, toplumda davra-
nis sekilleri, giyim bigimi, saglikli yasam gibi pek ¢ok konuda ¢ocuklar: fikir sahibi
yapmaktadir. Bireyin cevresiyle ilgili algisinin sekillenmesinde etkilidir. Béylesi bir
egitsel aracinin bireyi yonlendirmedeki etkisi tartismasiz cok 6nemlidir.
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Egitsel ve sosyal davramiglari kazandirma konusunda 6nemli potansiyeli
kabul edilen televizyonun, ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkilerini kaldirmak veya en
aza indirmek ve yararlarin artirmak etkili okulun olusumuna da katkida bulunacak-
tir. Okul, aile ve ¢evrenin egitim amagcl ¢abalarinin esgtidiim gostermesi ve birbirle-
riyle tutarli olmasi, etkili okulun yaratilmas icin gereklidir. S6z konusu kitle iletisim
araglar1 egitimi ailenin tiim iiyelerini kapsamaktadir. Ogrencinin etkilesime girdigi
televizyonun, okuldan ve gevresinden farkli mesajlar vermesi egitimin giivenilirligi-
ni ve etkililigini azaltmaktadir.

Oneriler

1.

Egitim, televizyonun gesitli tistiin niteliklerinden (yiiz ytize egitimle kargi-
lastirildiginda kisa stirede kitlelere ulagmasi, tekrarlanabilirligi vs.) fayda-
lanabilir. Ogretmenin televizyon programi énerilerine gére grenciler yon-
lendirilebilir. Her 6grencinin belli bir televizyon izleme siklig1 varsa, bu
durumdan egitim adina yararlanilabilir.

. Televizyon kanallarmn belli stireler egitimsel yayin yapmalar: gerekliligi

verimli bir sekilde kullanilabilir. Bu kanallar, program zamanlarin ve ige-
riklerini MEB aracilig ile tim 6gretmenlere duyurarak, dogru izlenmeyi
saglayabilirler. Bir bagka anlatimla, 6gretmen 6grencilerine program 6nere-
bilir, o programlardan sorular sorabilir, programlarla ilgili dontitleri yayin
kanalina iletebilir. Boylece tiretken ve canli bir yayin programi olusturula-
bilir.

. Ogrenci, veli ve 6gretmenlerin 6nerilerinde dile getirilen temel elegtiriler-

den biri olan, egitsel programlarin yetersizligi ve diisiik niteliginin artiril-
masina ¢aligilabilir. Cocuk programlari zengin bir igerikle hazirlanabilir.

. Qocuk programi olarak ¢izgi filmlerden farkli programlara da yer verilebi-

lir. Cizgi filmler, igerik olarak zenginlestirilip, gocuklarin gelisimine yar-
dimar nitelik kazandirilabilir.

. Cocuk programlari, ¢ocuklarin televizyon izledikleri saatlerde arttirilabilir.

. Televizyon yapimcilary, izleyicilerin az ¢ok ne beklediklerini bilir ve bu

smirlar iginde galisirlar. Televizyon yapimcilari ve egitimciler, bu amagla
etkileyici ve 6grenme niteligi yiiksek yapimlar i¢in ortak ¢alismalar yiirtite-
bilirler.
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TELEVISION WATCHING PROFILE OF ELEMENTARY
SCHOOL (10-14 YEAR OLD) CHILDREN*®
Necip CETIN**
Mualla BILGIN AKSU***

Abstract

Aim of the study is to describe 10-14 years old students’ television
watching profile. A survey which consists of 44 questions was applied to 442
students in a state school to find out their television watching profile.

At homes children generally have more than one (1,7) television, and
families usually use living room for watching. Children mostly watch television
at 5 pm to 8 pm. So we conclude that in those hours their parents are at home
and children watch television with them. By this data we believe that watching
television is a family event and so children’s television watching profile also
reflecting families’ profile. Almost one of third (%29,9) of children addicted to
television while half of children watch three hours a day. There is a big differ-
ence according to children, between what they watch and what they should do.

Key Words: Television, child, elementary school, effects of watching
Television, family

*

This research was presented with the same name but different content at Canakkale Onsekiz
Mart University Faculty of Education 7th National Symposium on Primary School Teaching.
Yunus Emre Primary School, Headmaster, Muratpasa, Antalya

*** Prof. Dr.; Akdeniz University Faculty of Education - Antalya
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SOSYAL BILGILER DERSI VE DEGERLER EGITiMi
Cigdem KAN*

Ozet

Saglikli bir toplumsal yap1 olusturmak icin ortak iyi degerlerin olmasi
ve bunlarin da yeni nesillere aktarilmas: gerekmektedir. Bu aktarma stirecinde,
egitime biiyiik gorevler diismektedir. Degerler, insanlar1 ve toplumu ayakta
tutan kisisel, ahlaki ve toplumsal duygulardir. Sosyal bilgiler dersi de, toplum
igerikli bir ders olmas1 ve degerlerin aktarilmasi bakimindan ¢nemli bir yere
sahiptir. Bu calisma, sosyal bilgiler dersinin degerler egitimi bakimindan 6ne-
mini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmada, literattir taramas1 kul-
lanilmasgtir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, degerler, sosyal bilgiler

Giris

Diizenli bir toplumsal yapinin olusturulmas: ve devam ettirilmesinde deger-
ler 6nemli bir yere sahiptir. Diizenli bir toplumsal yapinin devami, o toplumun fert-
lerinin ortak iyi degerlere sahip olmast ile ilgilidir. ideal degerleri benimsemis olan
toplumlar, bu nedenle tarihte daha kalicr bir yer edinmislerdir. Aktan’a (2003, 23)
gore, ahlaki degerler olmadan sadece yazili hukuk kurallari ile insanlarin belli bir
diizen icinde yasamas: miimkiin degildir.

Degerler, insanin yargisi veya 0lgiisii olarak tanimlanabilir. Titus’a (1946, 333)
gore deger, “bir degere sahip olan veya degerli olan olumlu 6zelliklerdir”. Ornegin,
iyilik ve gtizellik bir deger iken kotiilik ve cirkinlik ise, kotii degerlerdir.
Bobaroglu'na (2002, 66) gore, “Ugruna yasamaya deger inag, fikir, eylem ve idealler
degerleri olusturur. Eger degerler sezgisel olarak ortaya konuyorsa, bu ahlaktir. Eger
bu degerlerin bilgisi (kavramlastirilarak) ortaya konursa bu etiktir”.

Egitim sistemlerinin genel amaci da, yukaridaki tanimlar dogrultusunda iyi ve
dogru sayilan degerleri bireylere aktarmaktir. flkogretim cagy, fertlerin egitimi agi-
sindan 6nemli bir donemdir. Degerlerin kazanilmasinda okulun oldugu kadar aile,
arkadas ortami1 ve medya gibi bagska aracilarinda etkisi vardir. Okul, cocugun belirle-
nen program dahilinde belli bir egitim almasini saglamas: bakimindan énemlidir.

Inal’a (2004, 48) gore, egitimin bir islevi de toplumca benimsenen ve mesru
gortilen degerlerin aktarilmasina katki saglamasidir. Egitim, “toplumsal ve siyasal
sistemin mesru, gerekli ve zorunlu saydig1 6geleri yeniden tireten bir kurum roliint
oynar”.

Kiigiik yaglardaki ¢ocuklar, ahlak: anlayabilecek zihinsel yeterlige sahip degil-
lerdir. Fakat okul yagantisi icinde ahlaki degerler olusturulmadifi zaman, sonraki

*  Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [Ikgretim Bslimii
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doénemlerde bunun edinilmesi daha zordur. Okul ¢agindaki ¢ocukluk dénemi, ahlak
egitimi acisindan 6nemli sayilabilecek bir dénemdir (Durkheim, Cev: Oguz ADA-
NIR, 2004, 33).

Okul ve dersler araciligryla 6grencilerin kendi degerlerini tanimalar1 saglan-
malidir. Ogrencilerin, bilmekle yiikiimlii olduklar: seyler sunlardir (Barth, Demirtas,
1997, 1.2);

a) Ogrenciler, gorev ve sorumluluklarmin bilincinde olarak demokrasinin
anlamini iyice kavramali, okulun kendisi bir demokrasi modeli olmalidir.

b) Egitim, 6grencilerin ahlaki degerlerin farkinda olmasina yardimci olmalidir

Kisaca okul ortami demokrasinin yasandig1 ve ahlaki degerlerin verildigi bir
yer olmalidir.

Aliagiizel’e (1998, 243-245) gore, okullar duyussal egitime gerekli 6nemi ver-
memektedir. Ogrencilerin, hem gerek duyulan toplumsal davranisi hem de verilen
bilgilerle ilgili degerleri yeterince kazanmadiklar: séylenebilir. Egitimin, islevini gere-
&i gibi yapabilmesi i¢in bilgi ve becerinin yaninda bu bilgi ve becerinin, deger yonii-
niin de dgrencilere kazandirilmasi gerekir. Ogrencilerin toplumsallagsmast icin bu
degerleri kazanmalar1 oldukca Snemlidir.

Egitimin temel amaglarindan birisi de, belli degerlere sahip olan ve sorumlu-
luk tistlenebilen vatandaglar yetistirmektir. Genel olarak degerlerde bir yozlasma
stireci yasandig kabul edilmektedir. Degerlerde yasanan bu yozlasma stireci, siddet
gibi konularda egitim kurumlarini da zor durumda birakmaktadir. Bu nedenle, ders
programlarinda verilmeye calisilan degerlerin, amacina ulasip ulasmadig1 yeniden
sorgulanmalidir. Yapilan arastirma sonuglarindan bazilar1 sunlardir.

Sar1 (2007, 1-370), Adana ilinin merkez ilgesinde bulunan 5. sinufta 6grenim
goren 595 6grenciye demokratik degerlere baghlik o6lgegi uygulamigtir. Ayrica 10
ogretmen ve 10 veli ve 16 6grenci ile goriisme yapmigtir. Buna gore, arastirma yap-
mak icin secilen 2 okulun 6rtiik programinin demokratik degerlere uymayan 6zellik-
ler tagidig1 ve bu okullarda 6grenim goren dgrencilerin de daha fazla antidemokratik
davranislar sergiledikleri bulunmustur.

Aslan (2007, 1-89), Eskisehir ilinde gorev yapan tist, orta ve alt sosyo-ekono-
mik diizeye sahip ilkdgretim okullarinda gérev yapan 310 sinif 6gretmenine bir anket
uygulamistir. Arastirma sonuglarma gore, en yiiksek diizeyde kazandirilan deger
“aile birligine 6nem verme”, en diisiik diizeyde kazandirilan deger ise, “sorumluluk”
degeridir. Ogretmenlerin goriislerine gore, ilkdgretim basamagindaki &grencilere
temel bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilamamasinin en énemli nedenleri, 6grenci
velilerinin ilgisiz olmasi, 6grenci sayisinin fazla olmasi ve okullarin alt yapr eksiklik-
leridir.

Akbag'in (2004, 1-247), Ankara ilinde bulunan 8. sinifta 6grenim géren 360
Ogrenci tizerinde yaptig1 arastirma sonucuna gore; kiz O6grencilerin demokratik
degerlere ve temel degerlere erkek 6grencilere gore daha iist diizeyde ulagtiklar; alt
sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerin, geleneksel degerlere daha tist diizey-
de sahip olduklary; 6gretmenlerin 6grenci degerlerine iliskin puanlarinin, 6grencile-
rin deger Olgeklerinden aldiklari puanlardan daha diisitk oldugu; 6gretmenlerin
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genellikle, deger 6gretiminde sozel iletisime dayali etkinlikleri kullandiklar: bulun-
mustur. Ayrica 6gretmenler, okulda verilen degerlerin aile ortam1 ve gevrede yete-
rince pekistirilmedigini; okul ve aile arasinda isbirligi olmadig1 ve verilen degerlerin
catigabildigini belirtmiglerdir (Akbas, 2004, 1-247).

Yukarida yapilan aragtirma sonugclari deger egitimi bakimindan egitimde bazi
sorunlar yasandigini gostermesi bakimindan 6nemlidir. Buna gore, deger egitimini
okullarin alt yapr eksiklikleri, kullanilan 6gretim teknikleri, velilerin egitim diizeyi
gibi bircok faktor etkilemektedir. Okul ortami ve ders programlari da, degerlerin
aktarilmasi ve yeniden gekillenmesinde 6nemli bir role sahiptir. Literatiir taramasinin
kullanildig1 bu arastirmada, sosyal bilgiler dersinin, degerler egitimi bakimindan
o6nemi nedir? sorusuna cevap aranmistir.

Sosyal Bilgiler Program1 ve Degerler

Sosyal bilgiler dersi, aslinda bir deger egitimi dersidir. Ciinkii tarihsel bir ice-
rige sahip olmasi, farkli kiiltiirleri ve yagsam hikayelerini anlatmasi yoniiyle iyi deger-
lerin verilmesi bakimindan 6nemlidir. Sosyal bilgiler dersinin ¢ok disiplinli olmasi
da, deger 6gretimi bakimindan bir zenginlik sayilabilir.

Sosyal bilgilerin tamimi, Sénmez (1997, 3) tarafindan su sekilde yapilmigtir;
sosyal bilgiler, “toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun
sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir”. Doganay’a (2002, 16) gore,
sosyal bilgiler insanlar1 ve onlarin yasamlarini konu alir. Sosyal bilgiler, ¢cok disiplin-
li ve disiplinler arasi bir alandir. Bu yiizden, tarih ve cografyaya gore daha zor tanim-
lanir. Sosyal bilgilerin temel iki ayiric1 6zelligi vardir. Bunlar, biitiinctil ve disiplinler
arasi olmasidir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde, geleneksel ti¢ yaklasimdan biri olan “vatandaslik
aktarimi olarak” 6gretilmesi ile anlatilmak istenen belirli davranis, bilgi ve degerlerin
Ogrencilere aktarilmasi siirecini kapsamasidir (Doganay, 2002, 20; Barth ve Demirtas,
1997, 1.8-1.9).

Yukaridaki tanima gore, sosyal bilgiler dersi ile davranig ve bilgi yaninda
deger aktarimi yapilmaktadir. Degerlerin yapisi ve boyutu, kiiresellesen bir diinya da
daha fazla geniglemistir. Ortak evrensel iyi degerlerin de, bu siirecte bireylere akta-
rilmasi gerekmektedir.

Degisimin hizla yasandig1 bir diinyada geleneksel degerler, yerini hizli bir
sekilde kiiresel degerlere birakmaktadir. Kiiresel degerler, yeni toplumsal amaclar1
ortaya koymaktadir. Bu siirecte, on degerin 6nem kazandig1 goriilmektedir. Bunlar;
“ozgurlik, refah, adalet, hosgorii, uzlagsma, baris, diizen, bilgi, ahlak ve kalite”dir.
Tiirkiye, bu yeni degerleri kabul etmeli ve gergeklestirmek igin ¢aba harcamalidir
(Aktan, 2003, 24).

Tiirkiye’de uygulanmakta olan 2005 yili sosyal bilgiler programi kavram,
beceri ve deger ayaklari tizerine oturmasi bakimindan 6nemlidir. Programa gore, sos-
yal bilgiler dersinde verilen degerler su sekilde siralanabilir; aile birligine nem
verme, adil olma, bagimsizlik, baris, 6zgitirlik, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma,
duyarlilik, dirtistliik, estetik, hosgori, misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme,
saygl, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverliktir (MEB, 2005, 89).
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Tablo 1. fIkégretim 6. Simf Uniteleri ve Dogrudan Verilecek Degerler

Uniteler

Dogrudan Verilecek Deger

Sosyal Bilgiler Ogreniyorum

Bilimsellik

Yeryiiziinde Yasam

Dogal Cevreye Duyarlilik

Ulkemizin Kaynaklar1

Sorumluluk

Ulkemiz ve Diinya

Yardimseverlik

Ipek Yolunda Tiirkler Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
Demokrasinin Seriiveni Hak ve Ozgiirliiklere Sayg1
Elektronik Yiizyil Caligkanlik

(MEB, 2005, 97).

Tablo 1'de goriildiigi gibi, 6. sinifta dogrudan verilecek degerler 6 tane olup
ulusal ve evrensel degerleri icermektedir.

Tablo 2. [Ikogretim 7. Simf Uniteleri ve Dogrudan Verilecek Degerler

Uniteler

Dogrudan Verilecek Deger

Uniteler Dogrudan verilecek deger

Iletisim ve insan iligkileri Farkliliklara sayg1
Ulkemizde niifus Vatanseverlik
Tiirk tarihinde yolculuk Estetik

Ekonomi ve sosyal hayat Diiristliik
Zaman iginde bilim Bilimsellik

Bir arada olmak igin Dayanisma
Yagayan demokrasi Adil olma
Ulkeler aras1 képriiler Barig

(MEB, 2005, 97).

Tablo 2’de gortildtigii gibi, 7. Sinifta dogrudan verilecek degerlerin sayis1 8
tane olup 6. smiflarda oldugu gibi ulusal ve evrensel degerlere yer verilmistir. 6. ve
7. Smuflarda dogrudan verilecek ortak deger olarak “bilimsellik” gegmektedir.

2004 y1li sosyal bilgiler programinda verilmesi gereken degerler ve tinite adla-
r1 yukarida agiklanmistir. Programin genel olarak, yenilikgi ve evrensel degerlere
agirlik verdigi sdylenebilir. Fakat programda yer alan degerlerin, yeterli olup olma-
dig1 konusunda ¢ok az arastirma yapilmugtir.

Bu konuda Sezer (2005, 1-100), Ttrk Milli Egitim Sisteminin ders kitaplarinda
kendi degerlerini ne diizeyde aktardigini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmais-
tir. Arastirma sonuglarina gore, ders kitaplarinda yalnizca birkag degere yer verildigi
ve bunlarin ders kitaplarinda % 1-5 arasinda degisen oranlarda rastlandigini belirt-

mistir.
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Kisaca, Tiirkiye’de uygulanmakta olan sosyal bilgiler programinda ulusal ve
evrensel degerlere yer verilmistir. Fakat uygulanmada yasanan sikintilar konusunda
¢ok az aragtirma yapilmustir. Sosyal bilgiler dersinde, degerler egitimine daha fazla
6nem verilmelidir.

Sosyal Bilgiler Dersinin Degerler Egitimi Bakimindan Onemi

Sosyal bilgiler dersinin 6ncelikli amaci vatandas yetistirmedir. Bu amag dog-
rultusunda, degerler egitimine dnem verilmelidir. Tyi vatandaglar yetigtirmek icin
oncelikle milli degerlerini benimseyen, evrensel degerleri (barig, insan haklari,
demokrasi gibi) destekleyen vatandaglarin yetistirilmesi gerekir. Sosyal bilgiler dersi
degerler egitimi bakimindan 6nemlidir. Ciinkii;

Naylor ve Diem’e (1987, 347) gore Ogrenciler, kendilerini yonlendirici olan
kiiltiir ve kurumlar1 destekleyen degerleri anlama ihtiyact duyarlar. Ayrica, deger
catismalari ile basa ¢ikma, degerlerle ilgili verdikleri kararlari tanima ve kendilerin-
den farkli olanlarin degerlerine kars: hosgoriilii ve saygili olma ihtiyaci duyarlar. Bu
nedenle degerler egitimi, sosyal bilgiler dersinin énemli bir parcasidir (Naylor ve
Diem, 1987, 347).

Parker’a (2001, 84-87) gore, cocuklar toplumda benimsenen degerler dogrul-
tusunda yetistirileceklerse, eylem veya davraniglarina bunlar yansitilmalidir. Diizenli
bir toplumsal yasantisi i¢in, bu degerlerin igsellestirilmesi gerekir. Sosyal bilgiler
dersi, kisisel degerlerden daha fazla genel degerleri olusturma konusunda etkilidir.

Sosyal bilgiler dersi, ahlaki davraniglarin 6gretilmesi konusunda oldukga fazla
olanak sunar. Bunlar su sekilde agiklanabilir;
1. Tkna: istenen davramsglar giiglendirmeye yardime olur.

2. Aydinlatma: 6grencilere kendi degerlerinin farkinda olma konusunda yar-
dima olur.

3. Ahlaki degerlendirme: 6grencilerin, kendi eylemleri i¢in ahlaki kurallar
gelistirmesine yardimar olur.

4. Degerler analizi: Ogrencilerin, degerlerle ilgili sorulari dikkatli ve ayirt
edici sekilde analiz yapmalarina yardimar olur (Suh ve Traiger, 1999, 723-
728).

Sosyal bilgiler dersi, degerlerin 6gretilmesi bakimindan bazi kolayliklar sag-
lar. Clinkii;

1. Siuf ortami giinliik yasamda ozgiirliik, esitlik, bagimsizlik, sorumluluk,
insana deger verme gibi baz1 degerleri vurgular.

2. Tarih veya tilkenin gelisimi ile ilgili konular, onlara bu konuda caba harca-
malar1 konusunda esin kaynag olur.

3. Konular icinde gegen bireylerin yasamlar1 hakkindaki biyografiler, ulusun
genel degerleri ile ilgili seyler kazandirir.

4. Anayasa, hukuk, adalet sistemi gibi konular da degerler bakimindan énem-
lidir.
5. Onemli gtinlerle ilgili kutlamalar, bu degerlere katki saglar.
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6. Toplumda yerlesmis fakat degerlerle ilgili olmayan bazi durumlar hakkin-
da, farkindaligin olusmasina yardim eder.

7. Farkli toplumlarla ilgili konular, degerler arasindaki farki gérmek baki-
mindan 6nemlidir (Parker, 2001, 86-87).

Naylor ve Diem’e (1987, 351) gore, sosyal bilgiler dersinde verilen degerler
egitimi iki yonlii etki gosterir. Bunlardan birincisi, 6grencilere kisisel veya kamusal
olan tutum, deger veya inanglar1 sik sik agiklama firsati verir. Ikincisi ise, farkl
tutum, deger veya inanclar hakkinda deneyim kazanmaya yardimei olur. Sosyal bil-
giler programi, bu sekilde 6grencilere tutum, inang ve degerleri kegfetme ve analiz
etmeleri konusunda yardimeci olur. Ayrica degerleri, muhakeme etmelerine ve bunlar
arasinda se¢im yapma konusunda bilgilenmelerine yardim eder. Biitiin bunlar,
ogrencilerin kendi kisisel yasamidan memnun olmalarina ve karar verirken kisisel
ve sosyal sorumlulukla hareket etmelerine yardim eder.

Kisaca, sosyal bilgiler dersi deger egitimi bakimindan 6nemlidir. Ogrencilerin
degeri 6grenmesine yardimci olmasi, genel degerlerin verilmesi, ders igeriginin
degerlerle beslenmesi ve 6grencilerin degerleri bilmesine onlar1 analiz ve muhakeme
etmelerine yardimci olmasi bakimindan énemlidir.

Sonug ve Oneriler

Degerlerin yozlagtigi ve anlamini daha fazla yitirmeye bagladig: giiniimiizde,
deger egitimine 6nem verilmelidir. Degerler egitiminin, sosyal bilgiler dersinde veril-
mesi 6nemlidir. Ciinkii konular, 6grencilerin hem ihtiyac olan degerleri 6grenmele-
ri hem de farkli toplumsal degerleri bilmeleri bakimindan énemlidir. Degerlerle ilgi-
li yapilan arastirmalar, bu konuda bazi eksikliklerin oldugunu gostermektedir.
Degerler 6gretimi, kuru bilgiden ibaret degildir. Bilgi, duygu ve davranigin bir arada
olmasini gerektirir.

Sosyal bilgiler dersinde degerlerin daha iyi 6gretilmesi bakimindan su 6neri-
ler getirilebilir;

e Okullarda, yayginlasan siddet olaylarina karsi ve ekonomik yasamin getir-
digi bireysellesme ve bencillesme tutumlarina kars: baris, demokrasi, insan
haklar1 gibi demokratik degerler vurgulanmalidir.

e Ortak iyi degerler konusunda, okul aile igbirligine 6nem verilmelidir.
e Ogretmen egitimi ve hizmet ici egitimde, 6zellikle degerlerle ilgili bilgi
yaninda duygu egitimine de énem verilmelidir.

e Verilen degerlerin, duygulara hitap etmesi igin gorsel ve isitsel materyaller-
den daha fazla faydalanilmahdir.

e Derslerde, yaratict drama ¢alismalarindan faydalanilmalidir.

e Yaratict drama calismalar: igin okullarda atSlye ile ilgili gerekli alt yap:
dtizenlemelerine 6nem verilmelidir.

e Ogrencilerin, toplumsal degerlerle ilgili iyi davraniglari siniflarda 6gretmen
ve arkadasglar1 tarafindan onaylanmalidir.

° Ogretmenler iyi degerleri, davranislarina yansitmali ve 6grencilere 6rnek
olmalidirlar. Aksi halde, verilen bilgiler pek anlamli olmaz.

e Universite programlarina, degerler egitimi ad1 altinda bir ders konulmalidir.
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SOCIAL STUDIES COURSE AND
VALUES EDUCATION

Cigdem KAN*

Abstract

Common good values need to be existent and transferred to new gen-
erations for forming up a proper social structure. Education has many impor-
tant roles in such a process. Values are personal, ethical and social feelings keep-
ing people and the whole society alive. As for the social studies course, it has an
important role in terms of its community-related content and transferring val-
ues. Present study has been carried out in order to reveal importance of social
studies course in terms of teaching of values. Literature review was also used in
the research. Literature screening method has been employed in the research.

Key Words: Education, values, social studies

*  Firat University, Faculty of Education, Department of Primary School Teaching.
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COGRAFYA EGITiMINDE
HARITA ALGISI VE KULLANIMI

Hakan KOC*

Ozet

Haritalar yoluyla iletilen mesajin harita kullanicilar: tarafindan acik ve
saglikli bir sekilde anlasilabilmesi ic¢in iki 6nemli unsur bulunmaktadir.
Birincisi, kartograflarin mevcut bilgileri renk, isaret ve sembollerle haritalara
kodlama becerilerine baglidir. Bagka bir anlatimla kartograflarin haritalar: olus-
tururken mutlak suretle sekil — zemin iliskisinde zitlik olusturmas: ve kolay
algilanabilecek sembolleri tercih etmesi gerekmektedir. Algisal goriintii ile ilgi-
li olan ikinci unsur ise sekil — zemin iligkisi i¢inde secicilikle baglar. Goziin reti-
nasi tarafindan algilanan harita tizerindeki olgu, olay ve bilgilerin gérme ala-
nindan ilk basamagina dogru hareket edildiginde amag sekil — zemin iligkisi ice-
risinde olusturulan zit bilgilerin ¢ikarilmasi ve zitliklar sonucu ortaya cikan
bélge, sinir ve sekillerin Gestalt'in simiflandirma ilkelerine gore gruplandiriima-
s1 ve yorumlanmasidir. Ayrica, harita okuyucularimin haritalarla iletilen mesa-
jin agik ve saglikli bir sekilde algilayabilmesi icin temel cografi bilgiye sahip
olmasi da gerekmektedir.

Anahtar Sozciikler: Harita, harita becerisi, harita algisi, harita kullan-
ma, harita okuma

Giris
Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin en temel etkenlerinden biri iletisimdir.
Egitim bir iletisim stirecidir. Egitimde iletisim olmaksizin 6grenme gergeklesmez.

Verici (Kaynak) > Mesaj >»| Kanal Aliat

Sekil 1. Tletisim Siireci (Kiiciikahmet, 1995:15)

Egitim siireci amagla baslar, 6grenme ve 6gretme etkinlikleriyle devam eder
ve degerlendirme ile son bulur. Egitim siirecinin en énemli kismini, 6grenme ve
dgretme faaliyetleri olugturur. Ofrenme ve dgretme faaliyetlerinde ders materyalle-
rinin biiytik bir rolt vardir. Cografya dersinin 6gretiminde de haritalar, en 6nemli
ders materyallerinden biridir.

Cografi calismalarda insan ile doga arasindaki kargilikli iliski ve veri ile dokii-
manlar analiz edilir. Cografyacilar insan ile doga arasindaki karsilikli iliskiyi ortaya

*  Dr.; Ali Naili Erdem Anadolu Lisesi
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koymada bilimin ilgi ve bagimlilik ile nedensellik prensiplerinden yararlanirlar. flgi
ve bagimlik ile nedensellik prensipleriyle acgiklanan olay, olgu ve 6zelliklerin belirli
bir alandaki yayilis1 ve bulunus gostermede kullandiklar: en 6nemli gosterim aragla-
r1 da haritalardur.

Beddis’e (1983), (aktaran Weeden’e (1997: 168) gore, haritalar insanlarin nere-
lerde yagadiklar: ve hangi ekonomik faaliyetlerde bulunduklari ile yerler, olgu, olay
ve Ozellikler hakkindaki gesitli bilgileri aktarmada ve depolamada kullanilan son
derece faydali ve kullanigh materyallerden biridir. Bu baglamda haritalar mekam
algilamaya yonelik adeta bir aynadir.

Kartograflar herhangi bir alana ait olay, olgu ve 6zellikler ve bilgiyi isaret,
sembol vb. ¢esitli yollarla bilgiyi kodlayarak diizlem tizerine aktarirlar. (Sekil — 2)
Boylelikle haritalar kartografik teknikler ve bu teknikleri kullanan kartograflar tara-
findan olusturulur. Harita okuyucular1 kartograflar tarafindan sembollestirilip kod-
lanan olay, olgu ve 6zellikler ve bilgiyi lejant yardimiyla ¢ozerler. Harita okuyucusu
kodlanan bilgileri yorumlayarak kazanilmis gorsel bilgiyi elde ederler. Haritalarin
lejantt ile harita kullanicilar haritalara aktarilan bilgi ve 6zellikleri anlayabilir ve kul-
lanabilir. Bunun i¢in harita kullanicilarina ilk ve ortaggretim asamalarindan baglan-
mak tizere harita okuryazarligimin kazandirilmas: gerekmektedir.

Kazanilmig

Gergek goriintii gorsel bilg,

T
SIS SRR

y%/ﬂ//ﬁ?

T A AW A T A
TP A A 7 1

NN LD AV.S4) 84D a4 a)

Kartograflar

tarafindan Okuyucunun

bilgiyi
algilamasi

diizenlenen
bilgi

Goruntia

Sembollestirme Olusturma

Sekil 2. Kartografik Iletisim Stireci (MacEachren,2004:5 yararlanarak diizenlenmistir.)
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Unlii ve digerlerinden (2002) aktaran, Kizilgaoglu'na gore, “Haritalar1 tam
anlamiyla kullanmak, cografya biliminin 6gretilmesinde 6nemli bir asamadir.
Cografyada haritasiz bir anlatim, 6grencilerin konular1 anlamakta gticliik cekmeleri-
ne yol agmakta ve ezbercilige yoneltmektedir. Bu nedenle haritalar, cografya konula-
rinin anlayarak 6grenilmesinde biiytik rol oynamaktadir. Cografya egitimi ve 6gre-
timde birinci derecede rol oynayan haritalarin okunmas: kadar hazirlanmas: da
onemlidir. Haritalar ne kadar iyi hazirlanmigsa, cografya o kadar iyi agiklanir.
Haritalar ne kadar dogru kullanilirsa, cografya o kadar iyi anlasilir” (Kizilgaoglu,
2007: 342).

Haritalar Nasil Algilanir?

Duyu organlarimiz, ¢evremizde olup bitenleri algilamamizi saglayan alicilar-
dir. Duyu organlarimiza gelen uyaricilarin anlamli hale getirilmesi siirecine algt
denir. Algilamada duyu organlar1 goriintd, ses, koku, tat, dokunma yoluyla uyarilr.
Duyu organlarimiz yoluyla beynimize gelen uyarimlar beynimizce yorumlanir.
Haritalarda algilama goriintii yoluyla gergeklesmektedir. Ancak ti¢ boyutlu kabart-
ma haritalarda dokunma ile de algilama gergeklesebilir. Algr ile ilgili ilk aragtirmalar
gestalt psikologlar1 tarafindan yapilmistir. Haritalarda algisal organizasyon segicilik
ve sekil — zemin iligkisi tizerine kuruludur. Kartograflar tarafindan gestalt ilkelerine
yapilan referanslar segicilik, sekil — zemin ayirimu ile ilgilidir.

“Cevremizde o kadar fazla sayida uyarict vardir ki organizmanin bunlarin
timtind birden algilamast miimkiin degildir. Bu nedenle de organizma gevreden
gelen uyaricilarin bazilarini seger. Buna algida segicilik denir. Algida secicilikte dik-
kat 6nemli bir etmendir. Buradaki dikkat sdzciigii algilamaya hazir olmadir” (Bayhan
ve Artan, 2004:68).

Haritalardan anlam ¢ikarmanin ilk agamasi, sekil-zemin iligkisi i¢inde secici-
likle baglar. Daha sonra segicilikle algilanan olay, olgu ve unsurlar bélgeler seklinde
gruplandirilmalidir. Haritalarla dagilim1 gosterilen olgu, olay ve &zelliler vb. yakin-
lik, benzerlik, stireklilige gore gruplandirilir. Sekil 3'de yer alan dikey iki ¢izgiye dik-
katlice baktigimizda bu iki dikey ¢izginin uzunluklari sizce ayni1 mi?

Sekil 3. Dikey iki Cizginin Goriinimii
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Gruplandirma

Nesne algilamadaki bir diger 6rgiitleyici egilim, uyaricilarin bir 6riintiiye gore
gruplandirilmasidir.

Yakinlik: Birbirine yakin olay, olgu ve nesneler vb. gruplari olusturur.
Birbirine en yakin olan herhangi bir dizideki ayr1 ayr1 elemanlar bir grubun pargasi
olarak goriliir. Yakinhigin kartograflar tarafindan haritalara aktarilmas: sonucu sinur
ve bolge mantigim olusur (Sekil 4). Yakinlk haritalar tizerinde bolgelerin goriiniti-
miiniin agitklanmas: amaciyla kabul edilmistir.

Sekil 4. Yakinliga Gore Gruplandirma ( MacEachren, 2004 : 72).

Benzerlik: Benzer nesneler gruplari meydana getirir. Ornegin dogal ortamda
bulunan benzer unsurlar bolgeleri olusturur. Benzer unsurlarin belli bir 6lgek dahi-
linde diizleme aktarilmasi durumunda, haritalarda bu benzerligi belirtmek igin aym
olan nokta, ¢izgi ve alan sembolleri kullanilir. (Sekil -5 ve 6).

Sembollerin kolayca secilememesini ve karistirllmasini en aza indirebilmek
i¢in semboller, ¢ocuklarin seviyelerine gore diizenlenmelidir. Sembollerin, ¢ocuklar-
da bir anlam cagristirabilmesi i¢in, semboller kartograflar tarafindan somuttan soyu-
ta dogru dizilim gostermeli ve sekil zemin zithg: saglanmalidir.

Nokta

Sekil / Bicim A
®

Boyut
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Yon belirtme

Renk tonu

Renk Deger
(Acik / Koyu)

Doku

Sekil 5. Haritalarda Kullanilan Sembol Ttirleri
(Wiegand, 2006 : 54 yararlanarak diizenlenmistir.)
g y
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Sekil 6. Benzerlige Gore Gruplandirma (MacEachren, 2004:72).
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Ortak Gelecek: Birlikte hareket eden nesne-
ler bir grup olarak gortliir. Farkli (statik) algisal
gruplardan birimlerin ortak hareketinin “ortak
gelecekleri” tarafindan bir araya getirilen yeni bir
grup meydana getirecek sekilde yakinlik, benzerlik
ya da diger unsurlarindan baskin gelecegi varsayil-
maktadir. Bu unsur kartografik agidan tabii ki
sadece hareketli ya da dinamik haritalara uygula-
nir. Bununla beraber bu baglamda gruplarin ne
olarak algilandig1 konusunda &zellikle 6nemli bir
rol oynayabilir (MacEachren, 2004:72). (Sekil — 7)

Sekil 7. Deprem Merkezlerinin Kiimelenme
Seklini Deprem Merkezlerinin Yanip Sénmesiyle
Canlandiran Bir Dizi Harita (MacEachren, 2004 :
73).

Siireklilik: Bir yon takip eden dogal ve beseri unsurlar ( akarsu, yol vb.) kendi
aralarinda bir grup olusturur. Bu unsurlarin diizleme aktarilmasinda genelde ¢izgi
sembol kullanilir (Sekil- 8).

Sekil 8. Stireklilige Gore Gruplandirma. “Uste agili iki ara parcali kisa bir ¢izgi yeri-
ne iki kisa ¢izgili uzun bir ¢izgi goriiyoruz. Altta kesisen diiz iki egri goriiyoruz”
(MacEachren, 2004: 75).

Tamamlama: Psikologlarin nesne algilanmasi konusunda kesfettikleri birkag
Orgiitleyici stire¢ daha vardir. Bunlardan biri olan tamamlama egilimi, insanlarin gor-
sel diinyalarin1 uyarimdaki bogluklar1 doldurarak orgiitlemelerine ve boylece de
kopuk parcalar yerine biitiin bir nesne algilamalarina yol agar. Yakin nesneler biitiin-
leri meydana getirmektedir. Sinirlanan algisal birimleri biitiin olarak gérme egilimi
vardir. Ornegin, siyasi veya idari boliiniis haritalarindaki kesik cizgi sembolle goste-
rilen devlet sinirlar1 tamamlandiginda bir biitiin olusturur ve bélge siirin1 meydana
getirir.

Kavramsal Siniflandirma ve Tanimlama

Ne yaparsa yapsin, beyin isleme aldig1 yapilar1 ve modelleri basitlestirir ve
smiflandirir. En 6nemli noktada ayni ya da farkli sekilde ikili bir siniflandirmada kav-
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ramsal nesneleri ayirt ederken ve onlari gruplandirirken bir Onsezi gerektirir.
Gruplandirma ya da sekil zemin ayiriminda Gestalt'in tiim ilkeleri algilamada nes-
nelerin farkli olusuna baghdir. Nesneler ve onlarin arka planlar1 arasinda hig fark
olmasa bizler hi¢bir nesneyi géremeyiz. Nesneler arasindaki farklar yok olsa hicbir
grup olmayacaktir. Gérme duyusu, bir manzaranin elemanlarimn ayirt ederken bazi
bakimlardan bunlar1 diizenler (Ornegin, biri digerinden daha hafif, daha kaba, daha
uzun, daha yakin gibi). Diizenlemeye olan bu egilim gorsel yogunlasma ile ilgilidir.
Diizenli 6lgekte daha yiiksekte gériinen maddeler daha kolay fark edilebilir ve boy-
lece daha ¢ok dikkat toplayabilir. Haritalar ile géz hareketleri aragtirmalari, harita-
lardaki biiyiik sembollerin kiiciiklerden daha ok dikkat cektigini gostermistir.
Kavramsal pargalart diizenlemenin yani sira, psikolojik testler biiytikliik tanimlama-
smnin 6l¢ti igin yardimer oldugunu gostermektedir. Kavramsal diizenin verileri, bagka
bir siniflandirma siirecinin baglangici sayilabilir. Gorsel karakterler daha 6zel katego-
rilere ait ise (6rnegin harita sembolleri), kavramsal nesne ve gruplarin bulunmasi ve
ayirt edilmesi gereklidir. Bilgilenme perspektifinden gorsel algilamaya kadar tanima,
ayirt etme ve harita {izerine yerlestirme dnemli noktalardir. Sembol, model ve bdlge-
leri ortaya gikaran noktalarin algisal bir diizenegi vardir (MacEachren, 2004 : 123).

Ayirt Etme ve Ortaya Cikarma

“Klasik kosullanma sirasinda organizmada yer alan bir siire¢ de ayirt etmedir.
Organizma hangi uyaric ile kosulsuz uyaricinin bagimh oldugunu ayirt eder. Buna
kosullanmada ayirt etme denir” (Fidan, 1985: 38). Ayirt etmek, en yalin anlamiyla
farki algilayabilme yetenegidir. Tanimak ve ayirt etmek, isaretler ve isaretlerin ne
ifade ettiklerini ¢6zmek ve ortaya ¢ikarmak ile miimkiindiir.

Haritalarda ayirt etme ve ortaya c¢ikarmada, “kartograflarin verileri distik
seviyeden daha yogun seviyeye dogru kodlama siklig1 ve sekil ile zemin iligkisi hari-
ta yapim siirecinde ve haritalarin okunmasinda oldukga 6nemlidir” seklinde ifadede
bulunan MacEachren bu durumu su sekilde ifade etmektedir:

“Alanlar igin en azindan bir tane ayirt edici mevzu vardir. Harita tizerindeki
alanlar icin birakilan bosluklar ¢izgili, 6rgiili, sekilli gosterilebilir. Noropsikolojik ve
psikolojik arastirmalar gorme duyusunun yiiksek frekans modellerine ¢ok duyarl
oldugunu gostermektedir. Bu durum ince noktali modellerden gri tonlar1 olugturma
firsatr verir. Eger cizgiler her milimde 40’dan daha fazla ise normal okuma mesafe-
sinde biz onlar1 baskin olarak goriirtiz. Her milimde, 40 ile 85 arasinda noktalar var
ise bu modeller belirsizdir. Bunlar ya gri renkte ya da 6rgiilii goriiliir. Modeli kolay-
likla tanryabiliriz fakat bizim ilgimizi pek ¢ekmez, ondaki farki gorebiliriz. 85'in tize-
rindeki noktalarda ise artik yapiy1 tantyamayiz. Bunlar1 grinin bir tonu ya da bir renk
olarak goriiriiz. Eger gézlemci bilingli olarak modeli ayirt etmeye calisirsa, her milim-
de 300 noktay1 getirmek zorundayiz ( Sekil- 9). Haritalar igin beyaz bir zeminde siyah
semboller genelde ayirt edilebilir. Renkler eklendigi zaman ayirt etmede problem
¢tkma olasilig1 vardir. Travis’e (aktaran MacEachren) gore, erkeklerin % 8'nin dogus-
tan kirmiz ve yesil renklerinde eksiklikleri oldugunu belirtir. Bu tiir harita gézlemci-
leri icin sembollerin tanim1 ve ayirt edilmesi bu eksiklikleri dikkate alinmadig tak-
tirde imkansizdir. MacEachren’e gore, Olson ( 1989) renk problemini deneysel anlam-
da ortaya cikaran tek kartograftir. Renk problemini ayirt etmeyi ve renk tonlamalari-
n1 siirlayan bazi noktalar kesfetmistir. Renk korltigii disinda, tiim insanlar tonlar
ayirt etmede farkl duyarlihga sahiptir. Ciinkii gz ¢ukuru iginde mavi bir nokta yok-
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tur. Haritadaki mavi sembolleri ayirt etmek diger renk tonlar: tarafindan kisitlanir.
Robinson’a (aktaran, MacEachren) gore, “kiyilar ve derinlikler i¢in geleneksel olarak
kullanilan mavi rengi, bu yapilarin ani degisiklik gosterdigi yerlerde zayif kalir.
Deneysel kanitlar bir degisiklik oldugunu belirtmesine ragmen kiy: ¢izgilerinde veya
derinlik c¢izgilerindeki renklerde ani degisikligi goérme olasiligimiz dtstikttir”
(MacEachren, 2004 : 126).

Sekil 9. Noktalarla Olusturulan Bolgeler ve Gortintimleri “35 nokta ile olusturulan
harita tizerindeki bolge (a) 65 nokta ile olugturulan harita tizerindeki bolge (b),
133 nokta ile olusturulan harita tizerindeki bolge”

(MacEachren, 2004: 123 yararlanarak diizenlenmistir.).

Haritalarda kavramsal siniflandirma ve tanimlama yapmak igin, haritalarla
dagilis1 gosterilen olay, olgu ve 6zelliklerin vb. ayirt edilmesi ve ortaya gikarilmasi
gerekmektedir. Haritalarla dagilimi gosterilen olay, olgu ve 6zelliklerin ayrimini asa-
g1daki basliklara gore yapmak mimkiindiir.

Konu Ayirim:: Harita kullanicilarinin, belli bir diizlem tizerinde dagilis1 gos-
terilen olay, olgu ve 6zeliklerin konulara gore ayirt edip yorumlayabilmesi i¢in 6nce-
likle cografya bilgilerinin belli bir diizeyde olmasi gerekir. Diizlem {izerinde yer alan
olay, olgu ve ozellikler dogal ve beseri cografya konularina gore ayirt edilir ve
yorumlanir. Bu ayirim harita okuyucusunun igini kolaylagtirir. Boylelikle birbiri tize-
rine etkili olan unsurlarm anlagilmast kolaylagir. Ornegin, Tiirkiye fiziki haritas: tize-
rinde kara ve demiryolunu gosteren sembol beseri cografyaya gore, topografyanin
uzanis dogrultusu gosteren renk tonlari fiziki cografyaya gore ayrim yapildig: vakit
Ttirkiye’de kara ve demiryollariin genelde dogu bat1 dogrultusu yéniinde uzanma-
sinda yeryiizii sekilleri veya fiziki cografya daha etkilidir ¢tkarimini harita okuyucu-
su daha kolay yapabilir. (1. ve 2. Haritalar)
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TCDD DEMIRYOLU SEBEKESI
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Harita 1: Tiirkiye Demiryollar1 Dagilis Haritas:
(turizmturkiye. Inf/tcdd- tren- yollari- haritas)

Harita 2: Tiirkiye Fiziki Haritas: (www.hgk.mil.tr)

Sekil Ayirimi: Haritalardaki sekillerin harita okuyucular: tarafindan daha
kolaylikla segilebilmesi i¢in kartograflarin bu sekilleri haritalara kodlarken basitlik ve
sadelik ilkesini g6z ard1 etmemesi gerekir. Aksi takdirde birbirine ¢ok benzeyen sekil-
lerin haritalara kodlamilmas: durumunda, bu gekiller harita okuyucular: tarafindan
karistirilir ve yanlis yorumlanir. Ornegin sekil- 10’da sol taraftaki gekiller kolaylikla
harita okuyucular: tarafindan secilemez iken, sag tarafta bulunan sekiller kolaylikla
secilebilmektedir.
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Sekil 10. Sembollerde Segicilik (MacEachren, 2004: 3).

Renk Ayirimr: Kartograflar dogal ve beseri olay, olgu ve 6zelliklerin harita-
larda dagilisini gostermek igin golgelendirme, tarama, kabartma ve renklendirme
yontemlerinden yararlanirlar. Renkler haritaya bilgi, olay, olgu ve ¢zellikleri aktarma
olanag1 sagladig i¢in kartograflarin yaygimnlikla kullandig: kartografik gosterim arag-
larindan biridir. Kartograflar, haritalarda yiikseklik ve derinlik basamaklarini, deniz,
akarsu, niifus yogunlugu vb. 6zelliklerin gosteriminde renklerden sik¢a yararlan-
maktadirlar. Yukaridaki agiklamalardan anlasilacag: tizere, kartograflar haritadaki
renkleri, yalmizca haritalar: sekillendirme ve estetik goriiniim kazandirmak icin degil,
ayn1 zamanda bilgi, olgu ve olay1 diizleme tasiyici eleman olarak kullanmaktadirlar.
Bu durumda, her renk, farkl bilgi, olgu ve olay: diizleme aktarmak icin kullanilan
ideal kartografik aragtir. Eger aymu bilgi, olgu, olay ve 6zellikler diizlem {izerinde,
degisik renk tonlarinda gosterilirse, bu bir hatali gosterimdir. Ornegin, Diinya iklim
tiplerinin dagilis haritasinda, Akdeniz ikliminin dagilis1 Afrika Kap Bélgesinde yesil
renk, Akdeniz Havzasi’'nda mor renk ile gésterilmigse bu bir hatadir. Kartograflar,
bilgi, olgu, olay ve 6zelliklerin vb. diizlem tizerinde dagilisin1 gostermede renk segi-
mine ve renklerin birbirine yakin olmamalarma dikkat etmelidir. Ciinkii renk tonla-
rindaki farkliliklar ¢ok fazla ve birbirine yakin olmast durumunda, harita okuyucula-
11 renkleri karigtirir ve dagilisi gosterilen olay, olgu ve 6zellikleri yanlis yorumlaya-
bilir.

Siray1 Degerlendirmek: Kartograflar, olay, olgu, bilgi ve 6zelliklere ait verile-
ri nokta, ¢izgi ve alan sembollerini kullanarak bir siralama dahilinde haritalara kod-
larlar. Bu kodlamada genelde koyu renkler 6lciiniin en yiiksek degerini gosterir.
Ornegin, kartograflar fiziki haritalarda yiikselti ve derinlik basamaklarmi bir sira
dahilinde renklerle kodlarlar. Kartograf, 0 — 200m araligini koyu yesil ile haritaya
kodlarken, 500 — 1000m araligini sar1 renk ile 1000 — 1500m araligini turuncu, 1500 —
2000 m araligim agik kahverengi, 2000m ve tizerini koyu kahverengi ile kodlar.
Boylelikle her renk ayni1 zamanda bir siralamay1 da temsil etmektedir. Haritalara kod-
lanan niteliksel bilgiler, bir sira dlgiistinde harita kullamicilar tarafindan ¢oziimlene-
rek yorumlanir.
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Haritalar Nasil Okunur?

Kartograflar tarafindan kodlanmug bilgi iceren haritalar nasil okunur? Harita
okumanin, kitap okuma gibi bilinen bir yéntemi bulunmamaktadir. Ornegin, sayfa-
nin solundan sagina okuma gibi. Bu agidan bakildiginda bir haritanin okunmast stip-
hesiz bir kitabin okunmasi gibi diigtintilemez (Weeden, 1997:169).

Gozlerimiz yardimiyla harita tizerinde algiladiklarimiz renk, doku, sekil,
boyut vb. 6zelliklerine gore diizenlenen bilgiler gorme sinirleri vasitasiyla beyindeki
gorme korteksine yonlendirilir. Harita okumada ilk olarak haritanin lejantinda yer
alan renk, sekil ve sembollerle vb. sekilde kodlanmis bilgilerin neyi ifade ettigine
bakilir. Lejanttaki sembol ve renkler haritanin tiirtine gére de degismektedir. Goziin
retinasi tarafindan algilanan harita tizerindeki olgu, olay ve bilgilerin gérme alamn-
dan ilk basamagina dogru hareket edildiginde amag zit bilgilerin ¢ikarilmas: (yogun-
luklar ve dalga boylarindaki farkliliklar bakimindan) ve siirlarin, bélgelerin ve sekil-
lerin meydana getirilmesi igin bu bilgilerin gruplandirilmasidir. Harita okuyuculari-
nin harita tizerine aktarilan olay, olgu ve bilgileri hemen fark etmesi ve gruplandir-
mast i¢in kartograflarin en 6nemli harita unsurlari arasinda mutlak suretle zitlik olug-
turmasi gerekecektir. Harita tizerindeki dogal ve beseri unsurlar1 gésterebilmek igin
kullanilan sekil, semboller ve bunlarin benzerleri; yakinlik, benzerlik, tamamlama ve
basitlik ilkelerine goére gruplandirilir. Olusturulan bu gruplar bir sira 6lgiistinde
degerlendirilir. Ornegin gruplara ayrilan renk basamaklarinda koyu tonlar élgiiniin
en yiiksek degerini gosterir. Benzerlik ve farklilik tegkil eden harita alanindaki ilging
olgu, olay ve 6zellikler tizerine odaklanilir ve kodlanilmis bilgilerden elde edilen bul-
gular dahilinde yorumlanir. Boylelikle gruplara ayrilan ve bir sira Slgiistinde yorum-
lanip ve degerlendirilen sembol ve igaretler haritalar tizerindeki olgu, olaylari, farkli-
liklar ve benzerlikler sonucu olusan smurlari ve dolayisiyla bolge mantigini daha
kolay gormemizi saglar. Haritalardaki zemin figiir arasindaki zitliklardan da yarar-
lanarak haritalar daha kolaylikla okunabilir. Harita okuma ve yorumlamaya yeni bas-
layanlar haritay1 nereden ve nasil okumaya baglamalar1 gerektigi konusunda aydin-
latic1 bir rehberlige gereksinim duymaktadirlar.

Harita 3. Tiirkiye Fiziki Haritasi
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Haritalarin nasil okunacagini anlatan metni, Ttirkiye Fiziki Haritas: tizerinden
bir 6rnekle agiklayalim:

e {lk olarak bu haritay1 gizen kartograf tarafindan renk ile kodlanilmis bilgi-
nin ytikseklik ve derinlik basamaklarini gosterdigi tespit edilir.

® Harita alan1 gozle tarandigi vakit tilkemizde yiikseltinin batidan doguya
dogru arttig1,

e Kuzey giiney yoniinde deniz kiyisindan itibaren kisa mesafeler dahilinde
renk tonlarinin degismesine bagh olarak ytikselti ve topografyanin degisti-
gl

¢ Genel olarak tilkemizin ytiksek ve engebeli bir tilke oldugu tespit edilir.
Ogrenciler lejant yardimiyla elde ettigi bu bilgileri, énceden 6grendigi cog-
rafi bilgilerle iliskilendirerek asagidaki yorumlar yapabilirler:

e Yiikseltinin batidan doguya dogru artmasi déhilinde, sicakliklar da batidan
doguya dogru genel olarak azalmaktadir.

e Sicakliklarin batidan doguya dogru azalmasi sonucu yetistirilen tarim tirtin-
leri ve bitki topluluklar farklilagsmaktadir.

e Ulkemizde karayolu ulagimi dogu bati yonlii gelismistir. Kuzey giiney
yonlii ulagim giicliikle ve gegitlerden yapilmaktadir.

e Artan ytikselti kogullarina bagh olarak, niifus yogunluklari batidan doguya
ve kiyidan i¢ kesimlere dogru azalmaktadir.

Sonuglar ve Oneriler

Haritalarla mesajin aliciya saglikli bir sekilde ulasabilmesi i¢in yaygin ve ortak
bir yap1 gelistirilmeli ve bu yap1 6grencilere 6gretilmelidir. Haritalarla saglikli bir ile-
tisim yapilabilmesi i¢in harita sembolleri kolaylikla algilanabilecek nitelikte, karto-
graflar tarafindan haritalara kodlanilmalidir.

Haritalar1 okumak ve yorumlamak bir beceri gerektirir. Bu beceri kiictik yas-
lardan itibaren kademeli olarak bir program dahilinde gelistirilmelidir. Ornegin,
ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin, yer sekilleri ile es ytikselti
egrilerini daha kolaylikla iligkilendirebilmeleri igin, kiigiik yaglardan itibaren kum,
¢amur vb. malzemelerle bu ¢ocuklara topografik sekiller yaptirilmalidir.

Orgiin 6gretim kurumlarimizda gérev yapan dgretmenlerimiz bilgi temelli
egitimin yaninda beceri temelli egitime agirlik verilmelidir. Ornegin, rolyefin harita-
larla gosterimi ¢ok 6nemlidir. Yiikseklik ve derinlik ¢izgilerini yorumlamak okulda-
ki topografik harita ¢aligmalarinin temelini olusturur. Ancak 6grenciler bu ¢izgileri
veya rolyefi yorumlamada giigliik gekerler. Bu problemin iilkemizde daha gok goriil-
mesinin en biiyiik nedeni de, eg yiikselti egrileri ile yer sekillerinin 6zelliklerini ilis-
kilendirmeye dayali bir 6gretimin yerine, es yiikselti egrilerinin 6zelliklerini ezber-
letmeye dayali1 bir 6gretimin yapilmasidir.

Ogrenciler harita okuma yorumlama gibi temel cografi becerilerle biitiinlesti-
rilmelidir. Ingiltere, ABD vb. iilkelerde harita ve cografi becerilerin kazandirilmasina
yonelik bol miktarda “aktivite kitaplar1” bulunmaktadir. Ulkemizde hentiz bu sekil-
de destekleyici amagla hazirlanan yardima ders kitaplar: bulunmamaktadir. Cografi
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becerileri kazandirmaya yonelik farkli sinuf seviyelerini dikkate alarak hazirlanacak
calisma kitaplarinin ¢ocuklarimizin haritalar: yorumlama ve okuma beceri diizeyini
artiracaktir.
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MAP PERCEPTION AND USING IN
GEOGRAPHY EDUCATION

Hakan KOC*

Abstract

There are two significant components to understand the message trans-
mitted through maps by map users in a clear way. First one depends on the
skills of coding maps with current colors, signs and symbols. In other words car-
tographs must construct a contrast in the relation of shape and floor and obvi-
ously prefers symbols easy to perceive. Second component concerning percep-
tual image is that the connection of shape and floor starts with selectivity. The
purpose here is the omission of contrasting information formed within the con-
nection of shape and floor as we move through the first step from the phenom-
enon, event and information area in the perceived on the map by the retina of
eye, and the grouping and commenting of borders and shapes depending on the
principles of Gestalt classification. In addition, it is essential that map readers
should have basic geography information in order to perceive the message
transmitted through maps.

Key Words: Map, map skills, map perception, map using, map reading

*  Dr.; Ali Naili Erdem Anatolian High School
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TARIH DERSi SINAV SORULARININ
BLOOM TAKSONOMISI’NIN BILiSSEL ALAN DUZEYi
ACISINDAN SINIFLANDIRILMASI*

Kerem COLAK**

ismail H. DEMIRCIOGLU***

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim tarih 6gretmenlerinin 2006-2007
egitim-6gretim yilmin tamami ve 2007-2008 egitim-6gretim yilinin giiz done-
minde hazirladig 1735 adet smav sorusunu, Bloom Taksonomisi'nin biligsel
alan dtizeyi agisindan siniflandirmaktir. Betimsel yontemle gerceklestirilen bu
calismada, veriler dokiiman incelemesiyle elde edilmistir. Arastirmanin gergek-
lestirildigi 1 fen, 3 Anadolu ve 7 genel liseden olusan toplam 11 lise, amach
orneklemle (Purposive Sampling) segilirken; incelemesi yapilan 1735 sinav
sorusunu hazirlayan 40 tarih 6gretmeni, rastgele 6rneklemle (Random
Sampling) secilmistir.

Aragtirmadan elde edilen verilere gore; tarih 6gretmenlerinin, Bloom
Taksonomisi ve taksonomiye dayali olarak soru hazirlama hakkinda yeterli bil-
giye sahip olmadig1 anlagilmistir. Buna ilaveten, tarih dersi sinavlarinda en
fazla kavrama ve bilgi basamagi sorularimin soruldugu goriilmiistiir. Bagka bir
deyisle, tarih 6gretmenleri daha ziyade alt diizey diisiinmeye yonelik sorular
hazirlamiglardir. Smavlardaki tist diizey sorularmn tiim sorular igindeki oraninin
¢ok smurli seviyede kaldigr goriilmiistiir. Bunlarin haricinde ti¢ tiir liseden
Anadolu ve fen liselerinde, genel liselere oranla {ist diizey sorulara yetersiz de
olsa daha fazla yer verildigi tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Bloom Taksonomisi, Tarih Ogretimi, soru sorma,
Slgme-degerlendirme, tarih sinav sorular

Giris

Egitim ve 6gretim etkinliklerinin en énemli 6gelerinden birisi soru sormadir.
Sistemli olarak ilk kez Sokrat’la basladig: iddia edilen ve giintimiize kadar devam
eden siireg igerisinde soru sormanin ne oldugu, neyi amacladigi, nasil kullanilmasi
gerektigi konusunda degisik aragtirmalar bulunmaktadir (Gall, 1984; Brown ve
Edmonson, 1996; Rawadieh, 1998). S6z konusu aragtirmalar gretme-6grenme stire-
cinde sorularin ne kadar énemli oldugunu gostermektedir.

Bu calisma, Karadeniz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti'nde kabul edilen yiik-
sek lisans tezinden faydalanilarak hazirlanmigtir.
** Ars. Gor.; Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fak., {Ikégretim Boliimii, TRABZON.
*** Dog Dr.; Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Sosyal Alanlar
Egitimi Boliimii, TRABZON.
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Soru sorma islemi her ne kadar ilk bakista basit ve yalin olarak goriilse de
aslinda iyi soru hazirlamak karmasik ve uzun bir siirectir. Soru hazirlarken; hedefle-
ri iyi anlama ve davraniglar1 tanimanin yaninda, konu alan: ve 6lgme-degerlendirme
bilgisi gibi alanlarda iyi yetismis olmak da 6nemlidir. Bu sekilde, 6gretmenler, 6gren-
cilerin dgrenmelerine katki saglayacak, nitelikli sorular hazirlayabilirler. Zira alan
yazinda, 6gretmen sorularinin diizeyinin, égrencilerin zihinsel gelisimi ve grenme-
leri tizerinde biiyiik etkiye sahip oldugu ortaya konmustur (Gall, 1984; Savage, 1998;
Redfield ve Rousseau, 1981, aktaran, Wragg, 1998; Shaunessy, 2000; Selguk vd., 2004).
Oyle ki; biligsel diizeyi yiiksek sorularin dgrencileri yaratici ve elestirel diistinme,
problem ¢6zme konusunda gelistirdigi sdylenebilirken; bilissel diizeyi diisiik sorula-
rin ise onlart diistinmeden alikoydugu, sadece bilgi kaynakli 6grenmeye yonlendir-
digi iddia edilmektedir (Gardner vd., 1997). Ogretmenler kullandiklari sorularda bu
duruma dikkat etmeli; tist diizey diistinmeye yo6nelik sorular da sorarak, 6grencileri
problem ¢6zmeye, karar verme ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmeye tesvik
etmelidirler. Zaten ¢agdas egitim anlayisi; bilginin 6grenci tarafindan yapilandiril-
masini, 6grencilerin problem ¢6zme, analiz etme, sorgulama, sonug gikarma ve tiret-
me gibi beceri ve niteliklerinin gelistirilmesi gerektigini savunmaktadir. Her ne kadar
bu 6zellikleri, klasik egitim anlayisi ve 6lgme-degerlendirme sistemiyle 6grencilere
kazandirmak zor olsa da 6zellikle sinavlarda yaraticiligi ve tiretkenligi destekleyecek
nitelikleri sergileyecek sorularin sorulmasinda fayda vardir. Buna ilaveten, lgme ve
degerlendirme sistemi, yapilandirmaci egitim anlayisi ¢ercevesinde bilginin 6grenci
tarafindan yapilandirilma stirecini kapsayacak sekilde yeniden yapilandirilmalidir.

Tarih 6gretmenleri, 6grencilerin farkli 6zelliklerini ve tist diizey diigiinme
becerilerini gelistirecek sorular hazirlayarak onlarin hem biligsel gelisimlerine katk:
saglamali hem de onlar1 hayata hazirlamaldir. Nitekim tarih 6gretim programlarmin
II. Diinya Savasi’'ndan sonraki gelisimi dikkate alindiginda, 6grencilere tist diizey
diisiinme becerilerini kazandirmay: amagladifi géze ¢arpmaktadir. Nichol (1984,
aktaran; Demircioglu, 2005) de aymi dogrultuda tarih 6gretimine; kavrama, analiz,
sentez, deger bicme gibi bir dizi egitimsel beceriyi gelistirme gorevleri yiiklemistir.
Tarih gretimiyle bireylerde gelistirilmesi diigiiniilen bu beceriler, tist diizey diigiin-
meyi tesvik edecek sorulari gerektirmektedir. Fakat tist diizey diistinmeye yonelik
sorularin daha fazla tercih edilmesi gerekliligi alt diizey sorularin hi¢ sorulmayacag:
anlamina gelmemektedir. Ciinkii 6grenme farkli agamalardan olusmakta ve her
asama degisik zihinsel, duyugsal veya devinissel siiregleri beraberinde getirmektedir.
Bu nedenle, 6grenmenin ne kadar gerceklestigi konusunda bir karara varabilmek igin
bu tarz sorularin da sorulmasi son derece elzemdir.

Genel itibar1 ile 6gretmenler, kullandiklar: sorular konusunda yeterli bilgi
diizeyine sahip olmadiklar1 gibi uygulamada daha ziyade bilgilerin tekrarina yone-
lik, diisiik diizeyli sorular sormaktadirlar (Moore, 2001; Selcuk vd., 2004; Farmer,
2007). Tarih 6gretmenleri de genellikle bilgilerin 6grenciler tarafindan ne kadar
ezberlendigini test eden alt diizey sorular hazirlamaktadirlar (Safran, 2002; Oztiirk,
2005). Ancak, tarih 6gretimine yonelik tartismalar incelendigi zaman, tarih dersleri-
nin 6grencilere salt bilgi aktariminin yapildig: dersler olmadig1 vurgulanarak, alanin
dgrencilere bazi zihinsel becerileri kazandirmasi gerektigi tizerinde duruldugu goriil-
mektedir (Gunning, 1978, aktaran; Demircioglu, 2005).
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Bloom Taksonomisi ve Soru Sorma

Biligsel alanla ilgili giintimiize dek bir¢ok siniflama yontemi onerilmistir
(Sonmez, 2004; Yiiksel, 2007). Ancak hem yurt disginda hem de yurt i¢inde en genis
kabulii “Bloom Taksonomisi” adiyla anilan siniflandirma gérmiistiir. Bloom ve arka-
daglari, 6zellikle 6grenenlerin, 6grenme eylemini gergeklestirirken zihinlerinde olu-
san karmagik siireclerin daha kolay anlagilabilmesine odaklanmigtir. Bu taksonomi,
dgrencilerin 6grenme konusunda sergileyecekleri alt1 zihinsel etkinlik siirecinin tes-
piti haricinde, yine bu alt: siirece iligkin soru tiplerinin belirlenmesinde de kullanila-
bilir. Bu niteliklere sahip olmasi, s6z konusu taksonomiyi egitimcilerin ve 6gretmen-
lerin goziinde 6nemli hale getirmektedir. Bununla ilgili olarak, Husbands (1996),
Bloom Taksonomisi'nin 6grencilerin diistinme gelisimi stirecinde, farkli zorluk diize-
yindeki sorular1 smmiflamada 6gretmenlere yardimcr oldugunu ifade etmektedir.
Shaunessy (2000) de etkili soru sorabilme konusunda ustalagmak i¢in 6gretmenlerin,
Bloom Taksonomisi'nden faydalanabilecegini belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenler,
dgrencilerinin hangi zihinsel siiregleri gerceklegtirebildiklerini ortaya ¢ikarabilmek
i¢in onlara her basamaga ait sorular sormaldirlar. Sorulara verilen cevaplar, 6grenci-
lerin ne kadar 6grendigi veya hangi diizeyde oldugu hususunda ipucu verecektir.
Buna karsin zamanla taksonomiye bazi elestiriler de getirilmistir. Bunlardan biri, tak-
sonominin, alttaki hedef diizeyine ulagmadan sonrakine ulasilamayacagin savun-
masidir. Fakat bu sekilde bir hiyerarsik yapinin her zaman icin gerekmedigi, bazen
onceki dtizeye bagli olmaksizin bir iist diizeye uygun davraniglarin gosterilebildigi
belirtilmigtir (Ormel, 1979, Seddon, 1978 aktaran; Senemoglu, 2005). Diger elestiri ise
bu taksonominin tiim konu alanlar igin gegerli olmadig: diisiincesidir (Fairbrother,
1975, aktaran; Senemoglu, 2005). Bu elestiriler tizerine Anderson ve Krathwohl'un
(2001) editorliigiinde, Bloom Taksonomisi gézden gegirilerek bazi degisikliklerle
yeniden 6nerilmistir. Ancak bu calismada taksonominin 6nceki sekli kullanilmuisgtir.

Bloom ve arkadaglarinin ortaya koydugu bilissel 6grenme alanini tegkil eden,
alt1 diiginme ve soru sorma diizeyinin kisa tanimi1 (Linn ve Gronlund, 1995) ile her
diizeye ait soru 6rnekleri EK-1'de verilmistir.

Amag

Bu calismanin amaci, Trabzon’'da gérev yapan 40 tarih 6gretmeninin 2006-
2007 egitim-6gretim yilinda ve 2007-2008 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde
hazirladig1 1735 adet sinav sorusunu, Bloom Taksonomisi'nin biligsel alan diizeyi ag1-
sindan smiflandirmaktr.

Yontem

Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan tarih 6gretmenlerinin sinavlarda sor-
duklar1 sorularin Bloom Taksonomisi'ne gére hangi biligsel diizeylerde gerceklestigi-
ni belirlemeyi amag edinen bu arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Betimsel
aragtirmalar, bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler
yapmak ve olaylar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak icin ytirtitiilen ¢aligmalardir
(Cepni, 2007). Betimsel aragtirmalarla, var olan bir durumun, miidahaleye ve degi-
siklige ugramadan detayl bir sekilde aciklanmaya calisilmasi, olaylar arasindaki ilis-
kilerin ortaya ¢ikarilmasi s6z konusudur (Kaptan, 1998). Bu ¢alismada da mevcut
durumun ne oldugu ortaya konmaya g¢alisildigindan betimsel yontem kullanilmustir.
Bu yonteme bagli olarak veri toplamak amaciyla dokiiman incelemesi yonteminden
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faydalanilmistir. Dokiiman analizi veya belgesel tarama olarak da adlandirilan bu
yontem; aragtirilmasi hedeflenen konuyla ilgili mevcut, yazili veya yazili olmayan
materyallerin toplanip amag¢ dogrultusunda incelenmesi anlamina gelmektedir
(Cepni, 2007). Egitim alaninda yapilan bir aragstirmada, veri kaynag olarak kullanila-
bilecek dokiimanlar arasinda, 6grenci ders 6devleri ve sinavlari da bulunmaktadir
(Bogdan ve Biklen, 1992, Goetz ve Lecompte, 1984, akt. Yildirim ve Simsek, 2006). Bu
calismada da 6gretmenlerin sinav sorularina odaklanildigindan dokiiman incelemesi
yonteminden faydalanilmistir.

Evren ve Orneklem

Trabzon ilinde bulunan ortadgretim kurumlar1 ve bu kurumlarda gorev
yapan tarih 6gretmenleri, aragtirmamin evrenini olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi ise Trabzon ilinde bulunan, MEB’e bagli 7 genel lise,
3 Anadolu lisesi ve 1 fen lisesi olmak tizere toplam 11 lisede gorev yapan 40 tarih
ogretmeninden olugsmaktadir. Arastirmada iki tiir 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

flk asamada, egitim kalitesinin daha yiiksek oldugu diistiniilen, fen lisesi,
Anadolu lisesi ve genel liselerde sorulan sorularin karsilagtirmasini yapabilmek icin
1 fen lisesi, 3 Anadolu lisesi ve 7 genel liseden olusan tig lise tiirti, amagli 6rnekleme
(Purposive Sampling) ile segilmistir. Amagh 6rneklemde; arastirmacilar, arastirilacak
durum iginde bulunan 6rnekleri kendi diistince ve yargilaria gore tek tek segerler.
Bu yolla aragtirmanin problemine paralel olarak belirlenen ihtiyaglara uygun 6rnek-
ler toplanmus olur (Cohen ve Manion, 1998).

Calismanin ikinci asamasinda, bu 11 lisede gérev yapan 40 tarih 6gretmeni,
ulagilacak sonuglarin dogal ve miidahaleden uzak olmasimi temin etmek amaciyla
rastgele 6rnekleme (Random Sampling) yoluyla segilmigtir. Rastgele drneklemde ise,
¢aligmanin 6rneklemine dahil edilen her birey esit secilme sansina sahiptir. Bu metot,
ornekleme igin gerekli miktarin 6rneklemi olusturan listeden rastgele segilmesini ige-
rir. Olasilik ve sansa dayali oldugu i¢in 6rnekler, evrenle benzer 6zelliklere sahip
olmasi daha da 6nem kazanmaktadir (Cohen ve Manion, 1998).

Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Analizi

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla dokiiman incelemesi yontemi kulla-
nilmigtir.

Arastirmanin veri analizi béliimiinde, Trabzon ilinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi'na bagli 7 genel lise, 3 Anadolu lisesi ve 1 fen lisesi olmak tizere toplam 11
ortadgretim kurumunda gorev yapan 40 tarih 6gretmeninin 2006-2007 egitim-6gre-
tim yilinda ve 2007-2008 egitim-6gretim yilinin ilk déneminde uyguladiklar: 1735
sinav sorusu toplanmigtir. Once her liseden alnan sorular Bloom Taksonomisi'ne
gore ayr1 ayri analiz edilmistir. Ardindan fen lisesi, Anadolu lisesi ve genel lise ad1y-
la ti¢ gruba ayrilip her grup kendi i¢inde degerlendirildikten sonra ii¢ grubun karsi-
lagtirmas: yapilmig ve son olarak tiim sorularin toplamda hangi seviyede olduklari,
hangi smav tiiriinde hazirlandiklari degerlendirilmistir. Bu iglemler gergeklestirilir-
ken ilk olarak EK-1de verilen taksonominin alti basamagina ait 6rnekler ¢ikarilmis ve
daha sonra toplanan 1735 adet sorunun, bu 6rneklere benzerligine veya paralelligine
bagl olarak hangi basamakta olduklari tespit edilmistir. Bloom Taksonomisi'nin
biligsel seviyeleri temel alinarak yapilan degerlendirmelerde hedeflerin agamali sinif-
lamasiyla ilgili galismalarda bulunmus 5 uzmanin da goriislerinden faydalanilmistir.
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Bulgular

11 liseden derlenen tarih dersi smav kagitlarindan ulagilan bulgular boélii-
miinde, dokiiman incelemesinden elde edilen veriler ti¢ asamada verilmistir. Birinci
asamada biitiin sorularin, ikinci asamada her lise tiiriine ait sorularin Bloom
Taksonomisi'ne gore dagilimi incelenirken son agamada ise tercih edilen soru tiple-
riyle Bloom Taksonomisi arasindaki iliski incelenmistir.

ik asamada, biitiin siav sorularinin, Bloom Taksonomisi'nin her basamagina
ve alt veya tist diizey bilissel seviyeye dagilimi, sayisal ve oransal olarak verilmistir.

Tablo 1: 1735 Sinav Sorusunun Bloom Taksonomisine Goére Dagilimi

Liseler TUM LISELER

Seviye f % Biligsel Seviye TOPLAM
Bilgi 757 43,63 1655
Kavrama 893 51,47 Alt Dizey

Biligsel Seviye
Uygulama 5 0,29 %95,39
Analiz 79 4,55 80

Alt Diizey

Sentez 0 0 Bilissel Seviye
Degerlendirme 1 0,06 %4,61
TOPLAM 1735 100 %100

Tablo 1'de goriildiigii tizere, 11 liseden derlenen 1735 adet sinav sorusunun
tiimii Bloom Taksonomisi'ne goére degerlendirildiginde; en fazla sorunun %51,47’lik
oranla kavrama basamaginda (Fransiz Thtilali, Osmanl Devleti'ni nasil etkilemistir?),
ikinci olarak %43,63'liikk oranla bilgi basamaginda (Lale devrinde, sanat alaninda
hangi gelismeler olmustur?) oldugu gorilmiistiir. Bunun yaninda analiz basamagina
(Fatih Sultan Mehmet'in Cenevizlilerden Amasra’y1 almasi, Trabzon Rum Devleti'ne
son vermesi, Karamanogullari’'ndan Konya ve Karaman’i almas1 gibi gelismelerle
ulagmak istedigi ortak amaci yazinz.) ait sorular %4,55 oraninda kullamlmigtir. En
diisiik degerlere sahip biligsel alan basamaklar: ise uygulama, sentez ve degerlendir-
me olmustur. Tim sorular igerisinde sadece 5 adet (%0,29) uygulama (Hicri 1436
yilinda dogan bir kimse miladi kag yilinda dogmus olur?), 1 adet (%0,06) degerlen-
dirme basamag: (1913 Bab-1 Ali Baskini’'min, Mesrutiyet idaresi agisindan degerlen-
dirmesini yapiniz) sorusuna rastlanmigtir. Fakat sentez basamaginda hazirlanmis hig-
bir soruya rastlanmamustir. Netice itibariyla tiim sorularin yaklasik %95’ini olusturan
1655 adet soru alt diizey diistinmeyi 6lcer nitelikteyken, iist diizey diistinmeye yone-
lik sorular ise 80 adetle yaklasik %5te kalmugtir.

Tablo 1’deki verilerde tarih 6gretmenlerinin, sorularini biiyiik oranda alt diizey
bilissel seviyenin ilk iki basamagi olan kavrama ve bilgi basamaginda hazirladig: dik-
kati gekmektedir. Dolayisiyla hem alt diizey diistinmenin en yiiksek seviyesi olan
uygulama basamaginda hem de sirasiyla tist diizey diistinmeye yonelik analiz, sentez,
degerlendirme basamaklarinda hazirlanmis soru sayisi oldukga yetersiz kalmustir.

Ikinci asamada, tig ayri lise tiiriine gore gruplar olusturulmus ve bu lise tiirle-
rinden elde edilen bulgular birbirleriyle karsilastirilmigtir.
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Tablo 2: Lise Tiirtine Ait Sinav Sorularinin Bloom Taksonomisine Gore
Dagilim1

Liseler FEN LiSESi ANADOLU LiSELERi| GENEL LISELER
Seviye f % f % f %
Bilgi 46 40 81 32,66 630 45,92
Kavrama 55 47,83 143 57,66 695 50,66
Uygulama 0 0 2 0,81 3 0,22
Analiz 13 11,30 22 8,87 44 3,21
Sentez 0 0 0 0 0 0
Degerlendirme 1 0,87 0 0 0 0
TOPLAM 115 100 248 100 1372 100

Tablo 2’deki veriler dikkate alindiginda; bilgi basamagindaki sorular,
%45,92'lik oranla en fazla genel liselerde, kavrama basamagindaki sorular, %57,66'lik
oranla en fazla Anadolu liselerinde kullanilmigtir. Uygulama sorulari ise, genel lise-
lerde 3 kez (%0,22), Anadolu liselerinde 2 kez (%0,81) kullanilirken fen liselerinde hi¢
kullanilmamistir. Ancak, uygulama sorulari 2 kez kullanilmasina ragmen tiim
Anadolu lisesi sorulari iginde yaklagik %1'lik paya sahipken genel liselerde 3 kez kul-
laruldig: halde 1372 genel lise sorusu bulundugu i¢in bu pay sifira yakin olmusgtur.
Ust diizey basamaklara ait sorulara bakildiginda, analiz basamagmi en ¢ok tercih
eden okul, fen lisesi (%11,30) olmustur. Buna ek olarak sentez basamaginda bir soru-
ya higbir lise tiirtinde yer verilmezken degerlendirme basamagina ait soruya sadece
fen lisesi, 1 (%0,87) soruyla yer vermigtir.

Tablo 2’den elde edilen veriler, iist diizey ve alt diizey sorular agisindan
degerlendirildiginde, tist diizey sorularin %12 civarinda bir oranla en fazla fen lise-
sinde tercih edildigi gortilmustiir. Bu oran Anadolu liselerinde yaklasik %9, genel
liselerde yaklasik %3 olarak gerceklesmistir. Ad1 gegen son iki lisede analiz basama-
&1 haricindeki tist diizey basamaklara hig yer verilmediginden bu oranlar tek basina
analiz diizeyindeki sorular saglamistir. Burada tist diizey soru sorma siralamasinda
genel liselere oranla fen lisesi ve Anadolu liselerinin tsttinlagi dikkat ¢cekmektedir.
Ancak yine de {ig lise tiirtinde tist diizey diistinebilmeyi 6lgecek soru sayis1 oldukga
sinirhidir. Alt diizey soru kullanma oranlarinda ise siralama tersine donerek genel
liseler, Anadolu liseleri ve fen lisesi olarak gerceklesmistir. Her tig lise tiirtinde en
fazla kullanim oranina sahip basamaklar kavrama ve bilgi olmus, bu basamaklar1 az
sayidaki analiz basamagi izlemistir.

Dokiiman incelemesi bulgularinin son asamasindaysa, soru tiirleri ve bu soru
tiirlerinin bilissel seviyelere gore dagilimi incelenmistir. Tablo3’te, toplanan tiim
sorular; ¢oktan se¢meli, kisa cevaply, yazili (uzun cevaph), eslestirmeli ve dogru-yan-
lis siavlar olarak bes kategoriye ayrilmis, bu gruplardaki sorularin ait oldugu bilis-
sel seviye agisindan karsilastirilmistir.
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Tablo 3: Tercih Edilen Soru Tiirlerinin Bloom Taksonomisine Gore Dagilim1

Soru tiirii Coktan Kisa Yazili Eslestir- Dogru- TOPLAM
Secmeli Cevapl meli Yanlis

Seviye f % f % f % f % f % f %

Bilgi 136 | 17,97 | 374 | 49,41 | 147 | 19,42 | O 0 |100 | 13,21 | 757 | 100
Kavrama 131 | 14,67 | 51 | 571 |711| 79,62 | O 0 0 0 893 | 100
Uygulama 1 20 4 80 0 0 0 0 0 0 5 | 100
Analiz 25 |31,65| 11 (1392 | 43 | 544 | O 0 0 0 79 | 100
Sentez 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Degerlendirme 0 0 0 0 1 100 | O 0 0 0 1 | 100
TOPLAM 293 — |440| — [902| — | O | —|100| — |[1735] —

Tablo 3’e bakildiginda; bilgi sorulari, en yiiksek oranla (%49,41) kisa cevaph
smav tiriinde hazirlanmigtir. Kavrama sorulari en fazla (%79,62) yazili sorusu ola-
rak, uygulama sorulari ise biiyiik oranda (%80) kisa cevapl sinavlar seklinde sorul-
mustur. Yani, alt diizey sorularda kisa cevaph soru tiiri daha ¢ok tercih edilmistir.
Fakat tist diizey sorularda, bir adet degerlendirme sorusunun da yazil olarak hazir-
lanmasiyla tsttinliik yazili sorulara ge¢mistir. Nitekim analiz sorularma gelindigin-
de, bu diizeydeki sorularda %54,4'liik oranla en fazla yazili siav tiirii tercih edilmis-
tir. Sentez basamaginda hi¢bir soruya rastlanmadigindan bu basamakta, soru tiiriine
gore dagilim hesaplanamamugtir. Degerlendirme basamaginda sorulan tek soru da
yine yazili sorusu olarak hazirlanmigtir. Bunlarin haricinde, 1735 adet sorunun
%16,88'1 (293) coktan se¢meli, %25,36's1 (440) kisa cevapli, %51,98'i (902) yazili ve
%5,76's1 (100) ise dogru-yanlhs olarak sorulmustur. Fakat eslestirmeli soru tiirtine
rastlanmamustir.

Uclincii agsamadan elde edilen verilerde toplam soru sayisinin ve bunlarin
bilissel seviyelerinin, sinav tiirlerine gore esit dagihim gostermedigi tespit edilmistir.
Oyle ki, hig soru sorulmayan sentez basamagi haricindeki bes biligsel seviyenin,
tigtinde en ¢ok yazili sorularmin diger ikisinde en ¢ok kisa cevapli sorularin kullanil-
dig1 dikkat cekmektedir. Bununla birlikte, tarih 6gretmenlerinin sirasiyla yazili, kisa
cevapli ve coktan segmeli sinav tiirlerini daha sik tercih ettikleri goriilmtistiir. Ogret-
menler, en fazla kullandiklar1 yazili sinavlarin ¢ogunu kavrama basamaginda hazir-
lamigken; diger sinav tiirlerini ise agirlikli olarak bilgi basamaginda hazirlamigtir.

Sonuglar ve Tartigsma

Trabzon’da gorev yapan 40 tarih 6gretmeninin, 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda ve 2007-2008 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde hazirladig 1735 adet
siav sorusunu, Bloom Taksonomisi'nin bilissel alan diizeyi agisindan siniflandirmak
amaciyla yapilan bu ¢alismanin neticesinde varilan sonuglar asagida siralanmustir.

Incelenen smav kagitlarindan ulasilan sonuglarda, 11 liseden toplanan 1735
sorunun neredeyse tamamina yakininda alt diizey sorularin tercih edildigi tespit edil-
mistir. Ust diizey sorularin oramnin ise son derece yetersiz oldugu goriilmiistiir. Tim
sorular iginde en fazla kavrama, ardindan bilgi basamaklarina ait sorularin tercih
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edildigi; uygulama ve analiz sorularinin yetersiz diizeyde kaldig1 gortilmdstiir. Yine
tim sorular iginde 1 tane degerlendirme sorusuna rastlanmisken tist diizey diistin-
meye yonelik sorulardan biri olan sentez basamagindaki sorulara ise hi¢ yer verilme-
digi sonucuna ulasilmistir. Ancak biittin sorularda, kavrama basamagindaki soru
sayis1 oraninin bilgi basamagindan ytiksek ¢ikmast olumlu bir sonug olarak da gorii-
lebilir. Clinkii alan yazinda, benzer nitelikteki arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda
alt diizey veya bilgi basamagindaki sorularin orammin daha yiiksek oldugu tespit
edilmisgtir.

Safran’m (2002) calismast aym durumun tarih dersleri igin de gegerli oldugu-
nu gostermigtir. Aragtirmanin bir béliimiinde, tarih 6gretmenlerinin hazirladiklar:
sorularm; en ¢ok bilgi, kavrama, analiz ve degerlendirme basamaginda oldugu;
uygulama ve sentez diizeyinde hig soru olmadig1 belirtilmistir. Benzer sekilde Oztiirk
(2005), tarih derslerinde 6grencilerin diisiik biligsel seviyelerde degerlendirildiklerini
belirtmistir. Oysa tilkemiz tarih programi amaclarinda iist diizey bilissel becerilere
yer verildigi goriilmektedir. Ek olarak, farkli kaynaklarda tarih dersleriyle 6grencile-
re analiz, sentez ve degerlendirme gibi énemli zihinsel becerilerin de kazandirilabile-
cegine dikkat ¢ekilmigtir (Gunning, 1978, Nichol, 1984, aktaran; Demircioglu, 2005;
Coltham ve Fines, 1971, aktaran; Safran, 1993).

Lise tiirlerine yonelik sonuglarda, genel liselerde alt diizey soru kullanim
orani %96'nin tizerinde gergeklesmisken; Anadolu liselerinde %90 ve fen lisesinde ise
%88 civarinda gerceklesmistir. Dolayisiyla genel liselerde sorulan simav sorularinin
Anadolu ve fen liselerine oranla daha alt diizeyde oldugunu sdylemek miimkindyir.
Alan yazinda buna benzer sonuca ulasan arastirmalar mevcuttur. Ayrica, lise tiirleri
agisindan; Anadolu ve fen liselerinde tist diizey soru kullanimi her ne kadar genel
liselere oranla fazla olsa da yine de yeterli seviyeye ¢tkamamaktadir.

Son olarak, soru tiirti ve bilissel basamak iliskisine ait bulgulardan varilan
sonuglarda; en fazla smav tiirtiniin, bilgi basamagi sorularinda kullanildig: gorilm-
tigtiir. Biitiin soru tiirleri arasinda en fazla yazili sorularinin, daha sonra sirasiyla kisa
cevapli, goktan se¢gmeli ve dogru-yanlis sorularinin tercih edildigi, eslestirmeli soru-
larin ise hi¢ kullamilmadig goriilmiistiir. Bu béliimde varilan sonuglar, Safran’in
(2002) calismasiyla celismektedir. Ciinkii Safran, 6gretmenlerin en fazla kisa yanith
soru tiplerini tercih ettigini ifade etmigken burada ise 6gretmenlerin, bir ciimleden
daha biiyiik cevap gerektiren yazili sinav sorularina, daha genis yer verdigi ortaya
konmustur. Yazili sinavlarla her bir biligsel alan basamagina 6zgii soru sorulabilirken
bu smav tiirtintin 6zellikle tist diizey diisiinmeye yonelik sorulara uygun oldugu
bilinmektedir. Buna ragmen, égretmenlerin en ¢ok yazili sinavlari sectikleri halde
sorulari kavrama basamaginda sormusg olmalari ne tiir sorularla hangi biligsel diizey-
lerin dlgiilecegi hususunda bilgilerinin yeterli olmadig seklinde yorumlanmugtir.

Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara ve bunlarin neticesinde varilan sonug-
lara dayanarak su 6nerilerde bulunulmaktadir:

flk olarak egitim programlarinda énemli bir asama olan degerlendirme faali-
yetlerinin daha saglikli igleyebilmesi i¢in tarih 6gretmenlerinin 6l¢gme-degerlendirme
konusundaki bilgilerini arttiracak sekilde, genis zamana yayilmus, etkili hizmet igi
egitim programlari diizenlenmelidir. Bu hizmet ici egitim programlarinin igeriginde;
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1. Soru tiirlerinin 6zellikleri ve 6lgiilmek istenen davramnig iligkisi hakkinda
o6gretmenlere bilgi verilmelidir.

2. Egitimsel hedeflerle ilgili olarak yapilan asamali siuflamalarin ve iist
dtizey soru sormanin 6nemi, gerekliligi ve 6grencilere saglayacagi faydalar
hakkinda gretmenler bilinglendirilmelidir.

3. Olgme-degerlendirme konusunda uzmanlagmis akademisyenlerle birlikte
MEB tarafindan tarih 6gretim programindaki konular: kapsayacak sekilde
ve Bloom Taksonomisi'nin veya farkli bilissel alan taksonomilerinin degi-
sik diizeylerine gore hazirlanmis soru tiplerini igeren, 6gretmenler icin
ornek tegkil edecek bir kaynak saglanmalidir.

Bu kapsamda 6gretmenlere, Bloom Taksonomisi'nin bilgi, kavrama, uygula-
ma, analiz, sentez ve degerlendirmeden olusan her bir biligsel seviyesine uygun soru
sorabilme becerisi kazandirilmalidir. Tarih 6gretmenlerinin, agirlikl olarak kullandi-
&1 bilgi ve kavrama basamaginin oranini azaltmalari; bunlarin yaninda uygulama
basamaginda ve 6zellikle tist diizey (analiz, sentez, degerlendirme) basamaklarda
hazirlanmig sorularla da 6grencilerini degerlendirmeleri saglanmalidir.

Ayrica iiniversitelerin tarih 6gretmenligi programinda verilen 6l¢gme ve deger-
lendirmeye yonelik derslerin hem kuramsal agidan hem de uygulama agisindan nite-
ligi arttirilarak 6gretmen adaylarmin bu konuyla ve Bloom Taksonomisi gibi egitim-
sel hedeflerin siniflanmasiyla ilgili bilgi ve tecriibeleri gelistirilmelidir. Bu amagla,
hazirlamas: daha zor olan iist diizey biligsel seviyedeki analiz, sentez ve degerlendir-
me basamagina dair soru sorma becerileri 6gretmen adaylarina kazandirilmalidir.
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EK-1
BLOOM TAKSONOMISi ve BU TAKSONOMIYE UYGUN
SORU ORNEKLERI
1.Bilgi: Bilgi basamag, 6grencilerin énceki égrenmelerini hatirlamasini ifade
eder.

e 16. yy. basinda Akdeniz ticaretinin onemini kaybetmesine sebep olan olay nedir?

2.Kavrama: Bu basamak, 6gretim materyallerinin veya 6grenilen bilgilerin
anlamini kavrama yetenegi olarak tanimlanir.

e Yeni ticaret yollarinin kesfiyle Akdeniz’de bulunan iilkeler bu durumdan nasil etki-
lenmigtir?

3.Uygulama: Yeni ve somut durumlar igin, 6grenilmis bilgi ve materyalleri
kullanabilme becerilerine isaret eder.

o Cografi kesiflerle birlikte Avrupali devletlerin, Ipek ve Baharat Yolu'na alternatif
olarak izledigi deniz yolu giizergdhini ¢iziniz.

4.Analiz: Bir biittintin, anlaminin bozulmamasi kaydiyla pargalarina ayrilabil-
mesini ifade eder.

o Akdeniz ticaretinin onemini kaybetmesinin diinya ticareti iizerindeki etkileri neler-
dir?

5.Sentez: Yeni bir biitiin olusturmak icin parcalarin bir araya getirilmesi yete-
negi anlamina gelir.

o Onemini yitiren Akdeniz ticaretinin o dénemde yeniden canlandirilmast icin bir
proje iiretiniz.

6.Degerlendirme: Degerlendirme ise 6gretim materyallerinin degeri ve 6nemi
konusunda yargiya varabilmeyle ilgili bir tanimdir.

o Akdeniz ticaretinin onemini kaybetmesiyle birlikte Osmanli Devleti’nin diinyadaki
siyasi gii¢ dengeleri arasindaki yerini degerlendiriniz.
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CLASSIFICATION OF HISTORY EXAM
QUESTIONS ACCORDING TO COGNITIVE
LEVELS OF BLOOM’S TAXONOMY*

Kerem COLAK**

ismail H. DEMIRCIOGLU***

Abstract

The purpose of this study is to examine and classify 1735 history exam
questions which asked during 2006-2007 and in the fall term of 2007-2008 in the
light of the cognitive levels of Bloom’s Taxonomy. Descriptive method was used
to gather data in this research and data collection tool of this research is docu-
ment analysis. Purposive Sampling was used to choose high schools in the
province of Trabzon. Besides this, Random Sampling was also used to choose 40
history teachers.

In the light of the data, it was seen that history teachers joined the
research do not have sufficient knowledge and experience about the Bloom’s
Taxonomy and the questioning in the light of this taxonomy. They were also
seen to ask questions towards the lower-level thinking skills through the com-
prehension and knowledge levels of the Bloom’s Taxonomy. Furthermore, the
ratio of the higher-level and more complex questions to the remaining questions
in the study was seen to be very limited. It was also determined that among the
high schools in the study, higher-level questions were asked in the Anatolian
high schools and high schools of science more than the regular high schools.

Key Words: Bloom’s Taxonomy, History Teaching, questioning, meas-
urement-assessment, history course exam questions

*  This study is based on a non-published master thesis accepted in 2008 by Karadeniz
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BEDEN EGITiMi OGRETMENLERININ
YETERLILIKLERiI UZERINE BiR DERLEME

Hiiseyin UNLU*
Latif AYDOS**

Ozet

Egitim programlarinin ve genel egitimin ayrilmaz ve 6nemli bir parcasi
olan beden egitimi derslerinde bedenin bir biitiin olarak egitilmesi amaci gtidil-
mektedir. Okullarda gerceklestirilen beden egitimi derslerinin ytrtittictleri
olan beden egitimi 6gretmenlerinin 6grencilerin gelisimine bir biitiin olarak
katki saglayabilmesi, istenen davranis degisikliklerini meydana getirebilmesi
agisindan yeterlikleri biiytik 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismada beden egitimi
ogretmenlerinin yeterliklerinin kuramsal olarak ele alinmas: amaglanmustir.

Anahtar Sozciikler: Yeterlik, 6gretmen yeterligi, beden egitimi, Beden
Egitimi 6gretmeni

Giris

Egitim ¢abalarinin genel amacy; kuskusuz, yetismekte olan ¢ocuklarin ve geng-
lerin, topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarina yardim etmektir. Bu
uyumun gergeklestirilmesi icin; ideal olarak, bireylerin istidat ve yetenekleri, egitim
yolu ile en son siirina kadar gelistirilir ve insan davranislari, milli egitimin amacla-
r1 dogrultusunda degistirilir (Varig, 1998:1).

Insanlarin egitim ihtiyaglar biiyiik 6lciide okullarda giderilir. Bu yiizden bir
toplumda egitimin pazarlandig ve egitim hizmetlerinin tiretildigi yerler okullardir
(Bagaran, 1992a:12). Egitim siirecinden ge¢memis bir kimsenin kendini hi¢bir alanda
tam olarak yetistirme imkani bulunmadig1 ve egitim imkanlar: kisith toplumlarin
kilttirel, sosyal ve ekonomik kalkinmalarinin tam olarak saglanamayacagi diistin-
lirse, okulun 6nemli bir sorumluluk ve deger tasidigi rahatlikla goriilebilir
(Karakdigtik, 1999:52). Okullarin en 6nemli ve acik 6zelligi, tizerinde ¢aligtigi ham
maddenin toplumdan gelen ve topluma giden insan olusudur (Bursalioglu, 2005:33).

Okullarda yiiriitiilen egitim caligmalarinin amaci, bireyin sadece zihinsel geli-
simine katkida bulunma olarak algilanmamalidir; egitimde amag; bireyin bir biitiin
olarak gelisimini saglamaktir (Seidentop ve ark., 1986:37).

Cagdas egitim anlayis1 dogrultusunda gerceklestirilen egitim ve 6gretim faa-
liyetlerinde bireylerin zihinsel gelisimlerinin yan sira bedensel, duygusal ve sosyal
gelisimlerinin de saglanmasi ongoriilmektedir. Bireylerin gelisimlerinin bir biitiin

*  Yrd. Dog. Dr.; Aksaray Universitesi BESYO, Aksaray.
**Yrd. Dog. Dr.; Gazi Universitesi BESYO, Ankara.
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olarak gerceklestirilebilmesi i¢in okullarda gesitli dersler okutulmaktadir. Beden egi-
timi dersi de bu derslerden biridir.

Beden egitimi, kisinin fiziksel hareketlere katilmak sureti ile davramglarinda
kasith olarak beden egitiminin amaglarma uygun (bedensel, duyusal, sosyal ve zihin-
sel) degisme meydana getirme siirecidir. Beden egitiminde, egitimin diger alanlarin-
dan farkli olarak “hareket 6grenme ve hareket yoluyla 6grenme” esas alinmaktadir.
Bir bagka degisle beden egitimi fiziksel hareketler yoluyla insanin egitilmesidir
(Tamer ve Pulur, 2001:41).

Egitim programlari igersinde yer alan ve genel egitim icerisinde ¢nemli bir
yeri olan beden egitimi derslerinin amaclarina ulasabilmesi, bireyde istenilen davra-
nis degisikliklerinin meydana getirilebilmesi, nitelikli, gelisimci, arastirici yenilikgi
ve yaratici beden egitimi 6gretmenleriyle miimkiin olabilecegi diistintilmektedir.

Cagdas egitim ve 6gretim anlayist dogrultusunda gorev yapan bir beden egi-
timi 6gretmeninin sadece dersiyle ilgili 6gretim stirecini gerceklestiren bir kisi olma-
sinun Stesinde, bir takim niteliklere sahip olmasi gerekir. Ciinkii 6grenciyle gerek
okul igerisinde ve gerekse okul disinda stirekli etkilesim igerinde bulunan, egitim,
dgretim programini ve ders planini uygulayan, bu siireci yoneten, hem 6gretimin
hem de 6grencinin degerlendirmesini yapan, okul ici ve okul dig1 sportif etkinlikler
diizenleyen, okul idaresi, 6grenci velileri ve ¢evresiyle yaptigi isin geregi olarak ileti-
sim igerisinde olmast gereken bir beden egitimi 6gretmenin nitelikleri siiphesiz
biiyiik 6nem tasiyacaktir.

Bu gercevede; miikemmel bir beden egitimi 6gretmeni, sadece {iist diizeyde
fiziksel beceriye sahip ya da konusunu iyi bilen kisi degil, ayn1 zamanda bunlar
ogrencilerine aktarabilen onlarin 6grenmelerini saglayabilen ve davranis aliskanlig1
kazandirabilen kisidir. Bunun yaninda miikemmel bir beden egitimi 6gretmeni;
dgrencilerine sempatik davranan, onlarin ilgi, ihtiyag ve saglik durumlari ile ilgilenen
kigidir (Tamer ve Pulur, 2001:94).

Ogretmenin kisisel nitelikleri, §grenme etkinliklerinin yneticisi olarak yeter-
ligi, yeterlik duygusu, 6grenme siirecini izleme, degerlendirme ve ders vermedeki
yeterligi, 6zge¢misi, 6grenci ve diger bireylerle iligkileri onun smftaki basarisini da
etkiler (Gtiglii, 2002:173). Ogretmenlerin sahip olduklari yeterlikler ile simf igerisin-
deki rollerin etkili bir bigimde gergeklestirilmesi arasinda ¢ok yakin bir iliksi vardir.
Diger bir deyisle 6gretmen; sahip oldugu yeterlikler oraninda 6gretim stirecini etki-
leyebilmekte ve O6grenci davraniglarini degistirebilmektedir (Gokge, 2003:38).
Buradan hareketle bu ¢calismada, beden egitimi 6gretmenlerinin yeterlikleri kuramsal
olarak ele alinacaktir.

2.1. Yeterlik Nedir?

Insani aktiviteye gotiiren diisiince oriintiilerinin hig biri yetenekleriyle ilgili
kararlardan daha 6nemli degildir. Yeterlik insan organizmasinda merkezi bir yere
sahiptir (Bandura, 1982; 1986; 1989).

Yeterlik, Bandura'nin Sosyal Ogrenme Kurami'nda 6ne gikan énemli bir kav-
ram olup, bireyin belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinligi organize edip
basarili olarak yapma kapasitesine duydugu inang olarak ifade edilmektedir. Yeterlik
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inana bireyin nasil hissettigi, nasil distindtigi, kendisini nasil motive ettigi ve dav-
randigin ortaya koymaktadir (Bandura, 1994:2).

Basaran ise (1992b:108,109) yeterligi, insanin bir isi yapabilmek icin gereken
bilgi ve beceriyi kazanmasi olarak belirtip; yeterligi olusturan bu iki 6genin davranig
icin gereken diizeyde kazanildiginda, insanin davranigi yapmaya yeterli olabilecegi-
ni ileri sirmektedir.

Pajares (1997)'e gore yeterlik, profesyonel bilginin bir parcas: olarak siniflan-
dirmaya yonelik bir olgu ve {izerinde diistintilmesi gereken genis bir teorinin bir
bolumidiir. Yeterlik, belli bir gérevi yerine getirmek i¢in sahip olunan yeteneklerin
igerik baglaminda degerlendirilmesidir Bagka bir tanimda ise yeterlik; bireyin neyi
veya ni¢in daha 6nce basardig ile ilgili degil, bireyin belli durumlarda ne yapabile-
cegine dair gelecege iligkin bir inang olarak ifade edilmektedir (Woolfolk Hoy,
2004:3).

Bandura’ya gore, eger insanlar ¢oziim iiretecek giice sahip olmadiklarina ina-
niyorlarsa, o seyi yapmaya kalkismazlar. Bandura, tirtinlerin genellikle insan davra-
nislarinin neticesinde meydana geldigini ve triinlerle ilgili éngoriilerin genellikle
daha 6nceden verilen davramglara ve gosterilen performanslara bagli oldugunu
belirtiyor. Bu durumda Bandura; yeterligi, kisinin becerilerini istenilen performans
sekli dogrultusunda organize etmesi ve gostermesi olarak tammlamaktadir. Insanlar
yeterliklerini kendi gevrelerini diizenlemek veya degistirmek igin kullanabilir; fakat
yeteneklerini kullanarak iyiyi yapip yapamayacaklari, zor gorevlerle ilgili kararlar:
ve insanlara nasil yaklagacaklari ile kendilerine giivenleri gizil kigisel siipheleri tara-
findan bastirilmaktadir (Bandura,1997).

Bandura (1977) teorisinde davramgin iki temel kaynak tizerine dayandigim
bunlarin sonug (iirtin) beklentisi ve yeterlik beklentisi oldugunu belirtmektedir.
Bandura; sonug beklentisini; istenilen tiriinii ortaya ¢ikarmak i¢in uygun davranisin
gosterilebilecegine dair bireyin tahmini olarak tanimlanirken, yeterlik beklentisini ise
istenilen tirtinii tiretmek igin gerekli olan davranigin basarili bir sekilde gosterilecegi-
ne iligkin kisinin inanci olarak tanimlanmaktadir.

Yiiksek yeterligi sahip olan bireyler zor aktiviteleri segmelerinin yaninda bu
aktiviteleri gergeklestirmek igin de tist diizeyde gayret gosterirler. Ayrica insan
bulundugu sosyal cevreyi ne kadar ¢ok kucaklarsa hayatinin gidisatin1 da o kadar
etkiler. Giiglii insanlarin yeterlikleri ile ilgili inanglarina gore; ne kadar ¢ok kariyer
segenegini goz dntinde bulundururlarsa onlar icinde o kadar ilgili olurlar, kendileri-
ni farkli mesleki kariyerler i¢in egitimsel olarak daha iyi hazirlarlar ve segtikleri kari-
yer basamaklarina ulagsmak i¢in daha gticlii tutarlar (Bandura, 1997).

Kisilerin mevcut yeterlik fonksiyonlarmin degerlendirilmesi, onlarin nasil
davrandiklarinin, diistince yapilarinin ve durumlara karst duygusal tepkilerinin
belirlemesinde rol oynamaktadir. Kisiler genellikle giinliik yasamlarinda hangi
yonde ne kadar devam etmeleri konusunda stirekli kararlar vermek zorundadirlar.
Kisilerin yeteneklerinin yanlis bir yargiyla degerlendirilmesi ters sonuglar dogurur-
ken dogru olarak da degerlendirilmesi de fonksiyonel bir éneme sahiptir. Yeterligin
degerlendirilmesinde temel nokta insanlarin ne yapacagini segmesi, aktiviteler igin ne
kadar gaba gosterecekleri, zorluklar ve basarisizliklar karsisinda ne kadar dayanabi-
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lecekleridir. Kisilerin yeteneklerinin degerlendirilmesine; diistince yapilarinin kendi-
ni gelistiren mi, yoksa sabit mi kaldigs, olaylar siirecinde ve gevre ile iliskilerinde kar-
silagtiklar1 stres ve zorluklar etki eder (Bandura, 1989: 59, 60).

Bireyin belli bir gorevi veya isi yapabilme kapasitesine duydugu inang olarak
tanimlanan yeterlik, tiim meslek gruplari ve bu meslegin profesyonelleri igin gerekli-
dir. Meslek gruplari igerisinde de belki de en énemlisinin 6gretmenlik meslegi oldu-
gu soylenebilir. Toplumlarin ve bireylerin gelismelerinde, yasam standartlarinin art-
masinda, saglikli, mutlu ve tiretken birey ve toplumlarin olusmasinda egitim-6gretim
faaliyetlerinin biiyiik 6nem tasidig1 asikardir. Birey ve toplum icin son derece 6nem-
li olan egitim siirecinin ytiriitiiciileri olan 6gretmenlerin yeterlikleri de son derece
onemlidir.

2.1.1. Ogretmen Yeterligi

Kisilerin ve toplumlarin ¢agdaslasmasinda ve ilerlemesinde en 6nemli faktor
egitimdir. Gelismis ve cagdas toplum olma yolunda egitimin 6nemi ve geregi giin
gectikge daha da ¢ok artmaktadir. Bunun yaninda toplumlarin gelismigliginin ve
bilgi toplumu olmanin temel sartlarindan biri egitimli insan sayisinin artmasiyla
mimkiin olabilmektedir.

Egitim, sadece bilgi aktarma olarak algilandiginda 6gretmenlerin egitimdeki
roliiniin azaldig1 ve azalacag1 goriisii dogrudur. Ancak gliniimtizdeki egitim siradan
bilgi aktarmanin ¢ok 6tesinde bir anlam ifade etmektedir (Ergun ve ark., 1999:73).

Egitim-6gretim siireci sonunda hedeflenen davrans degisikliklerinin olusabil-
mesi i¢in yerine getirilmesi gereken birtakim ytiktimliliikler bulunmaktadir. Bunlar;
ogrenciye ait kosullar goz 6ntinde bulundurularak, amaglarin belirlenmesi, konun
secilmesi, gerekli arag-gerecin temin edilmesi, uygun fiziki ortamin saglanmasi,
olumlu bir sif ikliminin olusturulmasi gibi bir dizi sorumlular1 igermektedir. Tim
bu sorumluluklari yerine getirmekle ytikiimli olan kisi de 6gretmendir.

Kiigiikahmet (2001:1) “6gretimde sihirli degnegin bizzat 6gretmenin kendi-
si” oldugunu belirtmektedir. Yilmaz ve arkadaslar: da (2004a) 6gretmenler, 6gren-
cilerin davraniglarini degistiren ve gelistiren kisiler olarak, egitim sisteminin vaz-
gecilmez unsurlar: oldugunu, bir egitim sisteminin bagarisinin, o sistemi hayata
gecirip, uygulayacak olan 6gretmenin basarisindan ayr1 tutulamayacagini vurgula-
maktadirlar.

Bir egitim sisteminin en 6nemli 6gelerinden biri olan 6gretmenin, sistemi olusg-
turan biitiin 6gelerin, yetistirilecek 6grencilerin daha yaratict ve verimli olmasi i¢in
niteliklerinin arttirilmas: gereklidir. Bu nedenle daha nitelikli 6gretmene, daha ¢ag-
das 6gretim programlarina, daha uygun ortamlara, daha kaliteli yénetime ve daha
istekli 6grencilere gereksinim vardir. Sistemin her bir pargasi, stireci ve sonucu etki-
ler; birinin eksikligi verimi diistirebilecegi igin egitim sisteminin iyilestirilmesine
yonelik calismalar ¢ok yonlii diistiniilmelidir. Ozellikle gretmenin niteligini artir-
maya yonelik ¢alismalarda dgretmenin bu konuya inanmasi saglanmalidir ({lhan,
2004).

Ogretmenler ve 6gretmenlik meslegindeki nitelik konusu sadece Tiirkiye’de
degil diinyanin pek ¢ok iilkesinde ¢ok sik giindeme gelen bir konu olmustur. Ogret-
menlik meslegi ve bu meslegi yiirtiten profesyonellerin, meslegin gereklerini yerine
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getirme sekilleriyle ilgili diizenlemeler, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulusundan beri
tizerinde hep konusulan bir konu olagelmistir (Seferoglu, 2004a).

Egitim reformlarma bakildiginda, 6gretmenlerin 6grencilerin basarisinda en
onemli rolii oynadiklar1 agikca goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin
dgrencilerin grenmelerinde 6nemli bir role sahip olduklarina inandiklarinda, 6gren-
cilerin bagarilarimin da 6nemli bir oranda artis gosterdigi goriilmektedir (Bandura,
1994; Tschannen — Moran ve ark., 1998).

Egitimde, 6grencilerin istenilen diizeye gelebilmeleri ve basarili olabilmeleri
icin 6gretmenlerin bazi alanlarda yeterliklere sahip olmalari gerekmektedir. Ogret-
men yeterlik kavrami, bu alanda 6grenimini tamamlamis bir 6gretmen adayinin bece-
rilerini agtk¢a ortaya koymasi agisindan ¢ogu egitimci tarafindan benimsenen bir kav-
ramdir (Kuran, 2002).

Karmagik bir yap1 olan 6gretmen yeterligi, egitim tarihi boyunca siirekli ince-
lenen bir konu olmustur. Kéken olarak sosyal 6grenme teorisine dayanmakta olup
dgretmenlerin, 6grencilerin zor veya isteksiz olsalar dahi nasil daha iyi 6grenebile-
ceklerine dair inanci veya kanaatidir (Guskey ve Passaro, 1994:4).

MEB (2001)’e gore yeterlik kavrami, “bir isi veya gorevi yapabilme giicii” ola-
rak ifade edilmektedir. Ogretmen yeterligi ise 6gretmenin her bir ana gérev kapsa-
minda, islem karakterinde, kendi iginde biitiinliigii olan, meslek i¢inde tekrarlanan,
daha alt iglem basamaklarina ayrilabilen, bagkalariyla bir araya gelerek farkl gorev-
lerin yapilmasini saglayan, siiresi tam olarak belirlenmese de dakikalarla sinirli bir
zaman diliminde yapilabilen, gerektiginde bir bagkasina devredilebilir nitelikte olan
alt gorevleri anlatacak sekilde belirlenmistir. Bu gercevede, her yeterligin bir eylem ile
agiklanmasi 6n gorilmiistiir. Ana yeterlik ise 6gretmenin egitim-6gretim siireci igin-
de yaptig1 baglica gorevleri kapsamakta benzer yeterliklerin bir araya gelmesinden
olugsmaktadir.

Ogretmenlerin 6gretim igin yeterlikleri ise ¢grencilerin 6grenmesini cesaret-
lendirmesi ve 6grenmeyle mesgul etmeleri ile ilgili algilari, genellikle olumlu 6gret-
men ve Ogrenci trtinleriyle ilgili oldugu 6nemli 6gretmenlerin 6zellikleri arasinda
goriilmektedir (Shaughnessy, 2004: 154).

IIk olarak Bandura yeterlikle ilgili olarak; &gretmenlerin yeterlik algilari,
ve dgretmenlerin algilanan yeterlikleri gibi kavramlar: kullanmistir (Shaughnessy,
2004: 154).

Ogretmen yeterligi, belirli bir 6gretim gorevinin yerine getirilmesi icin kisinin
gerekli etkinligi organize edip basarili olarak yapma kapasitesine duydugu inang ola-
rak ifade edilmektedir (Tschannen — Moran ve ark., 1998). Ayrica, Tschannen-Moran
ve Woolfolk Hoy (2001) 6gretmen yeterligini; bir 6gretmenin aralarinda zor veya
glidiilenemeyebilen 6grenciler olsa bile, 6grencilerin 6grenmesi baglaminda, dgret-
menlerin arzulanan triinii meydana getirmek igin sahip olduklar1 yeteneklerin
degerlendirilmesi olarak aktarip, bu degerlendirmenin giiclii etkilere sahip oldugunu
belirtmektedirler.

Ogretmenler icin, yeterlik kavrami bir 6grencinin bagarisinin miktar1 ve istegi
ile alakalidir (Goddard, Hoy ve Woolfolk Hoy, 2000). Ogretmenlerin 6gretim yeter-
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likleri g6z 6ntinde bulunduruldugunda, 6gretmenler yiiksek 6gretim yeterligi sergi-
lediklerinde, grenciler daha istekli olur ve zihinsel gelismelerinde de 6nemli bir artig
meydana gelir (Bandura, 1994).

Yiiksek yeterlik duygusuna sahip olan 6gretmenler, daha planh ve diizenli
olma egilimindedirler. Bunun yaninda yeni fikirlere agik ve dgrencilerin ihtiyaglarim
kargilamak i¢in yeni metotlar: denemeye isteklidirler (akt. Tschannen-Moran ve Hoy,
2001).

Yiiksek 6gretim yeterligine sahip olan 6gretmenlere gore; ekstra bir efor har-
candiginda ve uygun teknikler secildiginde 6gretim igerigi zor 6grencilere de dgreti-
lebilir, boylece etkili 6gretim ile veli destegi de saglanabilir ve olumsuz toplum bas-
kisinin da 6niine gegilebilir. Buna kargin diistik 6gretim yeterligine sahip olan 6gret-
menlerin inanglarina gore eger 6grenci motivasyonsuz ise 0gretmenlerin yapabile-
cekleri ¢ok az sey vardir (Bandura, 1997).

Yeterlik inanci, gelecekle ilgilidir ve kisinin 6zel bir durumla ilgili olarak ne
yapabilecegiyle alakalidir. Kisinin ge¢miste ne yaptig1 veya nicin yaptig: ile ilgilen-
mez. Uzerinde ¢ok konusuldugu igin yeterlik kavrami, kimi zaman 6z-benlik ve 6z-
saygt kavramlariyla karistirilmakta ve birbirlerinin yerine kullanilmaktadir. Ancak
ogretmenlerin 6z-benlik ve 6z-saygi kavramlarinin ayni kavramlar olmadigini bilme-
si gerekir. Oz- benlik daha genel bir yapiya sahip olup 6z hakkinda bircok algilama-
y1ve yeterligi de igerir. Bireyin kendini bagkalarinin basarilariyla kiyaslamasiyla orta-
ya gikar. Buna karsin 6z saygt ise yapilan herhangi bir igte kargilagtirmaya gerek duy-
madan bireyin kendisinin bir isi yapabilmesidir. Bagskalarinin basarist veya basarisiz-
1ig1 6nemli degildir. Birey kendisinin bagarabilme yetisine odaklanir (Woolfolk Hoy,
2004: 3).

Oz-sayg ile 6z-yeterlik karsilastirildiginda ise 6z-yeterlik, kisisel yeteneklerin
yargilanmast ile ilgilenirken, 6z-sayg1 da 6z-degerlerin yargilanmast ile ilgilenir. Oz-
yeterlik ile 6z-sayg1 arasinda dogrudan bir iligki yoktur. Bireyin herhangi bir alanda
kendini ¢ok yeterli hissetmesi miimkiin olabilir, ancak kendini yeterli hisseden bir
birey bariz bir 6z saygiya sahip olmayabilir, ayn: durum tersi yonde de olabilir, 6z-
saygt diizeyi yiiksek olan bir birey kendini yeterli hissedemeyebilir (Woolfolk Hoy,
2004: 3).

Bu durumu bir érnekle aciklamak gerekirse, herhangi bir kisinin sarki soyle-
me konusunda ¢ok az bir yeterligi bulunmaktadir, bu kisinin 6z saygisi bundan etki-
lenmez. Bunun nedeni biiytik bir ihtimalle kisinin hayati boyunca sarki séylemeye
gereksinim duymamasidir. Buna kargin, herhangi bir kisinin 6gretme konusundaki
yeterliginin birkag kotti tecriibe sonunda diismesiyle, kisinin 6z-saygist da olumsuz
yonde etkilenir. Orneklerden hareketle yeterligin olaya bagh oldugu durumu cikari-
labilir. Herhangi bir alanda bireyin 6grenmesinin zor olmasi veya ortaya ¢ikan basa-
risizlik diger alanlarda da basarisiz olunacagi anlamina gelmez. Bir 6grencinin geo-
metri dersinde basarisiz olurken, cebirde basarili olmas: bu duruma 6rnek olarak gos-
terilebilir. Bu durum 6gretmenlerin ve 6grenicilerin, basarili ya da basarisiz diistin-
cesinin olusmasini engellemekte ve bu da 6gretmenlerin kendilerini sinif ortaminda
rahat hissetmelerini saglamaktadir (Woolfolk Hoy, 2004: 3, 4).

Yeterlik inancy; bireylerin nasil diistindiikleri, nasil hissettikleri, kendilerini
nasil motive ettikleri ve nasil davrandiklari hakkinda karar vermeleridir. Bu inang;
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bilissel, motivasyonel, duygusal ve secim stireci olmak tizere dort temel stireci iger-
mektedir (Bandura, 1994:2). Bu stiregler yeterligi algilamada ¢ok onemli bir role
sahiptir, bu siiregler istenen davraniglarin olusumunu engelleyebilecegi istenen dav-
ranisin gergeklesmesi yoniinde cesaretlendirebilir.

a. Zihinsel siireg

Hedeflerin belirlenmesi insan fonksiyonunun o6nemli bir parcasidir, st
diizeyde diisinme ve 6z fikir gerektirir. Belirlenen hedefler insanin nasil davranma-
s1 gerektigini diizenler. Bu hedefler kisinin yetenekleri ve siurlhiliklari ile ilgili deger-
lendirmelerdir. Boylelikle; yeterlikleri yiiksek olan bireylerin yiiksek kisisel algiya
sahip olduklar1 ve yeterlikleri diistik olan bireylerin de kendilerini daha az yetenekli
gordiikleri tespit edilmistir (Bandura, 1994:4).

Diistik yeterlik diizeyinde olan bireylerin basarili olmak icin gayret goster-
medikleri ve kendi alanlarinda basarisizlik korkusu igerisinde olduklar1 gorilmiis-
tiir. Yiiksek yeterlik diizeyinde olan bireylerin kendi alanlarinda veya verilen her-
hangi bir gérevde gorevi gerceklestirme egiliminde olduklary; bagarisizliklar ve zor
durumlar kargisinda ise yeteri kadar esnek olabildikleri gériilmustir (Bandura,
1994:4).

b. Motivasyonel Siireg

Yeterlik inanci motivasyonun diizenlemesinde anahtar bir role sahiptir.
Kisinin kendini motive etmesi ¢ogunlukla zihinsel olarak gercgeklesir. Herhangi bir
bireyin mevcut hedeflere ulasmasi veya yeni hedefler belirlemesi i¢in motivasyonun
varlig1 sarttir. Bir ¢ok motivasyon formu bilissel olarak tiretilmis ve kisinin kendi
yetenegi ile ilgili 6nceden diizenlenmis ongoriilerine dayanmaktadir. Bandura’ya
gore motivasyon, hedeflere ve kisisel 6zelliklere dayali olarak ti¢ baglikta incelenir.
Bunlar; 1- kisinin performansindan kaynaklanan kisisel doyum ve doyumsuzluk tep-
kisi, 2- hedefe ulagmak icin kaynaklanan yeterlik algis1 ve 3- kisinin gelisimini ger-
ceklestirmesine dayali olarak kisisel hedeflerin yeniden ayarlanmasidir (Bandura,
1994: 4).

Motivasyonda yeterligin 6nemli bir rolii vardir. Verilen gorevlerin zamaninda
yapilmast, zorlular karsinda sabir gosterilmesi, hedeflerin diizenlenmesi tiim bunlar
bireyin motivasyon diizeyinden etkilenir (Bandura, 1994: 5).

¢. Duyusal Siireg

Bireyin stres diizeyi verilen veya iistlenilen herhangi bir gérevin tamamlanip,
tamamlanmamasiyla ayn: zamanda gorevin kabul edilis sekliyle ilgilidir (Bandura,
1994). Bandura'ya gore dusiik yeterlik diizeyine sahip olan bireyler; kendilerini baski
altinda hissederler, bu durum onlar: yiiksek bir stres altina sokar hatta depresyona
bile girmelerine neden olabilir. Bu durum, bireylerin olumsuz diisiince oriinttileri
gelistirmelerine ve verilen gorev veya konuyla ilgili olarak yiiksek kayg1 olusturma-
larina neden olmaktadir. Bazen, bu durum bireyin hislerini ciddi bir sekilde etkileye-
bilmektedir. Buna karsin, yiiksek yeterlik diizeyinde olan bireyler bu tip yanlis algi-
lamalarda bulunmazlar, ayrica yeterlik diizeyi yiiksek olan bireyler ciddi basarilar ve
giiclii kavrama ve diigiinme becerisine sahiptirler (Tyler, 2006: 7).
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d. Secim Siireci

Bireyler hangi aktivitelerde bulunacagina ve bu aktivitelerin neresinde yer
alacaklarma yeterlik dtizeylerine bagh olarak karar vermektedir. Sosyal etkiler,
degerleri, ilgileri ve kapasiteleri gelistirdigi gibi bu tiir tercihler de bireylerin kisisel
gelisimlerini biiytik oranda etkiler. Bireyler baz1 aktivitelere katilmaktan veya bazi
ortamlarda bulunmaktan endigse duymuyor ve kendilerini rahat hissediyorlarsa
ogrendiklerine ve biiytimelerine dayali olarak edindikleri deneyimlerle bilgilerini
gelistirirler. Buna kargin bireyler kendilerini endigelendiren ve rahat hissetmedikleri
ortamlarda ve durumlarda bulunmaktan kaginmaktadirlar. Yeterlik biiyiik oranda
bireylerin yagamlar1 boyunca tercihlerini ve segtikleri yollar1 etkilemektedir
(Bandura, 1994:7).

2.1.2. Yeterligin Arttirilmasinda Temel Kaynaklar

Bireyde meydana gelecek olumlu bir degisimi kisinin kendisi de destekleye-
cektir, ancak bu yeterligi arttiracak yollarin belirlenmesi de 6nemlidir. Bandura
(1994:2), yeterligin arttirilabilecegi dort yoldan bahsetmektedir.

a. Temel Deneyimler

Olumlu bir yeterlik algist olusturmada en 6nemli yol “temel deneyimler” ola-
rak belirtilmektedir. Temel deneyimler hem bagariyla hem de basarisizlikla sonug-
lanmig olabilir. Ancak, bir kimse kendi alaninda olumlu bir deneyime sahip oldu-
gunda, yeterlik diizeyinde de bir yiikselme meydana gelecektir. Olumsuz bir dene-
yimle karsilastiginda ise basarisizlik ve belirsizlik igerisinde olacak ve bu da diistik
bir yeterlik seviyesinin olusmasima yol agacaktir (Bandura, 1994; Woolfolk Hoy &
Spero, 2005). Daha acik bir ifade ile bireyler eylemlerinin etkilerini 6lgerler ve bu etki-
lerin yorumlar: yeterlik inanglarinin olusturulmasimna yardimect olur. Basarili olarak
yorumlanan ¢iktilar yeterligi arttirirken, basarisizlikla sonuglananlar ise distiriir
(Pajares, 1997). Kisinin ugrasilarinda gosterdigi bagsar1 onun daha sonra benzer isler-
de basarili olacaginin gostergesidir. Dolayisiyla yasanan basarilar 6diil etkisi yap-
makta ve bireyi gelecekte de benzer davraniglar gostermeye giidiilemektedir (Yilmaz
ve ark. 20004a).

b. Dolayl1 Yasantilar

Yeterligi arttirmak igin ikinci yol; bagkalarinin daha 6nce edindigi deneyimle-
ri model almaktir. Buna “dolayli yasantilar” da denilebilir. Kisi kendisine benzer
yetenekteki bir kisinin yaptig1 iste basarili oldugunu gordiigiinde o kiside de bagari-
11 olma hissi ytikselecektir. Ancak, modelin gosterdigi becerilerle gézlemcinin beceri-
leri arasinda bir iligkinin bulunmasi gerekir. Boylece énemli bilgilerin gézlemciye
aktarilmasi saglanir ve kisinin kendisine benzer yetenekleri gérmesine imkan verir
(Bandura, 1994, Woolfolk Hoy & Spero, 2005).

Bir baska deyisle “birey baskalarmnin basarilarini gézleyerek ayni kosullarda
kendisinin de bagarili olacag: beklentisini gelistirebilir” (Yavuzer ve Kog, 2002). Bu
durum egitim agisindan diistintildtigtinde; bir 6gretmenin, meslektasinin dersini goz-
lemesi veya alaninda uzman kisilerin verdigi seminer, kurs vb toplantilara katilmak
suretiyle saglanabilir.
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Temel deneyimlerden daha zayif olmasina ragmen dolayl yasantilar, kisilerin
kendi yeteneklerinden emin olmadiklarinda ya da konuyla ilgili sinurli tecriibeye
sahip olduklarinda bagvurulan bir kaynaktir (Pajares, 1997).

c. Sozel (Sosyal) ikna

Yeterligin arttirilmasinda {ictincii bir yol sézel iknadir. Tkna etme, kisinin yete-
nekli olduguna, verilen gorevi basariyla yerine getirebilecegine kendisinin inandiril-
masidir (Bandura, 1994).

Kisiler yeterlik inanglarini bagkalarindan aldiklar1 s6zel iknalar sonunda olus-
turur ve gelistirirler. Bu iknalar baskalarinin sagladig: yargilari igerir. Ancak temel
deneyimler ve dolayli yasantilardan daha zayif bir kaynaktir ve ikna etme gorevini
ytiklenen kisi, yeterligin gelistirilmesinde ¢nemli bir rol oynar (Zeldin ve Pajares,
1997; Pajares, 1997).

Sozel ikna, temel deneyimler ve dolayl yasantilar gibi olumlu bir rol iistlene-
bilecegi gibi olumsuz bir rol de {istlenebilir. Ogrencilerin ailelerinden, meslektasla-
rindan ve 6grencilerin kendilerinden gelen déniitler 6gretmenin bagarisiz oldugunda
aktiviteyi birakmasi gerektigine ikna edecektir (Fives, 2003).

d. Fiziksel veya Duygusal Durum

Yeterligin arttirilmasinda dordiincii bir yol ise stres igerikli davranislarin
azaltilmast ve olumsuz duygusal egilimleri ve kendi fiziksel durumlar ile ilgili
yanlis yorumlamalarin degistirilmesidir (Bandura,1994:3). Kisinin yetenekleri ile
ilgili yargilarinda karakterleri (mizaglar1) 6nemli bir rol oynar. Olumlu mizag yapi-
st kisinin yeterlik algisinin ciddi bir sekilde artmasini saglarken olumsuz mizag ise
yeterlik algisinin azalmasina neden olmaktadir. Kiginin kayg: ve heyecan diizeyine
bagli olarak bagar1 ya da bagarisizlik hissi olarak da yorumlanabilir (Woolfolk Hoy
ve Spero, 2005). Yiiksek yeterlik diizeyine sahip olan fertlerde, heyecan ve kaygt,
performansi kolaylastirirken du§uk yeterlik algisina sahip fertlerde performansi
yavasglatial bir etkiye sahiptir. Ornegin bir 6gretmenin alaninda gok hirsli olmast
asir1 gortilebilir, oysa bu durum onun ¢ok basarili bir 6gretmen olmasini da sagla-
yabilir.

Kisinin yetenegi kendi diisiinceleriyle sekillenebilir ve performansini da etki
edebilir (Bandura, 1994; Woolfolk Hoy ve Spero, 2005). Egitim i¢in bu durum g6z
6ntinde bulunduruldugunda, yeterlik; hem &gretmenlerin hem de &grencilerin
énemli 6lciide bagariy1 elde etme yollarini etkilemektedir. Ogretmen kendini verece-
gi konuda ne kadar yeterli bulursa 6grenciler de daha istekli olacak ve daha ¢ok 6gre-
neceklerdir (Bandura, 1994).

Tschannen — Moran ve ark. (1998) bu yapilarin égretmen yeterligindeki éne-
mini belirtmis. Bu modeli 6gretmen yeterliginin dairesel dogasi olarak gostermis ve
modeli 6gretmen yeterliginin biiytimesine ve gelismesine katki saglayacagin belirt-
migler.
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Ogretmen
Yeterliginin Kaynag1 "
Ogretim
0 Sézel kna gorevinin
¢ Dolayl yagantilar analizi
¢ Duygusal durum Zihinsel
¢ Temel deneyimler siireg Ogretmen
yeterligi
Bireysel
Yeterlik bilgisini yeni ogretmen
kaynaklari yeterliginin
degerlendi-
rilmesi
Performans
Ogretmen
yeterliginin
sonucu

Sekil 1. Ogretmen Yeterliginin Cok Boyutlu Modeli (Tschannen-Moran ve
ark.,1998; Henson, 2001:24)

2.1.3. Ogretmen Yeterligi Caligmalarinin Kuramsal Temeli

Ogretmen yeterliginin yapisi, uzun yillardir aragtirilan bir konu olmus ve
basit uzun kavramdan ¢ok boyutlu bir yap1 haline gelmistir. Ogretmen yeterligi ile
ilgili yapilan aragtirmalarin ¢ogunun iki teorik zemin; (1) Rotter’in sosyal 6grenme
teorisi (1966) ve (2) Bandura'min sosyal biligsel teorisi (1977) tizerine kuruldugu
goriilmektedir (Tagger, 2006).

Ogretmen yeterligi ile ilgili yapilan aragtirmalarin ilki Rotters (1966) in sosyal
o0grenme teorisinin i¢sel kontrole karsi dissal kontroliine dayanmaktadir. Bu yapiya
dayanarak 6gretmen yeterligi konusunda ilk olarak Rand Cooperation tarafindan
ogretmenlerin kontrol egilimlerini 6l¢cmek amaciyla iki maddelik bir 6lgek gelistirildi
(Armor ve ark. 1976). Rand Cooperation yeterligi, “6gretmenlerin 6grencilerin per-
formanslarin etkileyecek kapasiteye sahip olmalarina yonelik inan¢” olarak tanimla-
mugtir (Berman ve ark.1977). Rand Cooperaiton tarafindan yapilan ¢alismada hangi
tip 6gretmenlerin 6grencilerin motivasyonlarini ve basarilarini ne derece etkileyebi-
lecegi veya kontrol edebilecegi belirlemeye calisilmistir (akt. Tschannen — Moran ve
ark., 1998).

Ogretmen yeterligini tespit etmek amaciyla Rand Cooperation tarafindan iki
temel soru gelistirilmistir. Buna gore (Tschannen — Moran ve ark., 1998);

1. Bir 6gretmenin gercekten ¢ok bir sey yapamayacagi; ciinkii 6grencilerin
motivasyonunun ve performansimin kendi gevresine bagli oldugu veya,

2. Bir 6gretmen eger gergekten ¢ok calisirsa ve emek harcarsa zor ve motivas-
yonsuz 6grencilere bile ulasabilir.
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Ogretmen yeterliginin puanlamast ise arastirmaya katilan her bir 6gretmenin
bu iki madde tizerinde ne kadar aym fikirde olduklarina gore yapilmistir. Rand
Cooperation’a gore, 6gretmen yeterliginin puanlamasi, 6gretmenlerin 6grencilerin
motivasyonlarini ve §grenmelerini kontrol edebilme derecesini agiklar (Tschannen —
Moran ve ark., 1998).

Tschannen — Moran ve Woolfolk Hoy, (2001) yiiksek yeterlik inancina sahip
olan 6gretmenlerin, 6gretim yapmaya istekli ve egilimli olduklari, tist diizeyde plan-
lama ve organizasyon becerisine sahip olduklar1 ve 6grencilerine daha cok ilgi gos-
terdikleri gortilmiistiir. Ayrica bu 6gretmenlerin, yeni fikirlere ve gelismelere agik
olduklar1 ve yeni 6gretim stratejilerini 6grencileriyle uygulama egiliminde olduklari-
n1 aktarmaktadir. Rand Cooperation disinda da 6gretmen yeterligi konusunda ciddi
aragtirmalar yapilmig ve énemli bulgulara ulagildig1 gortilmektedir.

Ogretmen yeterligi ile ilgili yapilan caligmalarin dayandig1 bir diger model ise
Bandura (1977) nin sosyal 6grenme teorisi ve bu yapr igerisindeki 6gretmen yeterlik-
leri yapisidir. Bandura’min yapisina dayanarak Ashton ve Webb (1982, 1986) Rand
Cooperation ¢alismalarinin 1s1ginda gelistirilen bu iki maddeyi kullanarak 6gretmen
yeterliginin iki boyutunu degerlendirmede kullanilacak ¢ok boyutlu bir 6gretmen
yeterligi olgegi gelistirmek igin bir araya gelen ilk arastirmacilardir (Armor ve
ark.,1976; Berman ve ark., 1977; Savran ve Cakiroglu, 2003).

Ogretmen yeterligi konusunda Ashton ve Webb’in calismalarini takip eden
daha ileri galigmalar yapildi. Bunlardan Gibson ve Dembo (1984) 6gretmen yeterligi-
nin iki boyutunu 6l¢mek amaciyla likert tipinde 30 maddelik bir 6lgek gelistirdiler.
208 ilkogretim okulu 6gretmeni tizerinde uygulanan 6lgegin yapilan faktor analizi
neticesinde iki faktorlii oldugu goriildii. Gibson ve Dembo olusturduklar: 6lgegin
faktorlerinden birisi “kisisel O6gretim yetenegi”, digeri ise “genel Ogretim
yetenegi’nden olusmaktaydi. Olgekteki faktorlerden kisisel 6gretim yetenegi, kisisel
yeterligin bir yansimasi olarak goriiliirken, genel 6gretim yeteneginin ise sonug bek-
lentisinin bir yansimasi olarak gortildii. Bir bagka ifade ile kisisel 6gretmen yeterligi
Bandura’nin kigisel yeterlik teorisine dayandig1 ve bir 6gretmenin becerileri hakkin-
daki inanglar ile ilgilidir. Genel 6gretmen yeterligi ise; Bandura'nin bir dereceye
kadar bireyin egitim, zeka, aileden aldig1 egitimde 6grendigi cevreyi kontrol edebil-
me diizeyleri ile ilgili kisisel inanglari ile ilgili olan sonugsal beklenti kavramlari ile
iligkilidir (Gibson ve Dembo, 1984; Milson ve Mehling, 2002:48).

Bandura’nin yeterlik yapisinin alana 6zgii kismini pekistirmek amaciyla Riggs
ve Enochs (1990) fen 6gretimi yeterligini 6lgmek amaciyla bir 6lgek gelistirdiler. Fen bil-
gisi 6gretmenlerinin yeterlik inanglarini 6lgmek amaciyla gelistirdikleri bu 6lgegin iki
versiyonu vardi. Bunlardan birincisi hizmet 6ncesi 6gretmenler (6gretmen adaylar1)
i¢in digeri ise gorevde olan 6gretmenler i¢indi. Bu 6lgekte, Gibson ve Dembo’nun 6lge-
i gibi iki boyutluydu ve birbirleriyle tutarlilik gosteriyorlardi. Boyutlardan biri, fen bil-
gisi 6gretmenlerinin fen 6gretimindeki yeteneklerine dair inanglarini yansitan “Fen
Ogretimi Yeterligi Inanc1 Olgegi” ikincisi ise grencilerin 3renmelerinin etkili bir 6gre-
timle arttirllabilecegine dair ilkogretim okulu fen bilgisi 6gretmenlerinin inanglarini
yansitan “Fen Ogretimi Sonug Beklentisi Olgegi”dir (Savran ve Cakiroglu, 2003).

flerleyen yillarda yeterligin, 6gretmen egitiminde ve gelisiminde 6nemli bir
yapt haline gelmesi, 6gretmen yeterliklerinin tespit edilmesi ve bu yeterliklerin gelis-
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tirilmesi yoluna gidilmesi, ilgili aragtirmalarin yogunlagmasina sebep olmustur. Ozel-
likle yeterlik yapisinin alana 6zgii hali, farkli alanlardaki yeterliklerin tespit edilmesi
gereksinimi ortaya gikarmustir.

2.1.4. Tiirkiye’de Ogretmen Yeterliklerine iliskin Caligmalar

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu'nun 6gretmenlerin nitelikleri ve segi-
mine iligkin 45. maddesinde, “Ogretmen adaylarinda genel kiiltiir, 6zel alan egitimi
ve pedagojik formasyon bakimindan aranacak nitelikler Milli Egitim Bakanliginca
tespit olunur” ifadesi bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi da bu sorumlulugundan
hareketle 1999 yilinda bakanhigin yonetici, uzman ve gretmenleri ile 6gretmen yetis-
tiren yiiksek 6gretim kurumlarinin temsilcilerinden olusturulan “6gretmen yeterlik-
leri komisyonu” nu olusturmustur. Ogretmen yeterlikleri komisyonunun yaptigi
¢alismalar neticesinde 6gretmen yeterlikleri; “egitme Ogretme yeterlikleri”, “genel
kiiltiir bilgi ve becerileri” ve “6zel alan bilgi ve becerileri” ana basliklarindan olus-
mustur (MEB, 2002).

12 Temmuz 2002 tarihinde yliriirlige konulan bu yeterliklerin su amaglar igin
kullanilacag belirtilmektedir: a) Ogretmen yetistirme politikalarinin belirlenmesi,
b) Ogretmenlerm hizmet 6ncesi egitimi, ) Ogretmenlerm seglml d) Ogretmenlerm
denetlenmesi ve performanslarinin degerlendirilmesi, ) Ogretmenlerin hizmet ici
egitimleri, f) Ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi seklindedir (MEB, 2002).

Ote yandan 6gretmen yeterlikleri ile ilgili olarak MEB, Temel Egitime Destek
Projesi Kapsaminda “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikler Taslag1” gelistirilmistir.
Ogretmen yeterlikleri konusunda yapilan bu galismada biitiinciil ve sistematik bir
yaklagimla, Ogretmen Yeterlikleri ile ilgili Tiirkiye’de Milli Egitimi Gelistirme Projesi
kapsaminda YOK-MEB, Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii ve EAR-
GED tarafindan daha 6énce hazirlanan ¢aligmalarin tiimii ile Proje sekretaryas: tara-
findan hazirlanan 5 iilkeye (Ingiltere, ABD, Seyrel Adalari, Avustralya ve Irlanda) ait
yeterlik dokiimanlar incelenerek konuya iligkin kavram ve terimler iizerinde ortak
bir anlayis olusturulmaya ¢alisilmigtir. Ayrica, bu ¢alismada 21. yy. da 6gretimin nite-
ligi nasil olmalidir? Hangi nitelikte 6grenci ve 6gretmen istiyoruz? gibi sorulara da
cevap aranmigtir (MEB, 2006).

Bu seminer ¢alismasinin sonunda &gretmenlik meslegi genel yeterliklerinin,
ana yeterlik, ana yeterliklere ait alt yeterlikler ve bu alt yeterliklere ait performans
gostergeleri seklinde belirlenmesinin en uygun yontem olacag:i kararlastirilmis,
ogretmen yeterliklerinin sadece bilgiyi degil beceri ve tutumlar: da kapsamasi kabul
edilmigtir. Yapilan bu ¢alistaylar sonucunda 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri
(MEB, 2006);

a. Kisisel ve Mesleki Degerler - Mesleki Gelisim,

b. Ogrenciyi Tanima,

c. Ogrenme ve Ogretme Siireci,

d. Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme,

e. Okul-Aile ve Toplum Miskileri,

f. Program ve Igerik Bilgisi, olmak iizere 6 ana yeterlik alani, bu yeterliklere
iliskin 39 alt yeterlik ve 244 performans gostergesi seklinde belirlenmistir.
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Daha sonra yapilan gesitli calismalar sonucunda, Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri, egitim stirecinde yer alan tiim paydaslarin elestirel goriis ve 6nerilerine
actk olup stirekli olarak gelistirilmek ve giincellestirilmek tizere hazirlanmigtir. Buna
gore “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” ¢alismasina son sekli verilmistir. Bu
diizenlemeye gore Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri 6 ana yeterlik, 31 alt yeter-
lik ve 233 performans gostergesinden olusmustur (MEB, 2006).

2.1.5. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Yeterlikleri

Yeterlik, bir isi ya da gorevi etkili bir sekilde yerine getirebilmek icin sahip
olunmasi gereken ozellikler olarak ifade edilmektedir. Bunun yaninda bir gérevi icra
etmek ve gorevin gerektirdigi sorumluluklar1 yerine getirmek icin ihtiya¢ duyulan
yetenek bilgi ve becerileri ifade eden bir kavramdir. Bu kavram, belirli bir gérevi ya
da rolii kabul edilebilir bir diizeyde yerine getirmek i¢in sahip olunmasi gereken kap-
asiteyi vurgular (Sahin, 2004)

Beden egitimi 6gretmeni agisindan yeterlik kavrami ele alindiginda ise beden
egitimi 6gretmenliginin gerektirdigi gorev ve sorumluluklar: gerceklestirebilmek icin
sahip olunmasi gereken bilgi, anlayis, beceri ve tutumlar olarak ifade edilebilir. Bir
baska deyisle beden egitimi 6gretmenligi meslegini gerceklestirebilmek icin gerekli
olan kapasiteyi vurgular (Unlii ve ark., 2008).

Pehlivan (1998:8) nitelikli beden egitimi 6gretmeni yetistirmenin genel 6gret-
men yetistirme politikalarindan ve 6gretmen yetistirme bigimlerinden ayr1 diistiniil-
memesi gerektigini belirtmektedir. Bu konuyla ilgili olarak Demirhan da (2002b:9)
beden egitimi 6gretmeninde bulunmasi gereken niteliklerin genel anlamda ifade edi-
len 6gretmen nitelikleri ile biiyiik oranda ortiistiigtinii ancak konu alaninin 6zellikle-
rinden dolay1 bazi farkliliklar bulunabilecegini belirtmektedir.

Beden egitimi 6gretmeni; giinlik ders programini yiiriitmek, ders planlari,
tinite ve aktivitelerle ilgili gerekli hazirlilar yapmanin yaninda okul ici ve okullar arast
spor faaliyetleri ile ilgilenmek durumundadir. Bunun yaninda okul ile ilgili toplantila-
ra katilmak, 6zel giinler i¢in (29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik
ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis Atatiirk’ti Anma Genglik ve Spor Bayrami) haftalar veya
aylar 6ncesinden hazirlik yapmak, torenlere katilmak ve torenler icin okul diginda yapi-
lan toplant: ve ¢alismalara katilmak beden egitimi 6gretmeninin yapmus oldugu calis-
malardir. Biitiin bunlarin yaninda mesleki yonden gelismek ve sporun gelismesine
katk: saglamak amac ile yapilan antrenorlitk ve hakemlikler de beden egitimi 6gret-
menine ayr1 bir yiik ve sorumluluk getirmektedir (Tamer ve Pulur, 2001:17).

Millf Egitim Bakanlig1 da beden egitimi 6gretmenlerinin gérevlerini ve mesle-
ki faaliyetlerini (MEB, 2000:163);

1. Beden egitimi dersiyle ilgili hususlar (ders uygulamalar1),

2. Spor kolu ¢alismalari (okul igi ve okul digt),

3. [zcilik faaliyetleri,

4. Halk oyunu faaliyetleri,

5. Okul dis1 faaliyetlerle ilgili diger hususlar,

6. Beden egitimi dersinde ders alan1 olarak kullanilan yerlerin bakimi olmak
iizere 6 ana boliimde toplanmaktadir.
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Beden egitimi 6gretmenligi, egitim 6gretim stirecindeki gorevlerin yani sira
bircok gorev ve sorumlulugu beraberinde getirmesi nedeniyle zorluklar iceren bir
meslek olarak algilanabilir. Beden egitimi 6gretmenleri, egitim biittinlagi icerisinde
tistlenmis olduklari rolii planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda ¢ok
fazla ¢aligmaya istekli olmalidirlar (Tamer ve Pulur, 2001:17).

Beden egitimi §gretmeninin sahip olmasi gereken nitelikleri Lumkin (1990);
konu alan1 bilgisine, organizasyon becerisine, iletisim becerisine, mesleki diirtistliik
ve etik davraniga, motivasyon yetenegi ve saglikli yasam bicimine sahip olma; spo-
run bilimsel ve felsefi temellerini bilme, hareket analizi yapabilme, istekli olma, kar-
silikli sevgi ve saygiy1 benimseme, bireyin gelisim 6zelliklerini analiz edebilme ve
dgretme dgrenme siirecini drgiitleyebilmeyi saymaktadir (Akt.Demirhan, 2002a:89).

Bucher (1979, 423-425) beden egitimi 6gretmenin 6zelliklerini; alan bilgisi,
konugsma ve yazma becerisi, fiziksel, zihinsel ve duygusal yonden saglik, 6gretmenli-
ge uygun Kkisilik, yeterli diizeyde motor yetenek, isbirligi yapma becerisi, espri yete-
negi olarak belirtmektedir.

Friedman (1983) ile Demirhan ve ark. (1998) tarafindan 6grencilerle yapilan

aragtirmalarda belirlenen beden egitimi 6gretmeninin sahip olmasi gereken nitelikler
sunlardir (akt. Demirhan, 2002b: 9,10);

Mesleki bilgi ve becerilerde yeterli olma,

Kendini kontrol etme,

Ders islerken sportmen olma,

fyi bir goriintiiye sahip olma,

Ogrencileri her konuda anlama,

Insan iligkilerinde iyi olma,

Elestiriye agik olma,

Sabirli olma,

Espri anlayigina sahip olma,

Kendine gtiveni olma

Iyi gorgii ve aliskanliga sahip olma,

Spor yapmaya istek uyandirma,

Ders islerken biitiin 6grencilerle ilgilenme,

Ozgiir diistince gelistirme ve bunu destekleme,

Ogrenci performansini degerlendirirken nesnel davranma,
Dersi ilging hale getirme,

fyi bir disiplin anlayisia sahip olma,

Ogrenci goriislerine agik olma,

Dogaglama (kendiliginden konu veya espri yaratma) yetenegine sahip olma,
Genis bakis agisina sahip olma,

Ders iglerken 6grenci ilgi ve isteklerine de yer verme,
Becerileri iyi yapanlar1 6diillendirme,

Ogrencilerin derse yeterince katilmalarim saglama,
Ogrenci diizeyine uygun ders isleme olarak belirtilmektedir.
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Tamer ve Pulur (2001:20) de beden egitimi Ggretmeninin; fiziksel, ruhsal,
zihinsel ve sosyal bir takim 6zellikleri oldugunu belirtip beden egitimi 6gretmeninde
bulunmas: gereken kisisel 6zellikleri; (1) iletisim kurmak (2) disiplinli olmak 3)
motive edebilmek (4) karakterli olmak (5) 6grencilerine kars1 sevecen olmak (6) istek-
li olmak (7) kisilikli olmak ve (8) iyi bir gértintim olarak siralamaktadirlar.

Nitelikli beden egitimi 6gretmeni yetistirme; 6gretmenin gerek bireysel olarak
kendi gereksinimlerini ve gerekse toplumun gereksinimlerini karsilamada {ist diizey
davraniglar gostermesi olarak diistinilebilir. Nitelikli 6gretmen kendisinin, yakin
gevresinin ve icinde bulundugu toplumun gelismesine katkida bulunan 6gretmendir
(Pehlivan,1998:8).

Tarihsel stireg icerisinde bakildiginda beden egitimi 6gretmeninde bulunmasi
uygun goriilen nitelikler ve bu nitelikleri kazandiric1 6gretim programlarina katilip
basari ile bitiren bireylerin beden egitimi 6gretmeni olacaklar1 ve 6gretmenlik yapa-
caklar1 belirtilmektedir (Demirhan, 2003:21).

Beden egitimi 6gretmenlerinin egitim stirecleri icerisinde beden egitimi 6gret-
menligi mesleginin gereklerini yerine getirebilecek yeterliklere sahip olarak yetistiril-
mesi 6n goriilmektedir.

Demirhan (2002a:12), beden egitimi 6gretmeni olmak igin yiiksek 6gretim
kurumlarinda 6gretime baglayan bireyler, 6gretim siirecinde alan bilgisi, 6gretme-
dgrenme siirecini yonetme, 6grenci kisilik hizmetleri (rehberlik) ile kisisel ve mesleki
ozellikleri kazanip 6gretmenlige baslayacaklarini belirtmektedir.

) Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan “Hk(’jgreti{n Okulu Beden Egitimi
Ogretmenligi Yeterlik Taslagi'nda Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 6zel alan
yeterlikleri (MEB, 2004);

1. Spor mevzuatini, yarigsma ve oyun kurallarim bilir,

2. Sporcu saghg1 ve spor giivenligini bilir,

3. Temel motorik 6zellikleri gelistirir,

4. Psiko-sosyal becerileri gelistirir,

5. Spor yapma bilincini ve spor kiilttirtinti gelistirir,

6. Milli duygular gelistirir,

7. Bilingli tesis ve malzeme kullanimin gelistirir, seklinde olmak tizere 7 yeter-
lik alan1 ve bu yeterliklere iligkin 31 alt yeterlik altinda toplanmusgtir.

— Beden egitimi dersine iliskin 6zel alan yeterliklerinin belirlenmesinde asagi-
daki hususlara dikkat edildigi goriilmektedir (MEB, 2004);

— Beden egitimi dersine iliskin 6zel alan yeterlikleri belirlenirken belirlenen
yeterliklerin sadece beden egitimi ve spor bransini icermesine dikkat edildiyse de
bazi yeterlik alanlar1 diger branslarla orttisebilecegi,

— Belirlenen yeterliklerin beden egitimi ve spor dersinde 6grencilerden bekle-
nen davraniglar: igerdigi,

- Yeterliklerin sinif seviyesine gore belirlenmedigi, ¢tinkii beden egitimi prog-
raminda igerik agisindan smif seviyelerine gore buiytik farkliliklarin bulunmadigs,
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sadece 6gretmenin uygulayacagi alistirmalarin gesidi, yogunlugu vb. 6gelerin 6gren-
ci seviyesine gore ayarlanabilecegi,

- Yeterlik alanlar1 hazirlamirken bilgi beceri ve tutumlar dikkate alinmigtir.

— Ayrica, yeterliklerin belirlenmesinde brans 6gretmenlerinin bilgilerinden
ozellikle deneyimlerinden faydalanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler ve yeterlik temelli yaklagimla-
rin Tirk egitim sistemi icerisinde uzun yillardir tizerinde duruldugu gortilmekte ve
bundan sonra da tizerinde durulacak bir kavram olacag: asikardir. Bu nedenle yeter-
lik kavraminin, bu alanla ilgili herkes tarafindan kavranmasinin son derece énemli
olacag diistintilmektedir.

Yeterlik duygusunun gelisiminde, kisinin i¢inde yasadig: toplum kadar 6rgiin
egitim kurumlarmin da 6nemi biiyiiktiir. Okul ortaminda, yeterlik duygusunun
gelismesine neden olan en 6nemli etkenlerden biri de kuskusuz 6gretmenlerdir. Bu
nedenle, 6gretmenin etkili ve bagarili bir 6grenme ortami olusturabilmesi bir anlam-
da da kendisinin 6gretmenligine iliskin yeterlik inancina baglidir (Akkoyunlu ve ark.,
2005:2).

Ogretmenlerin yeterliklerinin, 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinin bagarili
olmast ve Ggrencilerin 6grenmeye motive edilmesi agsindan ¢ok 6nemli oldugu
gortilmektedir. Bununla birlikte bireyleri yetistirme gorevleri bulunan 6gretmenlerin
de yeterli egitim dgretim anlayisina, bilgisine ve tutumuna sahip olmasi gerekmekte-
dir (Arslan ve Siinbiil, 2006:219).

Bu diisiinceden hareketle beden egitimi 6gretmenliginin gerektirdigi yeterlik-
leri tastyan beden egitimi 6gretmenlerinin yetistirilmesi ve sistem igerisine sokulma-
s1 beden egitimi derslerinin kalitesini ve bununla birlikte genel egitimden beklenilen
nitelikli, tiretken ve topluma faydali insan profilinin olusmasini yardimc olacaktir.

Sonug ve Oneriler

Egitim programlar: igersinde yer alan ve genel egitim igerisinde 6nemli bir
yeri olan beden egitimi derslerinin de amaglarina ulasabilmesi, bireyde istenilen dav-
ranis degisikliklerinin meydana getirilebilmesi, nitelikli, gelisimci, arastirict yenilikgi
ve yaratici beden egitimi 6gretmenleriyle miimkiin olabilecegi diistintilmektedir. Bu
ytizden beden egitimi 6gretmenlerinin temel yeterlik alanlarinin ve bunlarla iliskili
alt yeterlik alanlarinin agik ve net bir sekilde belirlenmesi gerekir.

Beden egitimi 6gretmeni yetistiren yiiksek 6gretim kurumlarinda da beden
egitimi 6gretmen adaylarinin belirlenen bu yeterliklerle sahip, donaniml bir sekilde
siirecin igerisine sokulmasi bunun yaninda siireg igerisinde yer alan beden egitimi
ogretmenlerin de bu yeterliklerinin arttirilmasi yoluna gidilmesi egitim 6gretim faa-
liyetlerinin basariya ulagmasi yolunda 6nemli bir katki saglayacag diistiniilmektedir.

Cagdas egitim ve 6gretim anlayis1 dogrultusunda gorev yapan bir beden egi-
timi 6gretmeninin sadece dersiyle ilgili 6gretim stirecini gerceklestiren bir kisi olma-
sinin Gtesinde bir takim yeterliklere de sahip olmasi gerekir. Clinkii 6grenciyle gerek
okul igerisinde ve gerekse okul disinda stirekli etkilesim igerinde bulunan, egitim,
Ogretim programini ve ders planini uygulayan, bu siireci yoneten, hem 6gretimin
hem de 6grencinin degerlendirmesini yapan, okul ici ve okul dis1 sportif etkinlikler
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diizenleyen, okul idaresi, 6grenci velileri ve g¢evresiyle yaptig1 isin geregi olarak
stirekli iletisim igerisinde olmasi gereken bir beden egitimi 6gretmenin yeterlikleri
stiphesiz biiytik 6nem tasiyacaktir.

Hizli bir degisim ve gelisimin yasandig1 bilgi ¢aginda beden egitimi 6gret-
menlerinden beklenen nitelikler de degismektedir. Bu nedenle beden egitimi 6gret-
menlerinin degisen rolleri, 6gretim stirecindeki yenilikler ve degisimler g6z 6niinde
bulundurularak gerek hizmet éncesinde gerekse hizmet i¢i 6gretmenlik formasyonun
geligtirilmesinde 6gretmenlik mesleginin giincel rol, yeterlik ve sorumluluklar:
kazandirilmalhidir.
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Abstract

Physical education lessons inseparable and important part of general
education and which aimed to educate whole body. In schools, physical educa-
tion teachers who execute the physical education lessons for the contribution to
the development of students and change the student behaviors according to the
desired behaviors, physical education teachers’ efficacy have a great important.
In this study, it is aimed to deal with theoretically the physical education teach-
ers’ efficacies.
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BEDEN EGIiTiMi VE SPOR YUKSEKOKULU
OGRENCILERININ STRESLE BASA CIKMA STILLERININ
BAZI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

Mehmet Cagn CETIN*

Emin KURU**

Ozet

Bu arastirma, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin sahip
olduklar stresle basa ¢ikma stillerini belirlemek, 6grencilerin kisisel 6zellikleri-
ne gore stresle basa ¢ikma stillerinin farklilagip farklilasmadig: ortaya koymak
amaciyla yapilmustir.

Aragtirmaya 2006-2007 egitim-6gretim yilinda I¢ Anadolu Bolgesi'nde
bulunan tiniversitelerden kiime 6rneklem yontemi ve tesadtifi 6rneklem yonte-
mi ile secilen Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullari’'ndaki Beden Egitimi ve
Spor Ogretmenligi, Spor Yoneticiligi ve Antrenérliik Egitimi Béliimiinde &gre-
nim gormekte olan 497 birinci sinif ve 483 dordiincii sinif olmak tizere toplam
980 6grenci katilmusgtir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan gelistiri-
len “Kisisel Bilgi Formu” ve 6grencilerin, stresle basa ¢ikma stillerini belirlemek
amactyla Tiirkiim (2002) tarafindan gelistirilen “Stresle Baga Cikma Olgegi” kul-
lanilmastir.

Aragtirma sonucunda; 6grencilerinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinuf,
o6grenim gordiikleri bolim ile stresle basa gikma stilleri arasinda anlamli bir
farklilasma oldugu, Ogrencilerin yapmis olduklari spor tiirii bakimindan ise
farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: Beden egitimi ve spor, 6grenci, stres, basa ¢gikma

Giris

Yasamin 6nemli bir parcasini olusturan tiniversite ¢agi, ergenlik donemi gibi
yasam krizinin ardindan baslamasiyla tizerinde 6zenle durulmas: gereken bir olgu-
dur (Avsaroglu, 2007). Ogrencilerin bu siireg icerisinde degisik problemlerle karsilas-
malarmin kaginilmaz bir durum oldugu séylenebilir (Ure, vd., 2001). Bir taraftan fark-
I1 bir ortama, diger taraftan gegirmis olduklar: gelisim asamasina bir de gevresel fak-
torler eklenince “tiniversite 6grenimi” olgusu basl basina ve degisim boyutlari ile
aragtirma konusu haline gelmektedir (Avsaroglu, 2007). Bu siireg igerisinde ¢grenci-
lerin stres kaynaklariyla etkili bir sekilde basa ¢ikmalar1 6nem arz etmektedir.

*

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstittisti, Ankara.
Gazi Universitesi, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, Ankara.
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Modern toplumun hastalig: olarak ifade edilen stres, aslinda giinliik yagamin
bir pargasidir. Glintimiizde ¢ogu insan, farkina varmasa bile yogun bir stres yiikiine
sahiptir. Bilim ve teknolojideki hizli degisimin yansimast olarak toplumlar da olduk-
¢a hizli bir degisim siireci yagsamaktadir. Bu hizli degisim siireci bireyler agisindan da
birtakim zorluklar1 beraberinde getirmektedir (Giiglii, 2001). Unlii Alman fizyolojisti
Psuger, 1877 yilinda stresi “yasamin gereksinimlerini doyurmak ve karsilamak igin,
organizmanin zararl etkenlerden kagip korunmasi” olarak yorumlamistir (Akt.
Koknel, 1989). Mc Nerney (1974) stresi “bedenin korkutucu, heyecanlandirici, zihni
karigtiricy, tehlikeli ya da rahatsizlik verici durumlara karsi fiziksel, zihinsel ve kim-
yasal tepkileri” olarak tanimlamigtir (Akt. Akman, 2004). Lazarus ve Folkman (1984)
tarafindan geligtirilen tanimlamada ise, stres bireyin iyilik halini tehlikeye sokan,
kapasitesini azaltic1 ve zorlayict olarak degerlendirilen kisi veya cevre arasindaki
etkilesimdir. Bu etkilesimde 6nemli olan bireylerin olaylar: ve kisileri stres kaynagi
olarak algilamalari ve degerlendirmeleridir. Bu etkilesimde kisi olaylar1 ve ¢evredeki
kisileri stres kaynag1 olarak algilamazsa strese maruz kalmayacaktir.

Genellikle bireyler, strese egilimli olma diizeyleri agisindan birbirlerinden
farklidirlar (Giigli, 2001). Baz1 bireyler belirli stres seviyesinde bagar: gostermesine
ragmen, bazilari ise aym stres seviyesinde performans diistikliigli gosterebilmekte-
dirler (Allen, 1983). Bireyin yasam tarzi, kisilik yapisi ve diinyaya bakis bicimi ile stre-
sin o kigideki etkisi arasinda derin bir baglanti vardir (Tarhan, 2002). Bir¢ok faktér,
insanlarin olaylar1 veya durumlari nasil yorumladigini etkilemektedir. Bu faktorler
arasinda degerler, adetler ve aliskanliklar, deneyimler, inaniglar ve ideolojiler sirala-
nabilir. Burada belirleyici faktor “kisilik”tir. Kisilik ig ve dis etkilerin stres tegkil edip
etmedigi hakkinda belirleyici unsur olmaktadur. Kisiligin insanlar: strese daha yatkin
(more prone) veya daha direngli (more resistant) yaptigi belirtmektedir (Allen
1983).

Strese yol agan durumlarin yarattigi duygular ve psikolojik uyarilma son
derece rahatsiz edicidir ve bu rahatsizlik, bireye bunu azaltmak icin bir seyler yap-
maya gtidiiler. Bireyin stres yaratan durumlarla ugrasma ve tistesinden gelme ¢aba-
s1 stirecine baga ¢ikma denir (Baltas ve Baltag, 2002; Keenan, 1999). Bagka bir ifadey-
le basa ¢ikma, bireyin i¢ ve dis diinyanin yarattig1 gereksinim ve zorluklar1 gider-
mek, onlar1 kontrol altinda tutmak, gerginlikleri azaltmak igin gosterdigi bilissel ve
davranigsal ¢abalardir (Basut, 2006). Stres kaynaklar1 karsisinda sergilenen bagsa
¢ikma tepkilerinin bilingli tepkiler olmasi, stresin olumsuz etkilerini azaltabilmekte-
dir. Bu nedenle stresle basa ¢ikma amaciyla bazi yontemlerin kullanilmasi gereklidir
(Sahin,1994).

Lazarus ve Folkman, (1984), Stresle basa ¢ikmanin sikintiya yol acan sorunun
ele alinmasi “problem odakli basa ¢tkma” ve duygularin diizenlenmesi “duygu odak-
1 basa ¢ikma” gibi iki 6nemli isleve sahip oldugunu belirtmektedir. Folkman ve
Lazarus (1980) her iki iglevinin de ¢ok stresli etkilesimlerde ve karsilagilan duruma
uygun olarak kullamildigini belirtmektedir (Akt. Batus, 2006). Problem odakli basa
¢ikma stratejileri, stresli durumu degistirmek igin bir seyler yapmay1 amaglamakta-
dir. Duygu odakli basa ¢ikma stratejileri ise, problemli durumu diizeltmeye calisma-
dan, yalnizca olumsuz etkilerini ortadan kaldirmayi amaclayan stratejileridir
(Lazarus ve Folkman, 1984).
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Problem odakli basa gikma stratejileri, stresli durumu degistirmek icin bir sey-
ler yapmay1 amaglamaktadir. Problem odakli basa ¢ikma davranislari, durumu degis-
tirmek igin baskin olmaya yo6nelik dogrudan ¢abalar seklinde olabilir (Batus, 2006).
Bunun yarnisira sorunu ¢dzmeye yarayan stratejiler, sorunu belirlemeyi, ¢c6ztim sece-
nekleri tiretmeyi, segenekleri yarar ve zararlar acgisindan degerlendirmeyi, onlar ara-
sindan se¢im yapmay1 ve segilen secenekleri uygulamay: igerebilir (Atkinson ve
digerleri, 1999). Yani, sorunun ¢oziimiine yonelik serinkanli, mantikli ve incelikli
¢abalar seklinde de olabilir (Batus, 2006) . Duygu odakli basa ¢ikma stratejileri ise,
problemli durumu dtizeltmeye ¢alismadan, yalnizca olumsuz etkilerini ortadan kal-
dirmay1 amaglayan stratejileridir (Lazarus ve Folkman, 1984). Diger bir deyisle, stres-
li duygulari asmak igin bilissel ve davranmigsal cabalar olarak adlandirilabilir.
Emosyonel stresi azaltarak kisinin kendisini daha iyi hissetmesini saglamaktadir.
Duygu odakli basa ¢ikmanin tanimlanmus sekilleri; tehdidi azaltma, sosyal destek
arama, duygulart kontrol etme, kagma, kaginma, mesafe koyma, durumu kabul-
lenme, duygusal bosalim, olumlu tekrar degerlendirme ve kendini sorumlu tutma-
dir. Duygu odakli basa ¢ikmada, reaksiyon ve madde kullanma gibi dolayli ya
da palyatif olarak degerlendirilen girisimler de yer almaktadir (Folkman ve diger-
leri., 1986; Akt. Batus, 2006).

Arastirmanin amaci

Bu arastirmada, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu &grencilerinin sahip
olduklar: stresle basa ¢ikma stillerini belirlemek, 6grencilerin kisisel 6zelliklerine
gore stresle basa ¢tkma stillerinin farklilagip farklilasmadig: ortaya koymak amaglan-
mustir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Ogrencilerin stresle basa gtkma stilleri alt
boyutlarindan; sorunla ugrasmaktan kaginma, soruna yonelme, sosyal destek arama
puanlar1 ve stresle basa ¢tkma stilleri toplam puanlari;

Ogrencilerin cinsiyetlerine,

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinifa,

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere,

Ogrencilerin yapmis olduklari spor tiiriine gore farklilagmakta midir ?
Yontem
Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda I¢ Anadolu
Bolgesi'nde bulunan On bir (11) Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullari'ndaki Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Spor Yoneticiligi ve Antrendrliik Egitimi Boliimiinde
ogrenim gormekte olan 1. ve 4. sinuf 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmada, oérneklem yontemi olarak kiime 6rneklem yontemi ve tesadiifi
orneklem yontemi kullanilmistir. Arastirma evreninin birbiri ile yakin 6zellikler tasi-
yan kiimelerden olusmasi yani, homojen bir yap1 1gerlsmde olmasindan dolay1 aras-
tirma evreni icerisinden; Gazi Universitesi, Selcuk Universitesi, Ankara Universitesi,
Ahi Evran Universitesi, Aksaray Universitesi, Nigde Universitesi ve Kirikkale Uni-
versitesine baglh Sekiz (8) Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu kiime 6rneklem yo6n-

temiyle belirlenmistir.
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Kiime 6rneklem yontemi ile belirlenen Sekiz (8) Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu I. sinuf ve IV. sinif 6grencilerine 6l¢gme araglarinin uygulanmasi tesadti-
fi 6rneklem yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Orneklem grubundaki biitiin
ogrencilere anketler uygulanmaya galisilmis fakat uygulama yapildigi anda mevcut
olmayan 6grenciler ile ankete katilmak istemeyen 6grencilere anket uygulanmamis-
tir. Aragtirmaya; I. siniftan 497, 4. siiftan 483. ve bunlarin 564'ti erkek, 416’s1 kiz
olmak tizere toplam 980 6grenci katilmistir. Arastirmanin amaglari dogrultusunda
istatistiki analizler 980 6grenci tizerinden yapilmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada dlgme araci olarak; Tiirkiim (2002) tarafindan, 1998-1999 bahar
déneminde, Anadolu Universitesi Edebiyat, Egitim, Fen ve Heti§im Bilimleri
Fakiiltelerinde okuyan ikinci, tigtincii ve dordiincii sinifta bulunan 498 6grenci tize-
rinde gerceklestirilen Stresle Basa Cikma Olcegini kullanilmigtir. Olgek 23 maddeden
olusan begli likert tipi formunda hazirlanmigtir. Olgek, sorunla ugrasmaktan kagin-
ma, soruna yonelme ve sosyal destek arama olmak tizere ii¢ alt boyuttan olusmakta-
dir. Olgegin ig tutarlilik katsayist .78 olarak bulunmustur. Ug Alt lgegin katsayilart
ise .65 ile .85 arasinda degistigi gozlenmistir.

Yapmug oldugumuz arastirmada ise, 180 Beden Egitimi Spor Yiiksekokulu
ogrencileri tizerinde Stresle Baga Cikma Olgegi'nin i¢ tutarhlik katsayisi .78 olarak
bulunmustur. Ug Alt 6lgegin katsayilari ise .56 ile .81 arasinda degistigi saptanmis-
tir.

Olgegin biitiiniinden en diisiik 23 en yiiksek 115 puan alinabilmektedir.
Olgegin Sorunla Ugrasmaktan Kaginma alt élgeginden 1-40, Soruna Yonelme alt
Olceginden 1-40 ve Sosyal Destek Arama alt 6lgceginden ise I—35 arasinda puan ali-
nabilmektedir. Olgegin biitiiniinden ve alt 6lgeklerden alinan puanin yiiksekligi,
kiginin ilgili stresle basa ¢ikma yollarin1 kullanma egilimini yansitmaktadir
(Tiirkiim, 2002).

Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda, arastirmanin amaglarina uygun olarak asagida-
ki islemler gerceklestirilmistir.

Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin kisisel 6zelliklerini betimleyici fre-
kans ve yiizde dagilimlar gikarilmistir. Ogrencilerin, cinsiyet, sinif, yapmis oldukla-
11 spor tiiriine gore Stresle Basa Cikma Olgegi (SBO) alt boyutlarina ve toplamlarina
ait puan ortalamalariin anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin
parametrik testlerden bagimsiz grup-t testi kullanilmistir. Ogrencilerin 6grenim gor-
diikleri b6liim, ve Stresle Baga Cikma Olgegi (SBO) alt boyutlarina ve toplamlarina ait
puan ortalamalarinin anlamh diizeyde farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin
parametrik testlerden, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullamlmigtir. Sonucu
anlaml bulunan farkliliklarin kaynagini belirlemek tizere Tukey testi uygulanmustir.
Elde edilen veriler bilgisayarda SPSS (Statistical Package For Social Scientists for
Windows Release 14.0) programinda analiz edilmis, manidarhig 0.05 diizeyinde
sinanmustir.
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Bulgular

Bu boliimde Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin stresle basa
¢ikma stilleri ile baz1 kisisel 6zellikleri arasinda anlamli farklilasma olup olmadigina
iliskin bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin, Stresle Baga Cikma Olgegi alt boyut ve toplam puanlarina ait
ortalama, standart sapma ve min.- max. degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Tamaminin Stresle Baga Cikma Olgegi Alt Boyutlarina
ve Toplam Puanlarina Ait X, Ss, Min. ve Max. Degerler

B Envanterden
Stresle Basa Cikma Stilleri N X Ss Min Max Alinabilecek En Diisiik
ve Yiiksek Puanlar
Sorunla Ugras.Kaginma 980 27,54 4,96 8 40 8-40
Soruna Yonelme 980 31,22 5,74 8 40 8-40
Sosyal Destek Arama 980 2421 4,62 7 35 7-35
Toplam Puan 980 82,98 11,33 35 114 23-115

Tablol’de Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin geneline ait
Stresle Basa Cikma Olgegi puan ortalamalari incelenmistir. Bu inceleme sonucunda;
sorunla ugragsmaktan kaginma alt boyutunda X=27,54, soruna y6nelme basa ¢ikma alt
boyutunda X=31,22, Sosyal destek arama alt boyutunda X=24,21, stresle baga ¢tkma

stilleri toplaminda ise, X=82,98 puan ortalamasina sahip olduklar: goriilmiistiir.

Ogrencilerin, cinsiyet degiskenlerine gore Stresle Baga Cikma Olgegi alt boyut
ve toplam puanlarina ait t-testi sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Stresle Basa Cikma Olgegi
Alt Boyutlar1 ve Toplam Puana [ligkin t-testi Sonuglart

Stresle Baga Cikma Stilleri | Cinsiyet n X Ss Sd t P-Degeri
Erkek 564 27,42 5,02
Sorunla Ugras. Kaginma 978 -,886 0,376
Kiz 416 27,70 4,87
Erkek 564 30,88 5,93 “
Soruna Yonelme 978 -2,212 0,027
Kiz 416 31,69 543
Erkek 564 23,68 4,30 «
Sosyal Destek Arama 978 -4,124 0,000
Kiz 416 24,93 4,95
Erkek 564 81,99 11,50 .
Toplam Puan 978 -3,234 0,001
Kiz 416 84,33 10,95
*p<0.05

Tablo 2'de Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin Stresle Baga
Cikma Olgegi alt boyutlarina ve toplamina ait puan ortalamalarinin cinsiyet
degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigi yapilan t testi ile incelenmistir. Bu
inceleme sonucunda; sorunla ugrasmaktan kaginma alt boyutunda erkek 6grencilerin

X=27,42 kiz 6grencilerin X=27,70 (to7s) = -886 ; p>0,05); soruna ydnelme alt boyu-
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tunda erkek 6grencilerin =30,88 kiz 6grencilerin X=31,69 (teors) = —2,212; p<0.05); sos-
yal destek arama alt boyutunda erkek 6grencilerin X=23,68 kiz dgrencilerin X=24,93
(tors) = -4,124; p<0.05); Stresle basa ¢ikma stilleri toplaminda ise, erkek 6grencilerin
X=81,99 kiz 6grencilerin X=84,33 (to7s) = -3,234; p<0.05); puan ortalamasimna sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonuca gore; Kiz 6grencilerin; Soruna yonelme, sosyal
destek arama ve stresle basa ¢itkma toplam puan ortalamalar1 erkek 6grencilerden
anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

) Ogrencilerin, 6grenim gordiikleri sinif degiskenine gore Stresle Bagsa Cikma
Olgegi alt boyut ve toplam puanlarina ait t-testi sonuclari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerir} Sinif Degiskenine Gore Stresle Basa Cikma Olgegi Alt
Boyutlar1 ve Toplam Puana Iliskin t-testi Sonuglari

Stresle Baga Cikma Stilleri | Cinsiyet n X Ss Sd t P-Degeri

L. Siuf 504 27,22 4,82 N
Sorunla Ugrs. Kaginma 978 -2,088 0,037

IV. Simif 476 27,88 5,08

1. Simif 504 31,05 5,89
Soruna Yonelme 978 -,967 0,334

IV. Simif 476 31,41 5,57

L. Siaf 504 23,96 4,51
Sosyal Destek Arama 978 -1,726 0,085

IV. Siuf 476 24,47 4,73

L. Sinuf 504 82,24 11,39 .
Toplam Puan 978 -2,113 0,035

IV. Siuf 476 83,77 11,21

*p<0 .05

Tablo 3’te Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin stresle basa
cikma Olgegi alt boyutlarina ve toplamina ait puan ortalamalarinin 6grenim gordiik-
leri sinif degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi yapilan t testi ile incelenmis-
tir. Sorunla ugragmaktan kaginma (tezs) = -2,088 ; p<0.05) alt boyutunda ve stresle
baga ¢ikma stili toplam puaninda (te78) = -2,113; p<0.05) anlaml diizeyde bir farkli-
lasma gortilmistiir. Soruna yonelme ve ve sosyal destek arama alt boyutlarinda ise
anlamli diizeyde bir farklilagsma gozlenmemistir (p>0,05) Dordiincii sinif 6grencileri-
nin stresle basa gikma stillerinden sorunla ugrasmaktan kaginma alt boyutu ve stres-
le basa ¢tkma toplam puan ortalamalarinin birinci sinif 6grencilerininkinden ytiksek
oldugu belirlenmistir.

) Ogrencilerin, 6grenim gordiikleri boliim degiskenine gore Stresle Basa Cikma
Olgegi alt boyut ve toplam puanlarina ait betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 4’te veril-
mistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Boliim Degiskenine Gore Stresle
Baga Cikma Olgegi Alt Boyutlari ve Toplam Puana Ait Degerler

Stresle Baga Cikma Stilleri | Gruplar n X Ss
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 450 27,38 4,77
Sorunla Ugras. Kaginma Antrenérliik Egitimi 318 27,94 5,15
Spor Yoneticiligi 212 27,29 5,03
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 450 31,00 5,78
Soruna Yonelme Antrendrlik Egitimi 318 30,88 5,85
Spor Yoneticiligi 212 32,22 5,36
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 450 24,38 4,78
Sosyal Destek Arama Antrenorliik Egitimi 318 23,62 4,35
Spor Yoneticiligi 212 24,75 4,61
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 450 82,76 11,17
Toplam Puan Antrendrliik Egitimi 318 82,45 11,77
Spor Yoneticiligi 212 84,27 10,93

Tablo 4’te Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin 6grenim gor-
diikleri boliim degiskenine gore stresle basa ¢ikma stilleri alt boyutlarina ve stresle
basa ¢ikma stilleri toplam puanlarina ait n, , Ss sonuglari incelenmistir. Sorunla ugras-
maktan kacginma stili alt boyut puan ortalamalar: incelendiginde, Beden Egitimi ve
Spor Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin X=27,38, Antrenérliik Egitimi boliimi
ogrencilerinin X=27,94, Spor Yoneticiligi Bolimii 6grencilerinin X=27,29 oldugu;
soruna yonelme stili puan ortalamalar1 incelendiginde, Beden Egitimi ve Spor Ogret—
menligi Bolimi 6grencilerinin X=31,00, Antrenorliik Egitimi Boliimi 6grencilerinin
puan ortalamalarmnin 30,88, Spor Yoneticiligi Bolimti 6grencilerinin X=32,22 oldugu;
sosyal destek arama stili puan ortalamalar1 incelendiginde, Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi Bolumt 6grencilerinin X=24,38, Antrenérliik Egitimi Bolimi 6grenci-
lerinin X=23,62, Spor Yoneticiligi Bolimti 6grencilerinin X=24,75 oldugu; Stresle basa
gikma toplam puan ortalamalariin ise Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boliimii
dgrencilerinin X=82,76, Antrenérliik Egitimi Boliimii dgrencilerinin X=82,45, Spor
Yoneticiligi Bolimii 6grencilerinin X=84,27, oldugu goriilmektedir.

Stresle basa ¢ikma stilleri puan ortalamalar: arasinda boliim degiskeni agisin-
dan anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan varyans analizi
sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Boliim Degiskenine Gére Stresle
Basa Cikma Olgegi Alt Boyutlar1 ve Toplam Puana fliskin Varyans Analizi (Anova)
Bulgular:

Stresle Basa Cikma Stilleri | Varyans Kaynag: KT Sd KO F  |P-Degeri
Gruplar Arasinda 74,950 2 37,475

Sorunla Ugras. Kaginma Gruplar iginde 24040,163 977 24,606 1,523 0,212
Toplam 24115,113 979
Gruplar Arasinda 268,616 2 134,308

Soruna Yonelme Gruplar iginde 31992,726 977 32,746 4,102 0,017*
Toplam 32261,342 979
Gruplar Arasinda 185,919 2 92,959

Sosyal Destek Arama Gruplar iginde 20780,220 977 21,269 4,371 0,013*
Toplam 20966,139 979
Gruplar Arasinda 463,942 2 231,971

Toplam Puan Gruplar iginde 125235,956 977 128,184 1,810 0,164
Toplam 125699,898 979

“p<0.05

Tablo 5’te Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin 6grenim gor-
diikleri boliim degiskenine gore Stresle Basa Cikma Olgegi arasinda anlamhi farkli-
lasma olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan varyans analizi sonuglari
goriilmektedir. Buna gore, sorunla ugrasmaktan kaginma stili (Fo77) =1,523; p>0.05);
soruna yonelme stili (Fo77) = 4,102; p<0,05); sosyal destek arama stili (Fo77) = 4,371;
p<0,05); ve stresle baga ¢tkma stilleri toplam puant (Fo77) =1,810; p>0.05) olarak hesap-
lanmistir. Bu sonuglara gore bolim degiskenine gore; 6grencilerinin soruna yonelme
stili ve sosyal destek arama stili puanlarindaki farklilasma 0.05 anlamlilik diizeyinde
anlamli bulunmus, sorunla ugrasmaktan kaginma stiline ait puanlar arasindaki fark-
lilasmanin ise anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Stresle basa ¢ikma alt boyutlarindan soruna yénelme ve sosyal destek arama
stillerindeki anlamh farkhilagmanin hangi bélimlerden kaynaklandigim belirlemek
tizere yapilan Tukey testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Béliim Degiskenine Gore Stresle
Basa Cikma Olgeg Alt Boyutlarma Iligkin Tukey Testi Bulgulart

Bagimh Degisken | Boliim (I) Boliim (ID) Ortalamalar | Standart | p
Beden Egitimi ve Spor Antrenorlik Egitimi ,1123 ,4192 ,961
Soruna . *
Yénelme Ogretmenligi Spor Yoneticiligi -1,2195 A767 | 028
Antrendrlik Egitim Spor Yoneticiligi -1,3318 ,5074 ,024*
Sosyal ]?eden Egitimi ve Spor Antrenorliik Egitimi ,7596 ,3379 ,063
Destek Ogretmenligi Spor Yoneticiligi -,3725 ,3842 ,596
Arama Antrenérliik Egitimi Spor Yoneticiligi -1,1321 4089 | 016"
p<0.05
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Tablo 6 incelendiginde, yapilan Tukey testi sonucunda; Spor Yoneticiligi
Boliimii 6grencilerinin soruna yonelme stresle basa ¢ikma stili puanlart Antrendrliik
Egitimi Boliimii ve Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin puan-
larindan anlaml diizeyde ytiksek oldugu goriilmiistiir. Sosyal destek arama, stresle
basa ¢itkma stili puanlar1 agisindan bakildiginda ise Spor Yoneticiligi boliimt 6gren-
cilerinin puanlarinin Antrendrliik Egitimi boltiimii 6grencilerinden anlamli diizeyde
ytiksek oldugu gortilmektedir. Diger karsilastirmalarda anlamli farklilasma bulun-
mamuigtir.

Ogrencilerin, yapmis olduklari spor tiirii degiskenine gore, Stresle Baga Cikma
Olgegi alt boyut ve toplam puanlarina ait t-testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

_ Tablo 7. Ogrencilerin Yapmis Olduklari Spor Tiiriine Gore Stresle Baga Cikma
Olgegi Alt Boyutlar1 ve Toplam Puana Tligkin t-testi Sonuglar

Stresle Basa Cikma Stilleri [Spor Brangi| n X Ss Sd t P-Degeri

Biresel 482 27,66 5,09
Sorunla Ugrs. Kaginma 978 ,770 0,442

Takim 498 27,42 4,83

Bireysel 482 31,24 5,97
Soruna Yonelme 978 ,082 0,935

Takim 498 31,21 5,50

Bireysel 482 24,28 4,57
Sosyal Destek Arama 978 A24 0,671

Takim 498 24,15 4,68

Bireysel 482 83,19 11,50
Toplam Puan 978 ,552 0,581

Takim 498 82,79 11,16

Tablo 7’de Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin stresle baga
¢ikma stilleri alt boyutlarina ve toplamina ait puan ortalamalarinin yapmig olduklari
spor tiirtine gore farklilasip farklilasmadigi yapilan t testi ile incelenmistir. Bu sonug-
lara gore, 6grencilerin sorunla ugrasmaktan kaginma, soruna yonelme, sosyal destek
arama, alt boyut ve stresle baga ¢ikma toplam puan ortalamalarina iliskin hesaplanan
t degerlerinin 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu &grencilerinin genel olarak stresle basa
¢ikma dtizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir. Stresle basa ¢ikma alt boyularinda
ise, stresli durumlar karsisinda soruna yonelme basa ¢tkma stilini ve sosyal destek
arama stilini tist diizeyde kullandiklari yani stresle baga ¢ikarken daha gok problem-
lerle aktif olarak ugrastiklar1 ve aile, arkadas gibi sosyal gevrelerinden yardim alma
egilimi gosterdikleri diistintilebilir. Sorunla ugrasmaktan kaginma stilini ise orta sevi-
yede kullandiklar1 yani, zaman zamanda problemli durumlardan uzaklasarak veya
gormezden gelerek mticadele etme egilimi gosterdikleri ileri stirtilebilir.

Aragtirma bulgularina gore, Kiz 6grencilerin stres kaynaklarina kars: hem sos-
yal cevrelerinden destek alarak hem de problemlerle aktif olarak miicadele ederek
baga ¢ikma egilimi gosterdikleri goriilmektedir. Kizlarin erkeklere gore stresle basa
¢tkma stillerini genel olarak daha etkin kullandiklar: da ileri stirtilebilir. Bu sonuca

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 @



Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Ogrencilerinin Stresle Baga Cikma Stillerinin ...

gore, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla kullanmis olduklar: sosyal
destek arama ve problem odakli basa ¢tkma stillerinin birbiri ile kombine iliski igin-
de oldugu distintilebilir. Bu durum toplumumuzda ¢ocuklarin gelisim stirecinde,
ebeveynlerin kizlara yaklagiminin, onlarin kendilerini savunmalarinin erkeklere gore
daha yetersiz olabilecegi yénde olmasi ve sosyal gevrenin de bu goriige paralel bir
diistince sergilemesinden dolayi, kizlarin karsilarma ¢ikan problemli durumlarda
erkeklere gore daha fazla sosyal destek aramalarina neden olmus olabilir. Buna baglh
olarak kizlarin, sosyal ¢evrelerinden almis olduklar destekle karsilastiklar: stres veri-
ci bir durumdan kagmak yerine problemlerin tizerine giderek ¢oztim yollar1 aradik-
lar1 diigtintilebilir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde, Altiparmak (1994), ergen spor-
cular tizerinde yapmis oldugu calismada, bayan sporcularin, stresle basa ¢ikma alt
boyutlarindan problem odakli basa ¢ikma, ve sosyal destek arama stili puan ortala-
malarmin erkek sporculara gore anlamli diizeyde ytiksek oldugunu belirlemistir.
Ceylan (2006), ergen sporculara ve Kimball ve Freysinger (2003), {iniversitede spor
faaliyetlerine katilan 6grencilere yonelik yapmis olduklar: ¢alismalarda; stresle basa
¢ikma stillerinin kizlarin lehine farklilik gosterdigini bildirmiglerdir. Park (2000),
Arslan ve digerleri (2006), yapmis olduklar: ¢alismada, bayan sporcularin erkek spor-
culara gore yardim arama (sosyal destek arama) boyutunu daha fazla kullandiklarin
tespit etmislerdir. Nicholls ve digerleri (2007), cinsiyet bakimindan, bayan sporcula-
rin erkeklere gére daha fazla planlama, iletisim ve teknik yonli (Soruna yonelme)
basa ¢ikma stratejilerini kullandiklar: saptanmustir. Yapilan bu ¢alismalarin arastirma
bulgularint destekler nitelikte oldugunu soyleyebiliriz.

Elde edilen bulgulara gore, 1. sinif 6grencileriyle 4. sinif 6grencilerinin sosyal
destek arama ve soruna yonelme basa ¢ikma stillerini ayn1 diizeyde kullandiklari;
fakat 4. sinif 6grencilerinin 1. sinif 6grencilerine gore karsilastiklar: problemli durum-
larla, gormezden gelerek veya 6teleyerek miicadele ettikleri sdylenebilir. Genel ola-
rak stresle baga ¢ikma stillerini 4. sinif dgrencilerinin daha etkili kullandiklar: goriil-
mektedir. 4. stnif grencilerinin, hem sorunla ugragmaktan kaginma egiliminde olma-
lar1, hem de genel baga ¢tkma stillerini daha etkin kullanmalari ilk bakasta geligkili bir
durum olarak goriilebilir. Fakat, Seiffge-Krenke (1993)'ye gére, stresle baga ¢ikmada,
bir stratejinin etkililigi zamana ve duruma gore degisebilmektedir. Kaginmaya iligkin
stratejiler daha az etkili baga ¢ikma stratejileri olarak goriilse de, belirli durumlarda
bu basa gikma bigimleri de duygusal dengeye katkida bulunabilmektedir. Avsaroglu
(2007), farkl fakiilteler ve yiiksekokullarda okuyan 6grencilerin stresle baga ¢ikma
stillerini inceledigi calismada, siif degiskeni acisindan 3. sinuf 6grencilerinin, 1. siuf
dgrencilerine gére kaginma stilini daha ok tercih ettiklerini diger alt boyutlar arasin-
da anlaml diizeyde fark olmadigim tespit etmistir. Siiriik (1994) tiniversite grenci-
leri tizerinde yapmis oldugu calismada, 6grenim gortilen smuf diizeyi yiikseldikge,
bilissel basa ¢ikma stratejilerinin gesitliliginde ve kullanilma sikliginda artma oldu-
gunu bildirmistir. Ozer (2001) lise ogrencilerine yonelik aragtirmasinda; 2.smifta oku-
yan 6grencilerin 1. sinifta okuyanlara gore, problem ¢6zme ve kaginma stratejilerini
daha fazla kullandiklarisonucuna ulagmugtir. Bu bulgularla arastirma bulgular: para-
lellik gostermektedir. Arastirma bulgular: ile gelisen calismaya da rastlanmustir.
Coruh (2003), Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulunda okuyan I. ve IV. sif 6grenci-
lerinin stresle basa ¢ikma stratejileri arasinda fark olmadigini tespit etmistir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliim degiskenine gore; Spor Yoneticiligi
Boliimii 6grencilerinin Ogretmenlik ve Antrendrliik Boliimii 6grencilerine gore kar-
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silagtiklart stresli durumlarda problemi ¢6zmeye yonelik tutumlar: daha fazla sergi-
ledikleri ileri stirtilebilir. Ayrica Spor Yoneticiligi Boliimii 6grencilerinin Antrenérliik
Egitimi Bolumii 6grencilerine gore stresli durumlar karsisinda daha fazla sosyal des-
tek arayarak miicadele ettikleri soylenebilir. Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi
Boltimii 6grencileri ile Spor Yoneticiligi Boltiimii 6grencilerinin sosyal destek arama
egilimlerini benzer diizeyde kullandiklari seklinde bir yorum yapilabilir. Strtik
(1994), Egitim Fakdiltesinin degisik boliimlerinde okuyan 6grencilere yonelik yapmis
oldugu calismada, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boltimii 6grencilerinin diger
boliimlerde okuyan dgrencilere gore stresle basa ¢ikma stratejilerini daha etkili kul-
landiklarini tespit etmistir. Bu ¢alismanin bulgularinin arastirma bulgularimi destek-
ledigi sdylenebilir. Dag (1990), Sahin (1999) ve Yildirim (2003), yapmis olduklar: ¢alig-
malarinda, tniversitelerin cesitli boltiimlerinde okuyan ogrencilerin okuduklari
boliimle stresle basa ¢tkma stilleri arasinda anlamli dtizeyde bir fark olmadigini tes-
pit etmislerdir. Bu calismalarin sonuglariyla arastirma bulgularinin farkli ¢ikmasi,
arastirmalarin farkl: fakiilte ve yiiksekokul 6grencilerine yapilmasindan ve arastirma
kapsamina alinan 6grencilerin sporcu olup olmama durumlarindan kaynaklanabilir.

Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin farkli branglarda spor yap-
malaria ragmen stresle basa ¢ikma stilleri konusunda benzer tutumlar sergiledikle-
ri soylenebilir. Caglayan ve digerleri (2008)'nin ortadgretimde okuyan sporcu 6gren-
ciler ve Ceylan (2006)'1n sporcular tizerinde yapmis olduklar: ¢aligmalarda, aragtir-
macilar; yapilan spor tiirii (bireysel ve takim) ile stresle basa ¢ikma stilleri arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagsmiglardir. Bu sonug aragtirma bulgula-
riyla paralellik gostermektedir. Yapilan diger ¢alismalar incelendiginde farkli sonug-
lara rastlanmustir. Park (2000), yaptig1 arastirmada takim sporu yapanlarin bireysel
spor yapanlara gore daha fazla baga ¢ikma stratejisine gereksinim duyduklarim: bul-
mugtur. Bir bagka calismada Nicholls ve digerleri (2007), bireysel sporcularin duygu
odakli basa ¢ikma stratejilerini, takim sporcularinin ise problem odakli basa ¢ikma
stratejilerini daha fazla kullandiklarini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin farkli diizeylerde spor yapmalarina ragmen bu durumun stresle
basa ¢ikma yaklasimlarinda bir farklilik yaratmadig: ve stresli durumlar karsisinda
hemen hemen aym tutumu sergiledikleri sdylenebilir. Yapilan ¢alismalar incelendi-
ginde farkli sonuglar gortilmustiir. Aslan (2007), yapmus oldugu ¢alismada, geng kate-
gorisinde ve biiytiikler kategorisindeki sporcularin stresle basa ¢ikma stilleri arasinda
bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagmistir. Bu sonuglarla arastirma bulgularinin ben-
zer oldugu soylenebilir. Yapilan farkli ¢alismalarin sonuglar1 karsilastirildiginda
sporcularin spor yapma diizeyleri farkli olmasina ragmen stresle basa ¢ikma stille-
rinde benzerlik gortilmiigtiir. Ornegin; Mc Donough ve Crocker (2007), elit geng
ytiziiciilerin problem odakli ve duygu odakli basa ¢ikma stratejilerini beraber kullan-
diklar1 sonucuna ulagirken, Christopher ve digerleri (2007), elit olmayan sporcular
tizerinde yapmis olduklari ¢calismada sporcularin stres kaynaklari ile bir grup ¢aba
gostererek (soruna yonelme) ve stresli ortamlari degistirerek ya da gdrmezden
(sorunla ugrasmaktan kaginma) gelerek miicadele ettiklerini tespit etmislerdir.
Nicholls ve digerleri (2007), tiniversite takim1 ve kuliiplerde oynayan sporculara gore
daha fazla planlama, engelleme ve gorsellestirme stratejileri kullandiklarini bildir-
miglerdir. Bu ¢alismanin bulgulariyla arastirma bulgularmin gelistigi soylenebilir.
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Oneriler
Arastirma sonuglar1 goz éntinde alindiginda su 6nerilerde bulunulabilir:

Aragtirmada; erkek Ogrencilerin stresle basa ¢ikma stillerini kiz 6grencilere
gore etkili kullanamadiklar1 gortilmektedir. Bu yetersizlikler erkek 6grenciler tizerin-
de; okulu birakma, diisiik akademik basari, anti-sosyal davranis, alkolizm ve yetis-
kinlik psikozu gibi sorunlar dogurabilir (Ogilvy, 1994). Bunun i¢in darugsmanlik gor-
evini ylriiten 6gretim elamanlari, erkek 6grencilerin stres kaynaklarimi tespit edip
buna gore basa ¢ikma stillerini kullanmalar1 konusunda rehberlik edebilirler veya
mediko-sosyal merkezlerinde gorev yapan uzman kisilere yonlendirebilirler.

Antrenorliik Egitimi Boliimtindeki 6grencilerin diger boliimlerdeki 6grencile-
re gore stresle basa ¢tkma stillerini etkin kullanamadiklart gortilmektedir. Bu duru-
mun antrendr adaylarimin meslek hayatlarinda 6nemli bir problem tegkil edecegi
diistintilmektedir. Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu yoneticilerinin 6zellikle
Antrenorliik Egitimi Boltimi 6grencilerine yonelik stresle basa ¢ikma yontemlerine
iliskin konferanslar, toplantilar, iletisim ve etkilesim gruplar1 yolu ile bilgilendirme
caligmalari yapabilirler.

Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerin stres kaynaklarimi ve basa
¢ikma stillerini belirlemeye yo6nelik bir arastirma yapilabilir.
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INVESTIGATION OF PHYSICAL EDUCATION AND
SPORT SCHOOL STUDENTS’ COPING WITH THE
STRESS STYLES’ ACCORDING TO SOME VARIABLES

Mehmet Cagn CETiN*
Emin KURU**

Abstract

The aim of this research is to determine Physical Education and Sport
School Students’ styles of coping with stress who has stress and according to
their personal characteristics whether the styles of coping with stress changes or
not.

Selected students, involve 497 first class students and 483 fourth class
students, totally 980 students from Physical Education and Sport School,
Department of Physical Education and Sport Teaching, Sport Management and
Trainer Education in Central Anatolia Region, and were chosen with statistical
methods; group sampling and random sampling.

In this research has been used “Personal Information Form” developed
by researcher and “Coping with Stress Scale” developed by Tiirkiim (2002) to
define how the stress can be overcome by students.

At the end of research; students’ gender, educated class and department
factors showed that there are meaningful outputs about differentiation of cop-
ing with their stress between students. And, according to sports which they
have done has no meaningful statistical differentiation.

Key Words: Physical education and sport, student, stress, coping with
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ORTAOGRETIM KURUMLARINDA OGRENIM GOREN
OGRENCILERIN OKULDAN MEMNUNIYET DUZEYLERIi*

Kemal KAYIKCI**

Ozlem SAYIN***

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin okul-
dan sagladiklart memnuniyet diizeylerini ve memnuniyet diizeylerinin bazi
degiskenlere gore farkliik gosterip gostermedigini tespit etmektir. Tarama
modelinde yapilan bu Aragtirmanin evrenini, 2007-2008 Egitim-Ogretim yilinda
Antalya ili Metropol alani (Konyaalt, Kepez ve Muratpasa ilgeleri) igerisinde
bulunan 44 resmi, 6 6zel ortaggretim okulunda 6grenim géren 6grenciler olus-
turmaktadir. 9., 10., 11. ve hazirhk okumus son simf diizeyindeki 343"t kiz,
207’si erkek olmak tizere toplam 550 6grenci arastirmanin érneklemini olustur-
maktadir. Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen 5li likert tipi dere-
celendirme &lgegi olarak hazirlanmis “Ogrenci Memnuniyeti Olgegi” kullarl-
mistir. 42 maddeden olusan Olgegin giivenirlik katsayisi Cronbach Alpha .96
dir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, Anova ve
Scheffe testi kullamilmugtir. Gruplar arasi karsilastirmalarda Alpha = 0.05
anlamlilik diizeyi esas alinmigtir. Arastirma sonucunda, ortadgretim 6grencile-
rinin memnuniyet diizeyleri arasinda; 6grencilerin, 6grenim gordiikleri okulla-
rin resmi veya 6zel olmasina, okullarinin mevcutlarina, sinif mevcutlarma, smif
diizeylerine ve okullarinin sahip olduklari sosyal ve sportif imkanlarin diizeyi-
ne gore anlamli farkliliklar bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Ortadgretim, memnuniyet, okul yasam kalitesi

Giris

Egitimin temel unsurlarindan en 6nemlisi, ne 6gretmen ne yonetici ne de
diger unsurlardir. Bunlarin en énemlisi 6grenci unsurudur (Ertiirk, 1985). Ogrenci
okulun varlik nedenidir. Okul, 6grencileri, iyi birer vatandas ve toplum {iyesi olarak
yetistirmeyi hedefler. Etkili okullar, biitiin 6grencilerin bir takim temel becerileri
kazanmalar iizerinde yogunlagir (Sisman ve Turan, 2005). Ogrenciler, basarilarini
etkiyen bireysel farkliliklari, bilgi birikimleri, deneyimleri ve okulda 6grenmeye karsi
tutumlar: ile birbirinden farkli 6zelliklere sahiptirler. Egitim kurumlar ise, farkh
ozelliklere sahip 6grencilerin egitim ihtiyaglarimi kargilayacak bir egitim yaklagim
benimsemelidir (MEB EARGED, 2002).

*  Bu makale 2 Eyliil 2008 tarihinde Sakarya’da 17. Ulusal Egitim Kongresinde Bildiri olarak
sunulmusgtur.

** Yrd. Dog Dr.; Akdeniz Univ. Egitim Fak. Egitim Bilimleri Boliimii.

*** Bilim Uzm.; Serik And. Meslek ve KML. Ogretmeni.
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Insan dogasina iliskin goriiglere gore, insanlar kendilerine haz veren seylere
yonelme, kendilerine 1zdirap veren seylerden ise kaginma egiliminde olurlar. Yagmur
ve kar yagdiginda 6grencilerin, okullarin tatil edilmesine sevinmesi, sikici ders orta-
mindan bunalarak teneffiisii sabirsizlikla beklemesi ve zil sesini duyunca 6gretmen-
den 6nce siniftan disari firlamasi, dagilma ziliyle birlikte okulu kogar adimlarla terk
etmesi, okulun ¢ekici ve sevimli olmaktan ¢ok itici ve yeterince sevimli olmadiginin
gostergelerindendir. tici ve sevimsiz olan bu tiir okullarda égrenciler, okuldan kag-
maya (devamsizliga), mutsuz olmaya ve disiplin sorunlari ¢cikarmaya da egilimli ola-
bilirler. Ogrencilerin ilgileri, ihtiyaclari, yetenekleri, beklentileri, kisisel 6zellikleri
dikkate alinmadan hazirlanacak bir egitim programi ve egitim siirecinin bagariya
ulasmasi gti¢ oldugu kadar, 6grenciyi de biktirir ve okuldan memnuniyetini azaltir.
Sinuftaki egitim etkinliklerinin etkili 6grenme ve 6gretme stratejilerine gore hazirlan-
mamast basariy1 diistirdtigti gibi 6grencinin derslere ve okula karsi olumsuz tutum
gelistirmesine ve memnuniyetsizliklerine neden olmaktadir. 2009-2010 6gretim y1lin-
da Manisa Milli Egitim Miidiirliigtince yapilan ‘Ogrenciyi Izliyorum” adli proje kap-
samindaki arastirmada 477 6grencinin okuldan kactig: tespit edilmis ve bu 6grenci-
lere, hangi sebeplerden dolay: okula gitmedikleri ve okuldan kagmaya neden gerek-
sinim duyduklar: soruldugunda bu 6grencilerin 89"unun derslerden sikildiklar igin;
57 dgrencinin “Ogretmenlerin 6grencilere karsi olumsuz tutum sergiledikleri igin’, 34
dgrencinin “Odevlerini yapmadigi igin” okuldan kagtiklarim belirtmiglerdir(Aktaran
Kiligarslan, 2009).

Ogrencilerin okuldan tek beklentisi akademik basari degildir. Ogrencilerin
akademik bagarilarinin yaninda okulun kendilerine sagladig1 okul yasami kalitesi ve
diger hizmetler(sosyal, kiiltiirel, sportif, ulagim, teknik vb) dgrencileri okula kars:
olumlu tutum gelistirmeye yoneltir. Glasser (1999), kalite okulunun 6grenciler tara-
findan “okulu seviyorum, her giin okula gitmeyi dért gézle bekliyorum” seklinde
ifade edilen okullar oldugunu belirtmektedir. Okul yasam kalitesi iyi olan bir okulun,
ogrenciler igin gekiciligi artacagindan, okul yasam kalitesi iyi olmayan okullara gore
ogrencileri okul yasam kalitesi olarak memnun etmekle kalmaz, ayni1 zamanda aka-
demik basarisin1 da arttirabilir. Arastirmalar, sosyal, ekonomik ve gevresel faktorle-
rin 6grencilerin akademik triintiniin %80'nini sagladigini gostermistir (Balci, 2002).
Yagam kalitesi ve egitim hizmetinin kalitesi yiiksek bir okulun, 6grencilere gekici gel-
mesi ve 6grencilerden daha yiiksek performans saglamasi beklenir. 2008 yili
Ortadgretim Kurumlar1 Smavi'nda ilk 100’e giren tek devlet okulunun midiiri
Ozgﬁn (2008), okullarimin basarisindaki sirr1 olarak “Herkes okula severek geliyor”
agtklamasini yapmigtir. Ozgiin agiklamasinda “okulda sevgi ortam1 hakim, yuva
ortami var, bos zamanlarimizda bile bagka yere gitmeyiz, karsilikli giiven ortami var
ve bu 6grenci ve velilere de yansiyor. Cocuklarimiz sadece siav basarilari ile degil,
sosyal aktivitelerdeki bagarilariyla da kendilerini s6z ettiriyor. Basketbol, voleybol ve
satrancta derecelerimiz var” demistir. Bu agiklamalardan da gortildtigt gibi okulun
orgiitsel amaclarini gerceklestirmesinde insan unsuru 6n plana ¢tkmaktadir.

Ogrenci acisindan okulun yagam kalitesini belirleyen etkenler arasinda oku-
lun fiziki yapisi, okuldaki insan iligkileri ve liderlik énemli bir yer tutmaktadir. Ogret-
menler, 6grencilerin en fazla iliskide bulundugu bireyler arasinda yer almaktadir.
Ogrencilere gore iyi bir 6gretmen; konuyla yakindan ilgili olan, klasik sunum yap-
manin digina ¢ikabilen tartisma ortamina daha fazla yer veren 6grencilere diizeyleri-
ne gore hitap eden, tehdit yerine onlar1 takdir eden ve ayn1 zamanda onlar1 eglendi-
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rebilen 6gretmen olarak tanimlamaktadirlar. Bu 6zellikler ayn1 zamanda lider 6gret-
menin Ozellikleridir. Liderce yonetilen okulda; isbirligi, katilim olmali, sicak bir
ortam yaratilmal, tim paydaslar arasinda iletisim arttirilmali ve basarilar 6diillendi-
rilmelidir(Glasser, 1999).

Orgiit ve yonetim kuramlar tarihsel siireg igerisinde incelendiginde, 6rgiitte
insana ve insanin memnuniyetine verilen 6nemin gittikce deger kazandig: gortile-
cektir. Ik zamanlarda klasik kuramcilar, orgiite mekanik bir acidan bakmis, insan
davraniginin mekanik yoniinii ele alarak orgiitsel verimlilige agirlik vererek calisan-
lar1 sadece bir tiretim aract ve makinenin bir pargasi olarak gérmiislerdir. Klasikler,
formal orgiit ve iligkiler tizerinde yogunlasarak, informal 6rgiit ve iligkileri goz ard1
etmiglerdir (Sisman ve Turan, 2002). Klasikler tarafindan makinenin bir diglisi gibi
goriilen ve sosyal yonii goz ardi edilen insan boyutu, daha sonra gelen Neoklasik
orgiit kuramcilar: tarafindan 6nemsenmeye baslanmistir. Neo-klasik yaklasimin en
onemli 6zelligi, insan Ggesinin incelenmesini 6ne ¢ikarmasidir (Bozkurt ve Dascan,
2002). Bu doénemde insan iligkileri, bireysel farkliliklar, tutumlar, inanglar, yasam
bigimleri gibi konular orgiitte dikkate alinmistir (Aydin, 2005). Demokratik liderlik,
demokratik yonetim, iletisim, dogal 6rgtitler, karara katilma gibi yeni konulari igeren
davramisct akimlar, egitim yonetimine yeni ufuklar agmistir (Kaya, 1993). Insan kay-
naklar1 yonetimi (IKY) son otuz yillik uygulama siirecinde ilk igeriginden farklilaga-
rak, insani daha 6n plana ¢tkaran insanin éziine yonelik bir derinlik kazand1. Bu yeni
dogurgusu ile IKY, orgiit ortaminda isgdrenin isgiiciiniin “verimliligi” boyutundan
bagka bir boyuta, insanin evrensel saygmhgina yénelmektedir (Agikalin, 2002).

Egitim yonetimi alaninda son zamanlarda yogunlukla tizerinde durulan “etki-
li okul” sadece 6grenci basarisini degil, ayn1 zamanda 6grencinin yasam kalitesi ve
memnuniyetini arttirmay1 da hedeflemektedir. Cameron (1986) tarafindan gelistirilen
okulun etkililigini 6l¢gmeye doniik modelde, 6grenciye iliskin su alt boyutlara yer
verilmektedir: Ogrencilerin bulunduklar1 okuldaki egitim yasantilarindan doyum
diizeyleri, 6grencilerin akademik yonden gelisme diizeyi ve okulun bu gelisme icin
sagladig: firsatlar, 6grencilerin mesleki yonde gelisim dtizeyleri ve okulun bu konu-
da sagladig1 firsatlar, 6grencilerin akademik ve mesleki olmayan alanda gelisim
diizeyi ve okulun bu konuda sagladig firsatlar (Sisman ve Turan, 2005).

Orgiitiin insan boyutunu temsil eden memnuniyet kavramimin en ¢ok vurgu-
landig1 yonetim anlayis: ise Miifredat laboratuar Okullar: (MLO) ile egitim sistemi-
mize giren ve daha sonra 2001 yilinda “MEB Tasra Tegkilati Toplam Kalite Y6netimi
Uygulama Projesi” ile Tlk ve Orta 6gretim kurumlarinda yayginlasarak kurumsalla-
san Toplam Kalite Yonetimi (TKY)" dir. Feigenbaum’a gére TKY: kullanilmakta olan
iiriiniin yada hizmetin miisterinin beklentilerine yanit verebilmesini saglayan pazar-
lanabilir, tiretim ve bakim 6zelliklerinin toplamidir. Bir tanima gore kalite, miisteri
beklenti ve ihtiyaglarinin karsilanmasidir (Sisman ve Turan, 2002). Miigteri, iiretilen
bir mal ya da hizmetin alicasi yada tiiketicisi olarak tanimlanmaktir. TKY
“miigteri”leri “hizmet veya iiriin bekleyen veya alan herkes” olarak “tedarikgi” leri
de “hizmet veya iiriin bekledigimiz veya aldigimiz herkes” olarak tanimlar (Ensari,
1999). Siireg olarak egitimde kalite ise, Sadece bir girdi yada bir sonug olarak degil
ayn1 zamanda 6gretmen, 6grenci ve diger egitimciler arasindaki kurum igi etkilesi-
min dogasi, program, okul ya da sistemin “Yagsam Kalitesi”, degerler 6ne stirtilmek-
tedir (Adams, 1998). Miisteri kavramui i¢ ve dis olmak tizere ikiye ayrilmigtir. Ogren—
ciler okulun birinci derecede dig miisterileri olarak nitelenebilir (Balci, 2005). Dis

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 @



Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Okuldan Memnuniyet ... ¢

misteri; isyeri disindaki kisi ve kuruluglar; rgiitiin tirettigi tirtin veya hizmetten
kaliteli olmak sartiyla en yiiksek yarari saglamak isteyen kisiler veya kurumlardir.
Orgiit iginde galigan tiim elemanlar dig miisteriler igin galisildiginin ve tatmin edilmis
misterilerin ¢ok degerli oldugunun bilincinde olmalidir. &grenciler, egitim hizmeti-
ni dogrudan alan miisteri grubudur (MEB EARGED, 2002). Egitim konusunda pek
¢ok miisteri vardir. Bunlarin en énemlilerinden olan 6grenciler igin egitim, onlarin
bundan sonraki yasamlarini varlik icinde stirdtirebilmeleri igin gereklidir
(Tribus,1994).

Okul 6rgiitiinii diger baz: érgiitlerden ayiran kendine has 6zellikleri vardur.
Egitim orgiitii diger orgiitlere oranla daha toplumsal niteliktedir. Ogrenci, Ogretmen,
veli, yonetici, denetmen ve diger gérevliler ve ilgililer hep insandir. Yani insan igin,
insanla birlikte ve insanlar tarafindan yiiriitiilen bir hizmettir (Hgar, 2000). Okulun bu
kendine has orgiit 6zellikleri, yukarida belirtilen ¢gagdas yonetim yaklagimlarinda 6ne
¢tkan insan memnuniyeti 6gesini daha da 6nemli kilmaktadir. Egitim orgiitiinde veri-
len hizmetin temel yararlanicis: 6grencilerdir. Bu hizmetten fayday: 6ncelikle 6gren-
ciler, daha genis ¢apta distintildiigiinde ise; toplum gorecektir. Beklentiler, bireye
orglitte gereksinimlerini nasil karsilamasi ve amaglarini nasil gergeklestirmesi gerek-
tiginin planlamasinda bir harita hizmeti gériir (Aydin, 2005).

Egitim Ogretim siirecinde bilgiyi 6grenecek olan temel unsur 6grencidir.
Ogrencinin memnuniyeti 6§renmeye iliskin istegini de etkiler. Ogrencinin bir bilgiyi
tam olarak dgrenebilmesi i¢in onun o bilgiyi 6grenmeye acik ve istekli olmasi gerek-
lidir. Memnun 6grenciler 6grenmeye devam etmeye giidiilenirler ¢linkii yaptiklar:
isin degerini goriirler (Keller, 2007). Okulun girdisi olarak goriilen 6grencilerin aldik-
lar1 egitim boyunca okulla ilgili beklentilerinin karsilanmasi ve 6grencilerin memnu-
niyetinin saglanmasi okulun kaliteli ¢cikt1 vermesini saglayacaktir. Dolayisiyla egitim
hizmetleri, geleneksel 6gretmen merkezli sistemden uzaklagip 6grenciyi merkeze
alan yeni bir anlayisla yiiriitiilmelidir. “Ogrenci merkezli egitim”, 6grencilerin ilgile-
rini, isteklerini, becerilerini ve ihtiyaglarimi dikkate alacak bigimde &gretim ya-
santilarinin diizenlenmesidir (MEB, 1997).

Ogrenci memnuniyetinin saglanmasinda 6grencinin okul yonetiminde karara
katilmast énemli bir etkendir. Okula dayali yonetimin en 6nemli basarilarindan biri-
sinin, 6grencinin egitim ve 6gretim gevresinin gelistirilmesi ve bunun 6grenci perfor-
mansindaki olumlu etkisi oldugu belirtilmektedir. Okula dayal1 yonetimde kararlarin
ortak alinmasi 6nemlidir. Ogretmenler, miidiirler, bolge egitim yoneticileri, veliler,
dgrenci ve toplumun diger iiyelerinden olugan grup kararlarinin daha yiiksek nite-
likte kararlar olacag: siiphesizdir. Okula dayali yonetime katilan grenciler okulu
sahiplenirler. Okul kararlarinda ve uygulamalarinda daha fazla séz sahibi olurlar.
Okula dayal1 yonetim, 6grenci ve 6gretmen arasi iligkileri gelistirirken, program ve
etkinliklerin 6grenci ihtiyaglarina uygunlugunu saglar, 6grencilerin bu etkinliklerde
yer almalarma yardima olur. Ogrenciler okula dayali yénetim kurullarinda diisiin-
celerini rahatca ifade ederler ve atilgan olurlar (Giiglii, 2000). Ogrencinin yonetim
kararlarina dahil edilmesi; 6grencilerin ihtiyag ve taleplerini tespit etmek, dzgiivenle-
rini gelistirmek, iletisim becerilerini gelistirmek ve sosyallesmelerini saglamak agi-
sindan énemlidir. Okulun 6rgiit beklentileri, 6grenci tercihleri, toplumun etkilenme-
sinde etkisi oldugu sdylenebilir. Oncelikle okulun dgrencilerin tercih, beklenti ve ihti-
yaclarint karsilamak igin programlarini ne olgiide giincellestirdiginin, 6grencilerin
basaris1 ve gelecegi icin sagladigi imkanlarin incelenmesi gerekmektedir. Sonrasinda
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ise; orgtittin basarilt 6grencileri cekmek ve sistemde tutmak, 6grencileri memnun
etmek icin gelistirmis oldugu imkanlarin incelenmesi ve 6grencilerin memnuniyet
derecesinin tespit edilmesi gerekmektedir (Sisman ve Turan, 2002).

Ogrencinin beklentilerinin kargilanmasi, memnuniyetinin saglanmasi, 6gren-
ciden verim alinmasi ve boylece okulun amagclarina ulasmasi igin 6grenciye danis-
manlik ve rehberlik hizmetlerinin sunulmas: biiyiik énem tasir. Skovholt’a (1985)
gore, akademik bagar: icin, dgrencinin olumlu bir kigisel yaklagima sahip olmasi
gereklidir. Ogrenci kisilik hizmetleri genellikle 6grencilerin barmnma, beslenme, sag-
ik, serbest zamanlar:1 degerlendirme gibi ihtiyaglarim giderecek yardimlar yaninda,
onlarin gizil giiclerini gelistirme, yetenek ve ilgilerine uygun okul ve meslek se¢cme,
insanlarla daha iyi iligkiler kurabilme gibi kigilik geligimleri ve uyum sorunlarmin
¢ozlimii igin onlara yapilacak yardimlar1 kapsamaktadir. Ogrenci kisilik hizmetleri-
nin amaci, 6grencinin egitim ortamindan en yiiksek diizeyde yarar saglayabilmesi
icin gerekli olanaklar1 hazirlamak ve var olan engelleri ortadan kaldirmaktir
(Kuzgun, 2000). Amerikan okullarinda bu konuda okul 6ncesi egitimden, yetigkinle-
rin egitimine kadar, damismanlik ve rehberlik tipi personel ve programlar belirgin bir
sekilde yer almaktadir (Skovholt, 1985). Okullarin varlik amaci olan 6grencilerin
okuldan memnun olmalarmin bagarilarim da etkileyecegi sdylenebilir. Ogrencilerin
memnuniyet diizeylerini artirmak bagarilarim da artirmak anlamima gelir. Ogrencile-
ri egitim stirecinde etkileyen faktorlerin gelistirilmesi, 6grencilerin okuldan duyduk-
lar1 memnuniyeti ytikseltebilir.

Sencan ve Ordun (2000) tarafindan Istanbul Universitesi Isletme Fakiiltesi
dgrencilerinin tiniversiteye giris sinav tercihleri ile derslerden duyduklart memnuni-
yet ve mesleki yonelimlerine iliskin bir arastirmada; son siniflara dogru tiniversite-
den memnuniyet diizeylerinin azalmakta oldugu saptanmustir. Kiyici ( 2003), internet
destekli ortamda 6grenci memnuniyeti tizerine bir arastirma yapmistir. Arastirmada,
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun internet destekli 6gretimden memnun olduklar:
saptanmigtir. Mert (2004)" in aragtirmasinda, 6grencilerin ¢ogunlugunun okuldan
memnun olduklar: tespit edilmistir. Memnuniyetsizliklerini belirttikleri konular ise;
teneffiislerin yetersizligi ve ders aralarinda dinlenememeleri, okul kararlarinda goriis
sahibi olmamalari, yénetim ile olan diyaloglarimin yetersizligi, 6grenci igleri, yemek-
hane ve servisler hakkindaki sikintilar1 ve not dagitimimin objektif olmayis1 gibi
hususlardir. Uzgéren N. ve E. (2004), Dumlupinar Universitesi Fakiilte ve
Yiiksekokullarinda lisans 6gretimi goren lisans 6grencilerinin tiniversiteye yonelik
memnuniyetleri ile 6grencilerin 6grenim gordiikleri fakiilte veya ytiksekokul, tini-
versiteye isteyerek gelip gelmemeleri ve barinilan yer arasinda gesitli anlam diizeyle-
rinde iligki oldugu ortaya konulmustur. Tok ve Sontay’in ( 2006), yaptiklar1 aragtirma
sonuglarina gore; mesleki teknik egitimde, etkili 6gretimin daha tist diizeyde gercek-
lesebilmesi igin 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisimin ¢ok daha iyi olmasi gerek-
tigi, 6gretmenlerin 6grencilerle sevgiye, saygiya, hosgoriiye dayali diyalog kurmasi
gerektigi, 6grencilerin derse katiliminin arttirilmasi gerektigi, okuldaki sosyal ve kiil-
tiirel faaliyetlerin ogretimi olumlu yonde etkiledigi, okulun isitma sistemi, gevre
diizeni ve temizliginin 6grenci motivasyonu agisindan énemli oldugu saptanmustir.
Burgaz ve Ekinci’ nin (2007), yaptiklar1 aragtirmanin sonucunda; fakiilte 6grencileri-
nin beklenti diizeylerinin yiiksek, memnuniyet diizeylerinin diisiik oldugu; 6grenci
gorislerinin fakiiltelere gore farklilik gosterdigi, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek bir beklentiye ve benzer memnuniyet diizeylerine sahip olduklar
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saptanmigtir. Shim ve Morgan (1990), 6grenci tutum ve memnuniyetinin ytiksek
ogretimde stratejik planlamaya etkisi tizerine bir arastirma yapmuislardir. Arastirma
sonucunda; 6grencilerin derslere iliskin algilari ve kariyer beklentilerinin 6grencile-
rin tutumlart ve memnuniyetleri tizerinde ¢ok 6nemli etkisi oldugu, 6grencilerin algi-
lanan performanslarinin memnuniyetleri tizerinde 6nemli etkisi oldugu saptanmustir.
Shim ve Morgan’in (1990), diger bir aragtirmasina gore, dgrencilerin programlarin
kalitesine iliskin beklentileri arasinda az bir farklilik oldugu ancak, boliim ve tiniver-
siteye iliskin memnuniyetleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu saptanmustir.
Nauta (2007), tarafindan yapilan arastirmada, tist sinuflarla karsilastirildiginda 6gren-
cilerin memnuniyet diizeyleri arasinda farklilik tespit edilmistir.

Bu aragtirmanin amaci, Ortadgretim kurumlar1 6grencilerinin kendi memnu-
niyetlerine etki eden etmenleri, ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren 6grencile-
rin okuldan memnuniyet diizeylerini ve bu memnuniyet diizeylerinin bazi degisken-
lere gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir. Bu amagla asagidaki soru-
lara yanit aranmuigtir:

1. Ortadgretim kurumlar1 6grencilerinin memnuniyet diizeyleri nedir?

2. Ortadgretim kurumlart 6grencilerinin memnuniyet diizeyleri arasinda,

a) Ogrencilerin cinsiyetine gore,
b) Ogrencilerin okuduklar1 okullarin resmi veya 6zel olusuna gore;
Q) Ogrencilerin okuduklar: okullarin tiirtine gore,
d) Ogrencilerin okuduklari okulun 6gretim sekline gore,
e) Ogrencilerin okuduklari okulun mevcuduna gore,
f) Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore,
g) Ogrencilerin o6grenim gordiikleri sinif mevcuduna gore,
h) Ogrencilerin okuduklar1 okuldaki sosyal ve sportif faaliyetlerin yeterlili-
gine gore
anlamli bir fark bulunmakta midir?
Arastirmanin Yontemi

Aragtirma Modeli

Bu arastirma tarama modelindedir. Tarama modeli arastirmalarda, ge¢miste
ya da halen var olan bir durumun betimlenmesi amaclanir ( Karasar, 1998).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2007-2008 Egitim-Ogretim yilinda Antalya ili Metropol
alami (Konyaalti, Kepez ve Muratpasa ilgeleri) igerisinde bulunan 44 resmi, 6 6zel
ortadgretim okulunda 6grenim goren 6grencilerden olusturmaktadir. Arastirmada
oransiz kiime 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Orneklem, 50 ortadgretim kuru-
mundan random usuliine gore segilen 17 ortadgretim kurumunda 6grenim goren
dgrencilerden olugmaktadir. Bu okullarda 6grenim goren 9., 10., 11. ve hazirlik oku-
mus son siuf diizeyindeki her kiimeden de 10’ ar kisi alinarak kademeli 6rnekleme
yapilmustir. Kiimelerin ¢ok sayida alinmasi orneklemi asir1 biiyiitiiyorsa kademeli
ornekleme alinabilir (Karasar,1998). Boylece her okuldan toplam 40 6grenciye lgek
uygulanmistir. Uygulanan 680 6lgekten 570 adeti geri donmiis ve gesitli nedenlerle 20
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6lgegin atilmasindan sonra 343t kiz, 207’si erkek olmak tizere toplam 550 6grenci
Slgegi degerlendirmeye alinmugtir. Buna gore tolerans gosterilebilir hata (% 5) igin
gerekli 6rneklem (Balci, 2009) saglanmusgtir.

Verilerin Toplanmasi1 ve Analizi

Bu arastirmada, ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin mem-
nuniyet diizeylerini 6l¢mek i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 42 maddeden
olusan “Ogrenci Memnuniyeti Olcegi” adinda bir 6lcme aract kullanilmigtir. 5li likert
6lceginin derecelendirmesinde memnuniyet derecesinin egit dagilimini saglamak ve
sistematik bir degerlendirme yapabilmek igin segenekler “Cok memnunum”(5),
“memnunum”(4), “Orta derecede memnunum”(3), Memnun Degilim(2) ve “Hig
memnun degilim” (1), seklinde siniflanarak sayisal nitelige dontistiirtilmuistiir. Likert
modeli bes segenek ve 4 araliktan olusan 4/5=0,80 lik bir fark araligi degeri hesap-

lanmustur.

Olgegin hazirlanmast igin alan taramasi yapilarak ilgili yayin ve aragtirmalar
incelenmis ve 65 sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Benzer sorular
birlestirilerek alan uzmanlarinin da goriisleri alinarak soru sayist énce 54" e, daha
sonra 120 kisilik bir grupta pilot uygulama yapilarak elde edilen verilerin analizi
sonucunda soru sayisi 42'ye indirilmistir. Aracin gelistirilmesinde su islemler yapil-
mistir. Olgme aracinin giivenirligi degerlendirilirken ig tutarlilik &lgiitiine bagvurul-
mustur. Olgme araci yeter sayida uygulanmis ve faktor analizine tabi tutulmustur.
Temel Bilesenler Teknigi uygulanarak rotasyon yontemiyle varimax dondtirme yapi-
larak faktor yiikleri hesaplanmigtir. Hesaplamadan sonra elde edilen faktér yiikleri
incelenerek faktor ytikleri .47'nin tsttinde olan maddeler secilmistir. Kaiser Meyer
Olkin test degeri, .956’d1ir. Bunun disinda 6l¢ek maddeleri igin madde test korelas-
yonlar1 (madde ayiricilik giicii indeksi) hesaplanmstir. Olgegin alt boyutlar ve tiimii
icin giivenirlik hesaplamada Alfa giivenirlik katsayisi (i¢ tutarlilik) hesaplama
yoluna gidilmistir. 42 maddeden olusan Olgegin Cronbach Alpha degeri .96 dur.
Faktorlerce toplam varyansin % 60.42’sini agiklanmaktadir.

Verilerin analizinde “SPSS for Windows 12.0” sosyal bilimler igin istatistik
paket programindan yararlanilmigtir. Arastirma problemine iliskin verilerin ¢6ziim-
lenmesinde; frekans, aritmetik ortalama, standart sapma; ki ya da daha fazla iligkisiz
orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigim test etmek icin
gereken varsayimlar saglandiginda parametrik testlerden t testi ve Anova kullanil-
mistir. Analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik ¢itkmasi durumunda far-
kin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi uygulanmugtir.
Gruplar aras: kargilagtirmalarda Alpha = 0.05 anlamlilik diizeyi esas alinmugtr.

Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin verilerinin istatistiksel bulgularini ve yorumlar1 su sekildedir:

1. Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Okuldan
Memnuniyet Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béltimde arastirmaya katilan 6grencilerin genel memnuniyet diizeylerine
yer verilmis ve Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Ortadgretim Kurumlarmda Ogrenim Goren Ogrencilerin Okuldan
Memnuniyet Diizeylerine fliskin Ankette Yer Alan Maddelerin Tiimiine Géore
Algilar

Madde| Ogrenci Memnuniyetine Etki Eden Etmenler Memnuniyet Diizeyleri
N X S
1 Okulu ve béliimleri 1sitma-sogutma hizmetlerinden 550 2,83 1,31
2 Okulumuzda giivenlikle ilgili hizmetlerinden 550 3,51 1,15
3 Okulumuzun diizeninden 550 3,41 1,16
4 Okulumuzdaki sosyal faaliyetlerden( Egitici kuliipler, folklor vb) 550 3,10 1,31
5 Okulumuzdaki sportif faaliyetlerden 550 3,26 1,26
6 Okulumuzun (gidis-gelis)ulasim kolayligimdan 550 3,74 1,17
7 Ogrencilerin okuldaki sorunlarimin ¢oziilmesi bakimindan 550 3,06 1,26
8 Okulumuzun bulundugu yerlesim ¢evresinden 550 3,41 1,35
9 Okul kiitiiphanesinin hizmetlerinden 550 3,21 1,28
10 | Okul bahgesindeki diizenleme ve olanaklardan 550 3,12 1,27
11 Okul bagarilarimizin takdir edilerek 6diillendirilmesi bakimindan 550 3,56 1,18
12 | Okulumuzun disiplininden 550 3,32 1,38
13 Okulda gegirdigim vakitten 550 3,48 1,29
14 | Idarecilerin okul kurallarini uygulayis seklinden 550 3,18 1,36
15 | Ogrenci kilik kiyafeti ile ilgili diizenlemelerden 550 2,81 1,45
16 Okul kurallarinin isleyisinden 550 3,27 1,30
17 Ders programinda yer alan derslerden 550 3,30 1,26
18 Ders kitaplarinin ilgi ¢ekici olmasi bakimindan 550 2,50 1,28
19 Ders igeriklerinin (Miifredat) 6grenci ihtiyacina cevap vermesinden 550 2,70 1,27
20 | Ders Igeriklerinin 6grenci seviyesine uygunlugu bakimindan 550 3,02 1,24
21 Her dénem okutulan derslerin sayis1 bakimmdan 550 3,27 1,13
22 | Okul bahgesinin 6grenci ihtiyaclarini karsilamasi bakimmdan 550 3,10 1,33
23 | Smiflarin ders islemeye elverigli olmasi bakimindan 550 3,45 1,15
24 Okul binasinin, derslik ve boliimlerinin yeterliligi bakimindan 550 3,48 1,19
25 Okul binasinin diizeni ve kullanighiligindan 550 3,40 1,13
26 Okul ve boliimlerin 1s1, 151k ve havalandirilmasindan 550 2,98 1,27
27 | Ogretmenlerin 6grencilere kargi yaklagimindan 550 3,47 1,16
28 | Siif donamimlarimin (masa,sira,tahta,bilgisayar vb) yeterliliginden 550 3,29 1,34
29 Ogretmenlerimizin dersi isleme yonteminden 550 3,54 1,11
30 Ogretmenlerimizin ogrencilere adil ( esit) davranmasi bakimindan 550 3,25 1,29
31 Okulun, gelecekle ilgili beklentilerimi karsilamas1 bakimindan 550 3,25 1,22
32 | Ogretmenlerimizin mesleki yeterliliginden 550 3,71 1,11
33 | Ogretmenlerimizin, uygulamali anlatim yapmast bakimindan 550 3,51 1,19
34 | Ogretmenlerimizin derste grencilere yaklasimindan 550 3,56 1,05
35 Sinif mevcutlarimizin yeterliligi bakimindan 550 3,81 1,21
36 Okulumuzda verilen egitimin kalitesinden 550 3,52 1,10
37 C)gretmenlerimizin verdigi 6devlerden 550 3,31 1,24
38 Derslerimizin zevkli islenmesi bakimindan 550 3,29 1,21
39 | Ogretmenlerin, derse zamaninda girip gikmasi bakimindan 550 3,95 97
40 Ogretmenlerimizin, bizi gelecege hazirlamasindan 550 3,53 1,17
41 Ogretmenlerin, kendimize giivenimizi gelistirmesinden 550 3,45 1,25
42 Derslerdeki performansimizin degerlendirilme biciminden 550 3,40 1,23
Toplam 550 3,16 31,12
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Ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin memnuniyet dtizeylerine bakildigin-
da; aritmetik ortalamanin x= 3,16 oldugu bulunmustur. Bu sonug, 6grencilerin 6gre-
nim gordiikleri kurumdan orta diizeyde memnun olduklar: seklinde ifade edilebilir.
Olgek maddeleri incelendiginde; dgrencilerin sirayla memnuniyet diizeylerinin en
yiiksek oldugu 5 madde sunlardir: 1- Ogretmenlerin, derse zamaninda girip cikmast
(md.39, X=3,95); 2- Siif mevcutlarmmizin yeterliligi (md.35, X= 3,81); 3- Okulumuzun
(gidis-gelis)ulagim kolayligi (md.6, X= 3,74); 4- Ogretmenlerimizin mesleki yeterliligi
(md.32, x=3,71); 5- Ogretmenlerimizin derste 6grencilere yaklagimi (md.34, X=3,56);
Her 5 madde ile ilgili olarak 6grenciler “Memnunum” diizeyinde goriis bildirmisler-
dir.

Ogrencilerin sirayla memnuniyet diizeylerinin en diisiik oldugu 5 madde
sunlardur: 1- Ders kitaplarimn ilgi ¢ekici olmasit (md.18, x= 2,50); 2- Ders igeriklerinin
(Miifredat) 6grenci ihtiyacina cevap vermesi (md.19, X=2,70); 3- Ogrenci kilik kiyafe-
ti ile ilgili diizenlemeler (md.15, X= 2,81); 4- Okulu ve bolimleri 1sitma-sogutma
hizmetleri (md.1, X= 2,83); 5- Okul ve boliimlerin 1s1, 151k ve havalandirilmas: (md.26,
X= 2,98). Ders kitaplarinin ilgi cekici olmasi bakimindan &grenciler “Memnun
Degilim” dtizeyinde, diger 4 madde ile ilgili olarak ise “Orta” diizeyde Memnunum
diizeyinde goriis bildirmiglerdir.

2. a. Ortadgretim kurumu dgrencilerinin cinsiyetleri bakimindan memnu-
niyet diizeylerine iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmaya katilan ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 550 6grenciden
343t kiz ve 207’sinin erkek oldugu anlasilmaktadir. Yapilan “t” testine gore, ,05
diizeyinde olmak tizere ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin mem-
nuniyet diizeylerinde cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik yoktur (P=,10 ve P>,05)

2.b Ortadgretim kurumu 6grencilerinin Okuduklar1 Okullarin Resmi veya
Ozel Olusuna Gére memnuniyet diizeylerine iligskin bulgular ve yorumlar

Tablo 2. Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Memnu-
niyet Diizeylerinin Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okullarin Resmi Veya Ozel
Olusuna Gore Dagilimi ve t Testi Sonuglari

RESMI-OZEL N x S T Sd ONEM DENETIMI
Resmi 479 137,22 | 31,00 4,11 548 P=,00 P<,05
Ozel 71 153,28 | 28,36 Fark Anlamhidir
TOPLAM 550

Tablo 2.”de ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin memnuni-
yet diizeylerinin 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin resmf veya 6zel olusuna
gore dagilimi ve “t” testi sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan
ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 550 6grenciden 479" unun resmi ve 71’inin
6zel okulda 6grenim gordiigii anlasilmaktadir. Resmi okullarda 6grenim goren
dgrencilerin memnuniyet diizeylerine iligskin aritmetik ortalama (x) 137,22’ dur. Ozel
okullarda 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeylerine iligkin aritmetik orta-
lama (x) 153,28'd1r. Yapilan istatistiki ¢oztimlemede “t” degeri 4,11dir. Ortadgretim
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kurumlarinda 6grenim goren resmi ve 6zel okul 6grencilerinin memnuniyet diizey-
lerine iliskin “P” degeri ,00 olup, P<,05'tir. Bu nedenle ortadgretim kurumlarinda
ogrenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeylerine iligskin olarak resmf ve 6zel okul
degiskenine gore aralarinda anlamli bir farklilik vardir.

Resmi okullarda 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyleri x= 137,22,
6zel okullarda 6grenim goéren 6grencilerin memnuniyet diizeyleri x= 153,28 olup;
6zel okullarda 6grenim goéren Sgrencilerin memnuniyet diizeyleri daha yiiksektir.
Bunun nedeni; 6zel okul imkanlarinin (fiziki imkénlar, sosyal ve sportif faaliyetler,
yonetim ve dgretmenlerin yaklagimi, 6grencilere yonelik hizmetler...) resmf okula
gore daha fazla olmasi ve 6grencileri daha fazla memnun etmesi olabilir.

2.c. Ortadgretim kurumu 6grencilerinin 6grenim gordiikleri Okul Tiiriine
Gore memnuniyet diizeylerine iliskin bulgular ve yorumlar

Yapilan varyans analizi sonucunda, “okul tiirtine” gore ortadgretim kurumla-
rinda 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyleri arasinda anlaml bir farkli-
lik yoktur. Okul tiirtine iligkin memnuniyet diizeyi en yiiksek olanlar (x= 142,20)
mesleki ve teknik lisede 6grenim goren 6grenciler iken; memnuniyet diizeyi en
distik olanlar ise (X= 136,35) genel lisede 6grenim goren 6grencilerdir. Anadolu lise-
si 6grencilerinin memnuniyet diizeyi ise x=141,77" dir (P=,11; P>,05).

2.d. Ortadgretim Kurumu Ogrencilerinin Okuduklar1 Okullarin Ogretim
Sekline Gére Memnuniyet Diizeylerinde Anlaml1 Bir Farklilik Olup Olmadigina
fligkin Bulgular ve Yorumlar

“ t//

Yapilan testi sonucunda, ortaggretim Kurumlarinda Ogrenim Goren
Ogrencilerin Memnuniyet Diizeyleri Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okullarin
Ogretim Sekline Gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Arastirmaya katilan
ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 550 6grenciden 340’u normal ve 210"unu
ikili 6gretim seklinde oldugu anlasilmaktadir. Normal 6gretim goren 6grencilerin
memnuniyet diizeylerine iligkin aritmetik ortalama (x) 139,84"dir. Ikili 6gretim goren
Ogrencilerin memnuniyet diizeylerine iliskin aritmetik ortalama (x) 138,41'dir.
Yapilan istatistiki ¢6ztimlemede “t” degeri ,521’dir. Ortadgretim kurumlarinda nor-
mal ve ikili 6grenim goéren 6grencilerin memnuniyet diizeylerine iliskin “P” degeri
,60 olup, P >,05tir.

2.e. Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Memnuniyet
Diizeylerinde Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okullarin Mevcuduna Gore
Anlamli Bir Farklilik Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo 3. Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Ogrenim
Gordiikleri Okullarin Mevcuduna Gére Memnuniyet Diizeylerinin ANOVA Sonuglar1

OKUL MEVCUDU N X S F P Fark ( Scheffe)
A-500"den az 81 151,84 | 27,11 | 10,57 ,00 A-B

B- 500-1000 219 | 137,15 | 30,46 A-E

C- 1000-1500 139 | 140,72 | 32,81 B-E

D- 1500-2000 30 154,23 | 20,61 C-E

E- 2000"den fazla 81 124,57 | 29,91 D-E
Toplam 550 | 139,29 | 31,12
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Buna gore P=,00 (P< ,05) oldugundan “okul mevcuduna” gore ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik vardir. Okul mevcuduna iliskin memnuniyet diizeyi en yiiksek olanlar,
(x=154,23) mevcudu 1500 -2000 olan okullarda 6grenim goéren dgrenciler iken; mem-
nuniyet diizeyi en diisiik olanlar ise (X= 124,57) mevcudu 2000’den fazla olan okul-
larda 6grenim goren 6grencilerdir. Bunun nedeni; mevecudu 1500 -2000 olan okullar-
da 6grencilerin sosyal etkilegimlerinin daha fazla olmas, iletigimin daha giiglii olma-
st bakimindan ideal oldugu; ancak mevcudu 2000’den fazla olan okullarda isleyis ve
imkanlar agisindan gesitli sorunlar yasanabilecegi sdylenebilir. Okul mevcuduna gore
ogrencilerin memnuniyet diizeyleri arasindaki farkin anlamliligini bulmak igin var-
yans analizi yapilmustir.

Buna gore; mevcudu 500’den az olan okullarin 6grencileri (x= 151,84) ile mev-
cudu 500-1000 olan okullarin 6grencilerinin (X= 137,15) memnuniyet diizeyleri ara-
sinda anlamlr bir farklilik vardir. Mevcudu 500" den az olan dgrencelerin memnuniyet
diizeyleri daha yiiksektir. Mevcudu 500'den az olan okullarin dgrencileri (x= 151,84)
ile mevcudu 2000’den fazla olan okullarin 6grencilerinin (X= 124,57) memnuniyet
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Mevcudu 500" den az olan 6grencelerin
memnuniyet diizeyleri daha yiiksektir. Mevcudu 500 -1000 olan okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin memnuniyet dtizeyi ile mevcudu 2000’den fazla olan okullarda
Ogrenim goren dgrencilerin memnuniyet diizeyi arasinda anlamli bir farklilik vardir.
Mevcudu 500 -1000 olan okullarda 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyi,
mevcudu 2000’den fazla olan okullarda 6grenim goéren 6grencilerin memnuniyet
diizeyinden yiiksektir. Mevcudu 1000-1500 olan okullarin 6grencileri (x= 140,72) ile
mevcudu 2000'den fazla olan okullarin Sgrencilerinin (x= 124,57) memnuniyet
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Mevcudu 1000 -1500 olan okullarda 6gre-
nim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyi, mevcudu 2000’den fazla olan okullarda
o6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyinden yiiksektir. Mevcudu 1500-2000
olan okullarin dgrencileri (x= 154,23) ile mevcudu 2000'den fazla olan okullarin
dgrencilerinin (X= 124,57) memnuniyet diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik vardir.
Mevcudu 1500 -2000 olan okullarda 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyi,
mevcudu 2000’den fazla olan okullarda 6grenim goéren 6grencilerin memnuniyet
diizeyinden ytiksektir.

2.f. Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Memnuniyet
Diizeylerinde Ogrencilerin Simif Diizeyine Goére Anlamli Bir Farklilik Olup
Olmadigina iligkin Bulgular

Tablo 4. Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Sinif Diize-
yine Gére Memnuniyet Diizeylerine iliskin ANOVA sonuglari

SINIF DUZEYI N x S F P Fark ( Scheffe)
A- 9.simmif 155 | 156,94 | 29,09 | 35,37 ,00 A-B
B- 10.smmuf 136 141,89 | 29,79 B-C
C- 11.smf 159 | 128,57 | 26,22 A-C
D-Haz. okumus son simif 100 125,48 | 29,57 A-D
Toplam 550 | 139,29 | 31,12 B-D
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Buna gore; sinif diizeyine iliskin memnuniyet diizeyi en yiiksek olanlar
(x=156,94) 9.smuf diizeyinde 6grenim goren 6grenciler iken; memnuniyet diizeyi en
diistik olanlar ise (X= 125,48) hazirlik okumus son simif diizeyinde 6grenim goren
ogrencilerdir. Bunun nedeni; mezun olacak durumda olan hazirlik okumus son siif
dgrencileri zamanlarini iiniversite smavina hazirlanarak gegirmesi, sinav ve gelecek
kaygisi yasamalari; yani sinif diizeyi arttikca gelecek kaygisinin da arttig1 ve kaygi-
nin memnuniyet diizeyini olumsuz yonde etkiledigi seklinde agiklanabilir.

Varyans analizi sonucunda farkin kaynagim bulmak igin Scheffe testi kulla-
nilmigtir. Buna gore P=,00 ( P<,05) oldugundan “sinif diizeyine” gore ortadgretim
kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet dtizeyleri arasinda ,05 dtize-
yinde anlamli bir farklilik vardir. 9. sinif 6grencileri (X= 156,94) ile 10. sinif 6grencile-
rinin (X= 141,89) memnuniyet diizeyleri arasinda, anlamli bir farklilik vardir. 9. sif
diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyi, 10. sinif diizeyinde 6gre-
nim goéren Ogrencilerin memnuniyet diizeyinden yiiksektir. 10.smif 6grencileri
(x= 141,89) ile 11.sif dgrencilerinin (x=128,57) memnuniyet diizeyleri arasinda an-
lamly bir farklilik vardir. 10. siuf diizeyinde dgrenim goéren 6grencilerin memnuniyet
diizeyi, 11. smf diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyinden
yiiksektir. 11. siuf 6grencileri (x= 128,57) ile 9. siuf 6grencilerinin (X= 156,94) mem-
nuniyet diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. 11. simaf diizeyinde 6grenim go-
ren 6grencilerin memnuniyet diizeyi, 9. sinif diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin
memnuniyet diizeyinden diistiktiir. Hazirlik okumus son siuf 6grencileri (x= 125,48)
ile 9. siuf dgrencilerinin (X= 156,94) memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli bir fark-
Iilik vardir. Hazarlik okumus son sinif diizeyinde 6grenim goéren 6grencilerin memnu-
niyet diizeyi, 9. sinif diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyinden
distiktiir. Hazirlik okumus son sinuf 6grencileri (x= 125,48) ile 10. sinif 6grencilerinin
(x= 141,89) memnuniyet diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik vardir. Hazirlik oku-
mus son sinif diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyi, 10. sif
diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyinden diigtiktiir.

2.g. Ortabgretim Kurumlarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Memnuniyet
Diizeylerinde Ogrencilerin Sinif Mevcuduna Gére Anlamli Bir Farklilik Olup
Olmadigina iligkin Bulgular

Tablo 5. Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenim Goéren Ogrencilerin Sinif Mev-
cuduna Gére Memnuniyet Diizeylerine iliskin ANOVA sonuglar1

SINIF MEVCUDU N X S F P Fark ( Scheffe)
A-20’den az 75 129,21 | 26,50 5,61 ,00

B- 20-30 340 142,91 | 30,44 A-B
C-30-40 92 138,53 | 33,39

D- 40’dan fazla 43 129,90 | 33,89

Toplam 550 | 139,29 | 31,12

Buna gore; smif mevcuduna iliskin memnuniyet diizeyi en ytiksek olanlar
(x=142,91) simf mevcudu 20-30 olarak 6grenim goren dgrenciler iken; memnuniyet
diizeyi en dusiik olanlar ise (X= 129,21) simif mevcudu 20’den az olarak grenim
goren 6grencilerdir.
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Bunun nedeni; mevcudu 20-30 olan smuflarda sosyal etkinlik imkanimin daha
fazla olmasi, iletisim ve etkilegsimin daha iyi olmasi, gruplara katilimin daha iyi ger-
¢eklesmesi olarak, mevcudun 20’den az olmasinin sosyal etkinlik imkanini, iletisim
ve etkilesimi, gruplara katilimi olumsuz yonde etkileyebilecegi seklinde agiklanabilir.

Gruplar arasindaki gortis farkinin anlamlilik diizeyini 6l¢gmede varyans anali-
zi kullanilmigtir. Buna gore P=,00 (P<,05) oldugundan “sinif mevcuduna” gore orta-
ogretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik vardir. Buna gore; mevcudu 20’den az olan siniflarda 6grenim
goren ogrenciler (x= 129,21) ile mevecudu 20-30 olan siniflarda 6grenim goren 6gren-
cilerin (x=142,91) memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Mevcudu
20-30 olan siniflarda 6grenim goéren 6grencilerin memnuniyet diizeyi, mevcudu
20’den az olan smiflarda 6grenim goren 6grencilerin memnuniyet diizeyinden yiik-
sektir.

2.h. Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Memnuniyet
Diizeylerinde Ogrencilerin Okuduklar1 Okuldaki Sosyal ve Sportif Faaliyetlerin
Yeterliligine Gore Anlaml1 Bir Farklilik Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Tablo 6. Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Okullarim-
daki Sosyal ve Sportif Faaliyetlerin Yeterliligine Gore Memnuniyet Diizeylerine {lis-
kin ANOVA Sonuglari

SOSYAL ve SPORTIF

FAALIYETLER N x S F P Fark ( Scheffe)
A- Cok Yeterli 118 | 163,10 | 30,46 | 81,86 | ,00 A-B

B- Orta diizey 297 | 139,06 | 25,38

C- Yetersiz 135 | 119,00 | 28,67

Toplam 550 | 139,29 | 31,12

Tablo 6."da ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren dgrencilerin memnuni-
yet diizeylerinin okuldaki sosyal ve sportif faaliyetlerin yeterliligine dair 6grencilerin
goriiglerine gore dagilimi (N), okuldaki sosyal ve sportif faaliyetlerin yeterliligine
dair 6grencilerin goriislerine gére memnuniyet diizeyine iliskin aritmetik ortalama
(x) ile standart sapmalar

(S) verilmistir. Buna gore; Okuldaki sosyal ve sportif faaliyetleri “yetersiz”
olarak degerlendiren dgrenciler (x=119,00) ile okuldaki sosyal ve sportif faaliyetleri
“cok yeterli” olarak degerlendiren dgrencilerin (X= 163,10) memnuniyet diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik vardir. Okuldaki sosyal ve sportif faaliyetleri “yetersiz”
olarak degerlendiren 6grencilerin memnuniyet diizeyi, okuldaki sosyal ve sportif faa-
liyetleri “gok yeterli” olarak degerlendiren 6grencilerin memnuniyet diizeyinden
diistiktiir. Bunun nedeni; okuldaki sosyal ve sportif faaliyetlerin, 6grencilerin enerji-
lerini harcayabilmelerine olanak saglamasi, 6grencileri siirekli aktif tutmas: bakimin-
dan memnuniyet diizeylerine olumlu etkisi oldugu seklinde a¢iklanabilir. Sonug ola-
rak; okuldaki sosyal ve sportif faaliyetlerin diizeyi ile 6grencilerin memnuniyet dtize-
yi arasinda bir iliski oldugu séylenebilir.
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Gruplar arasindaki gortis farkinin anlamlilik dtizeyini 6l¢mede varyans anali-
zi kullanilmigtir. Buna gore P=,00 (P<,05) oldugundan “sosyal ve sportif faaliyetle-
rin yeterliligine” gore ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin mem-
nuniyet dtizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Okuldaki sosyal ve sportif faa-
liyetleri “gok yeterli” olarak degerlendiren 6grenciler (x= 163,10) ile okuldaki sosyal
ve sportif faaliyetleri “orta diizey” olarak degerlendiren 6grencilerin (X= 139,06)
memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Okuldaki sosyal ve sportif
faaliyetleri “cok yeterli” olarak degerlendiren 6grencilerin memnuniyet diizeyi, okul-
daki sosyal ve sportif faaliyetleri “orta diizey” olarak degerlendiren 6grencilerin
memnuniyet diizeyinden ytiksektir.

Okuldaki sosyal ve sportif faaliyetleri “orta diizey” olarak degerlendiren
dgrenciler (X= 139,06) ile okuldaki sosyal ve sportif faaliyetleri “yetersiz” olarak
degerlendiren 6grencilerin (x= 119,00) memnuniyet diizeyleri arasinda anlamii bir
farklilik vardir. Okuldaki sosyal ve sportif faaliyetleri “orta diizey” olarak degerlendi-
ren 6grencilerin memnuniyet diizeyi, okuldaki sosyal ve sportif faaliyetleri “yetersiz”
olarak degerlendiren 6grencilerin memnuniyet diizeyinden ytiksektir.

Sonug ve Oneriler

Genel olarak ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin 6grenim
gordiikleri kurumdan orta diizeyde memnun olduklar saptanmstir. Ogrenciler sira-
styla Ogretmenlerin, derse zamaninda girip ¢tkmasi, Sinif mevcutlarinin yeterliligi,
Okullarmin (gidis-gelis)ulagim kolayligi, Ogretmenlerin mesleki yeterliligi, Ogret-
menlerin derste 6grencilere yaklagsimlar1” konularinda en ytiksek memnuniyet dtize-
yine ulagirken; “Ders kitaplarinin ilgi ¢ekici olmasi, Ders igeriklerinin égrenci ihtiya-
cina cevap vermesi, Ogrenci kilik kiyafeti ile ilgili diizenlemeler, Okulu ve boltimleri
1sitma-sogutma hizmetleri, Okul ve béliimlerin 1s1, 151k ve havalandirilmast” konula-
rinda en diisiik diizeyde memnuniyet belirtmislerdir. Ogrencilerin cinsiyetinin mem-
nuniyet diizeylerini etkilemedigi gortilmektedir.

Ogrencilerin okuduklar: okullarin resmi veya 6zel olmasinin, memnuniyetle-
ri {izerinde etkisi oldugu goriilmiistiir. Ozel okullarda okuyan 63rencilerin resmi
okullarda okuyan 6grencilere gére memnuniyet diizeyleri daha yiiksek ¢ikmugtir.
Bunda 6zel okullarda belirgin olan “miisteri memnuniyeti” anlayisinin ve buna daya-
I1 olarak 6zel okullarin sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlerinin 6n plana ¢ikmasinin
etken oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin okuduklari okullarin mevcuduna gére memnuniyet diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore; okul mevcuduna iliskin mem-
nuniyet diizeyi en yiiksek olanlar mevcudu 1500-2000 olan okullarda 6grenim goéren
ogrenciler iken; memnuniyet diizeyi en diisiik olanlar ise mevcudu 2000’den fazla
olan okullarda 6grenim goren 6grencilerdir. Buna gore mevcudun 2000” den fazla
olmasimin 6grenciye kisisel hizmetleri getirme ve 6zel olarak ilgilenme olanagim
azaltmasinin 6grenci memnuniyetini de azalttif1 s6ylenebilir. Ctlinki, O6rgiit biiyi-
diikge ¢alisanlarin memnuniyetinin azaldig1 yontinde kanitlar bulunmaktadir(Davis,
1988); Robbins, 1994)

Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin sinif diizeyi ytiksel-
dikge okula iliskin memnuniyet dtizeyleri azalmaktadir. Ogrencﬂerin simif diizeyine
gore memnuniyet dtizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore;
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smif diizeyine iliskin memnuniyet diizeyi en ytiksek olanlar 9.smif dtizeyinde 6gre-
nim goren grenciler iken; memnuniyet diizeyi en diisiik olanlar ise hazirlik okumus
son sinif diizeyinde 6grenim géren 6grenciler olarak saptanmistir. Ogrencilerin sinuf
diizeyinin yiikselmesine paralel olarak memnuniyetlerinin diismesinin en 6nemli
nedenlerinden biri olarak yaklasan OSS smav stresi ve gelecek kaygisinin oldugu
soylenebilir.

Ogrencilerin stmf mevcuduna gore memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik bulunmustur. Buna gore; sinif mevcuduna iliskin memnuniyet diizeyi en
yliksek olanlar sinif mevcudu 20-30 olarak 6grenim goren 6grenciler iken; memnuni-
yet diizeyi en diisiik olanlar ise sinif mevcudu 20’den az olarak 6grenim goéren 6gren-
ciler olarak saptanmusgtir. 20-30 kisilik siniflarin, §grencilere hem sinif ici sosyal grup-
lar ve arkadagliklar kurmada hem de 6gretmen ilgisinden yararlanmada 6grencileri
memnun ettigi soylenebilir.

Okuldaki sosyal ve sportif faaliyetlerin yeterliligine gore 6grencilerin mem-
nuniyet diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore; okuldaki
sosyal ve sportif faaliyetlerin yeterliligine iliskin memnuniyet diizeyi en ytiksek olan-
lar okuldaki sosyal ve sportif faaliyetleri “cok yeterli” olarak degerlendiren 6grenci-
ler iken; memnuniyet diizeyi en diistik olanlar ise okuldaki sosyal ve sportif faaliyet-
leri “yetersiz” olarak degerlendiren 6grenciler olarak saptanmistir. Buna gore sportif
ve sosyal faaliyetlerin 6grenci memnuniyetinde 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin memnuniyet diizeylerini artirmak icin su oneriler gelistirilmistir:

Ders kitaplari, 6grencilerin ilgisini cekecek ve onlarin ihtiyaglarina cevap vere-
cek gekilde hazirlanmalidir. Okul béliimleri ve dersliklerin 1si, 151k ve havalandirma
gibi fiziksel kogsullar 6grenci ihtiyaglarina cevap verecek sekilde diizenlenmelidir.
Okul yonetimleri ve egitim personeli égrenci memnuniyetini hedef alacak sekilde
calismalarm yiirtitmelidir. Okul mevcutlarinin 2000” in {izerine ¢ikmamasina gayret
edilmeli ve mevcudu artan okullara ek bina yapmak yerine yeni okullar acilmalidir.
Liselerde 6grenim goren 6grencilerin sinav zamani yaklastik¢a artan gerilimlerini
azaltmak icin rehberlik servisleri daha aktif galismali ve okullarin bu konudaki
uzman eksiklikleri giderilmelidir. Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grenci-
lerin smav ve gelecek kaygilarini 6nleyici tedbirler alinmalidir. Ogrenci kihk- kiyafet
uygulamasinda 6grenci goriigleri de almmalidir. (Ornek: Formanin rengi konusunda
fikirleri alinarak en ¢ok istenen renk uygulanabilir). Okullarda sosyal ve sportif faali-
yetler artirllmali ve 6grencilerin bu faaliyetlerden faydalanmalar1 6zendirilmelidir.
Smif mevcutlari, binanin yeterligine gore 20-30 olarak diizenlenebilir. Okullar, 6gren-
cilerin kagtiklar1 ve 1zdirap duyduklar1 bir mekan olmaktan ¢ok, onlarin isteyerek ve
severek geldikleri, etkinliklerine zevkle katildiklari mekanlar haline getirilmelidir.
Bunun i¢in programlar, 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore olusturulmals,
ayrica tam giin etkinliklerle mitizik, resim, ve giizel sanatlar egitimine, kiiltiirel ve
sportif etkinliklere agirlik verilmelidir.
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Abstract

The purpose of this study is to define the satisfaction levels of the high
school students and whether there is difference between the satisfaction levels
according to some variables. The population of this survey consists of the stu-
dents in 44 state and 6 private high schools in the centre ( Konyaalti, Kepez,
Muratpasa) of Antalya in 2007-2008 educational years. The data were gathered
from 550 students (343 female and 207 male students) of 9th, 10th, 11th and final
grade. In this study a five point Likert Scale “Student Satisfaction” question-
naire developed by the researchers was used. The Cronbach’s Alpha value of
the questionnaire ( consists of 42 questions) is .96. The data were analyzed by
means, standard deviation, t test and one-way Anova and Scheffe. The analyses
of the group comparisons were based on .05 Alpha level. The results of this
study show that there are significant differences between the satisfaction levels
of students according to the schools as state and private, the number of students
in schools, class levels, the number of students in classes, social and sports activ-
ities in schools.
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Ozet

Bu ¢alisma, TUBITAK-BIDEB tarafindan desteklenen ortadgretim 6gret-
menlerinin (fizik, kimya, biyoloji, matematik ve bilgisayar) bilimsel aragtirma
projesi ytiriitebilme ve grencilerine bilim danismanlig: yapabilme becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla yapilmistir. Bu amacla, 21-25 Ocak 2008’de Tokat'ta 54
Ogretmenle diizenlenen ¢alistayin amacina ulasip ulasmadigl, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine katkisinin olup olmadigy, etkinligin degerlendirilmesine
Ogretmenlerin cinsiyet, yas, brans, mezun olduklar fakiilte, kidem, gorevli
olduklar1 il ve okullarmnin etkisinin olup olmadigini arastirilmistir. Verilerin
toplanmasi ve degerlendirilmesinde etkinlige baslamadan 6nce ve sonra anket
calismalari, etkinlikler sirasinda yapilan nitel gézlemler ve yar1 yapilandirilmis
miilakat goriismelerinden ¢alistaymn amacina ulastigt belirlenmistir. Hizmet igi
kurslarimin yapilan calistaya benzer sekilde yapildiginda 6gretmenlerin mesle-
ki gelisimlerine daha faydali ve tiretken olacaklarini diistindiirmektedir.

Anahtar Sozciikler: Calistay, bilim damgmaligi, hizmet ici egitim

Giris

Son yillarda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, toplumlarin sosyal, kiiltii-
rel, ekonomik alanlarinda oldugu gibi cesitli meslek dallarinda da degisim ve gelisi-
me neden olmaktadir. Ofretmenlerin efitim alanindaki degisim ve gelisimlerden
haberdar olmalari icin ¢ncelikle niteliklerini ytikseltme, kendi potansiyellerini tam
olarak kullanma becerisi kazanmalar1 gerekir. Ogretmenlerin niteliklerinin gelismesi,
profesyonel bir 6gretmen kimligi kazanmalari, hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim
siireglerinin biitiinlesmesi ile saglanabilir (Seferoglu, 2004; Saban, 2000; Karakiigiik,
1987). Ogretmenlerin daha {ist diizeyde 6grenim gormeleri ve yetismeleri icin 1739
sayili “Milli Egitim Temel Kanunu” 6gretmenlere, yaz ve aksam okullar1 agilir ya da
hizmet i¢i kurs ve seminerler diizenlenir” hiikmiini getirmistir (MEB, 1987, 23).

*

Bu calisma TUBITAK tarafindan desteklenmistir.

Yrd. Dog. Dr.; Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi ABD, Samsun
Amasya Universitesi, Egitim Fak., [lkégretim Bsliimii, Sinif Ogretmenligi ABD, Amasya
**** Yrd. Dog. Dr.; Gazi Osman Pasa Universitesi, Fen Edebiyat Fak., Biyoloji Bliimii, Tokat
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Ulkemizde 6gretmen yetistirme iki asamada gergeklesmektedir. Birincisi {ini-
versitelerin ilgili boliimlerince yiirtitmekte olan hizmet 6ncesi egitimdir. Bu alanda,
Milli Egitim Bakanligi (MEB) ile Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) arasindaki aktif igbir-
ligi sonucu gelistirilip uygulamaya konulan “Tiirkiye’de Egitim Faaliyetlerinin
Yeniden Yapilandirilmasi” projesi ile énemli bir adim atilmugtir. fkincisi, mevcut
dgretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik yiiriitiilen hizmet ici egitim faaliyetleri-
dir. Bu faaliyetler, 6gretmenlerin kendilerini yetistirdigi, diger taraftan her birinin
ayri ayri yasadigi kisisel tecriibelerinin paylasildigi olumlu bir stiregtir. Bu stireg
ogretmenin, meslege basladig: ilk giinden, meslegi birakti1 gtine kadar bilgi kayna-
gindan elde ettikleri bilgi ve tecrtibeleri, bir diizen icinde diger 6gretmen ve 6grenci-
lerine aktarmasini kapsar. Bu baglamda MEB Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanliginin destegiyle iilke genelinde hemen her brangta 6gretmenlerin hizmet ici
deneyim ve ihtiyaclarimin belirlenmesi amaciyla ¢ok sayida calisma yapilmistir. Bu
calismalarda, okullarin kosul ve olanaklarmin, okul yo6neticilerinin tutum ve yakla-
simlarmin 6gretmenlerin mesleki gelisimleri tizerindeki etkileri incelenmistir. Ayrica
farkli tiirde okullarda ¢aligan 6gretmenlerin hizmet igi egitim, deneyim ve ihtiyaglari
arasindaki farkliliklar da arastirilmistir. MEB’in bu projesi 6nemli bir adim olmasina
karsilik bugtine kadar yapilmis ¢alismalardan elde edilen sonuglara gore 6gretmen-
lerin mesleki gelisimlerini saglamaya yonelik etkili uygulamalarin gerceklestirileme-
digi ve degisik sorunlarin yasandigi bilinmektedir. Bu sorunlarin ¢oziilmesi icin
Oncelikle 6gretmenlerin mesleki gelisimleriyle ilgili ihtiyaglarimin kargilanmasina
yonelik yeni bir yapilanmaya gidilmesi gerekmektedir (Oztiirk Akar, 2006; Sahin,
1996; Taymaz vd., 1997; Aytag, 2000; Bagc ve Simsek, 2000).

Cagdas Ogretim sistemlerinde 6gretmenin, 6grenci merkezli 6gretim igin
dgrencinin dgrenmesini kolaylagtirma, dgrenciye rehberlik etme, 6grenme siirecine
ogrencinin katilimini ve katkisini saglama, 6grenciyi siirekli gtidiileme vb. farkl rol-
leri bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin alanlarinda yetenekli olmasinin yanin-
da, 6gretmenlik mesleginin geregi olan 6grencilerle birlikte calismaya istekli, sabirls,
aragtirict ve dgrenciyi odak alan tutum 6zelliklerine sahip olmalar: beklenmektedir.
Bu durum, 6gretmenlerin egitim siirecinde meslegi ile ilgili hazirlik agamasinin 6nce-
den tamamlanmis olmasina baghdir.

Ulkemizin ihtiyaclar1 dogrultusunda mevcut okullardaki potansiyelin hareke-
te gecirilmesi i¢cin TUBITAK-BIDEB (Bilim Insan1 Destekleme Daire Bagkanlig1), 2005
yilinda insan kaynaginin etkinlik ve verimlilik diizeylerini artirmak, gelecegin bilim
insanlarinin yetismesine katkida bulunmak amaciyla iilke genelinde “Lisans ve
Lisans Oncesi Ogretmen ve Ogrencilere Yonelik Etkinlikleri Destekleme- Egitimde
Bilim Danismanlig1” projesi baslatmustir. Bu proje ile egiticilerin egitimi, 6gretmen ve
o0gretmen adaylarinin egitimi ile ilgili seminer, kurs, galistay vb. gibi etkinliklerin
diizenlenmesine destek verilmektedir. Bu etkinliklerin amaclar1 6gretmenlerin,
dgrenme ve 6gretim hakkindaki olumsuz geleneksel etkilerden uzaklagtirarak bilgi
ve teknolojiyi tiiketme yerine, tireten toplumun gelismesine katki saglama, ekip
halinde ¢alisabilme, karar verebilme, sorun ¢6zebilme, sorumluluk alabilme ile ilgili
temel becerilere sahip 6grenci yetistirilmesine tesvik etmektir. Bu durum 6gretmen-
lerin proje yapma ve girisimcilik ruhunu canlandiracag: gibi aragtirmaci insan giicii-
niin, nitelik ve nicelik yoniinden gelistirilmesine, ihtiya¢ duyulan alanlarda aragtir-
macilarin ortaya ¢tkmasina katki saglayacaktir.
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Bu calisma, TUBITAK-BIDEB tarafindan desteklenen ortadgretim 6gretmenle-
rinin (fizik, kimya, biyoloji, matematik ve bilgisayar) bilimsel aragtirma projesi ytiri-
tebilme ve Ogrencilerine bilim danismanligi yapabilme becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla yapilmustir.

Yontem

TUBITAK-BIDEB tarafindan desteklenen “Fizik, kimya, biyoloji, matematik
ve bilgisayar dgretmenlerini bilim danismanligi ve egitimi yoniinden destekleme
galigtay1” 21-25 Ocak 2008 tarihlerinde Biiyiik Tokat Oteli'nde kamp seklinde diizen-
lenmesi planlanmistir. Bu amagla Amasya, Giresun, Kastamonu, Ordu, Samsun,
Sinop ve Tokat Milli Egitim Miidtirliiklerine ¢alistaymn amag ve hedeflerinin ortadg-
retim 6gretmenlerini bilgilendirmeleri igin resmi bir yazi gonderilmistir. Ayrica galis-
tay etkinlik koordinatorii tarafindan internet tizerinden ilgilenen 6gretmenlerin
ozgecgmisleri ile bagvuru yapabilecekleri ve uygun goriilen 6gretmenlerle temasa
gecilecegi duyurulmustur. Ogretmenlerin segimlerinde; yiiz yiize goriismenin giiclii-
g dikkate alinarak ogretmenlerin 6zge¢misleri incelenerek (yiiksek lisans, doktora,
farkl etkinliklere katilma vb gibi.) baz1 kistaslar aranmigtir. Okullarda éncelikle alan-
lar1 fizik, kimya, biyoloji ve matematik olan 6gretmenlerin gorev yaptiklari ortadgre-
time gore sirasiyla Fen, Anadolu 6gretmen/Anadolu ve Diiz lise, bilgisayar alani igin
sirastyla Anadolu Ticaret ve Meslek liseleri tercih edilmistir. Bu okullardaki 6gret-
menlerde 6zellikle daha 6nce proje calismast yapmis deneyimli 6gretmenlere 6ncelik
verilerek uygun goriilen 65 6gretmene davetiye gonderilmistir. Calistaya davet edi-
len 6gretmenlerin magdur olmamalari igin ¢alistay stiresince gorevli izinli sayilmala-
r1 konusunda illerdeki Milli Egitim Mudirltigii araciligs ile valilik olurlart alinmistir.

Calismanin Orneklemi

Samsun, Sinop, Kastamonu, Amasya, Tokat, Ordu ve Giresun illerinde fizik,
kimya, biyoloji, matematik ve bilgisayar 6gretmenlerinden 54 6gretmen olusturmak-
tadr.

Verilerin Toplanmasi

Calistay oncesinde, ogretmenlerin kisisel bilgilerinin yani sira c¢alistay vb.
etkinliklere daha 6nce katilip katilmadiklari, bu ¢alistaya katilma amaglari ve beklen-
tilerine yonelik gortislerini almak icin agik uglu bir anket calismasi yapilmustir.

Calistay sirasinda, 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis miilakat goriismeleri
yapilarak calistayin beklentilerine yanit verip vermedigi, calistayin daha ¢nce katil-
diklar1 etkinliklerden farkli olup olmadig1 varsa olumlu ve olumsuz yonleri, calista-
yin mesleki gelisimlerine katkida bulunup bulunmadigi, béyle bir etkinlik tekrar
olursa katilip katilmayacaklar1 vb. gibi sorular yoneltilmistir.

Calistay sonunda 6gretmenlerin etkinligin genel degerlendirilmesine yonelik
gortslerini belirlemek amaciyla olumlu olumsuz 43 maddeden olusan Likert tipi bir
anket uygulanmustir. Bu anket, daha 6nce Amasya ve Kayseri illerinde, biyoloji 6gret-
menlerinin bilimsel arastirma projesi ytirtitebilme ve 6grencilerine bilim danismanli-
g1 yapabilme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan calistaylarin genel deger-
lendirilme anketidir. Anket ¢alismasinda, 6gretmenlerin kisisel bilgileri, calistay sira-
sinda yapilan ahenk ¢aligmalari, sabah kahvaltisy, 6gle ve aksam yemegi, ara 6giin-
lerdeki ikramlarin yaninda galistayin genel degerlendirilmesine yonelik gortisleri de
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yer almaktadir. Anketteki faktor ytik degeri 0,765-0,993 arasinda ve Cronbach alfa
guivenilirlik kat sayis1 0,751'dir (Karaer vd., 2008).

Verilerin Degerlendirilmesi

Anket ¢alismalari galistaya katilan 65 6gretmene uygulanmis ancak degerlen-
dirme anketlerinde cinsiyet, yas, brans vb 6zelliklerde eksik verilere rastlandigindan
54 6gretmenin goriisleri dikkate alinmistir. 54 6gretmenin kisisel bilgileri frekans ve
ytizde dagilimi; ¢alistay 6ncesinde yoneltilen sorularin yanitlar: ve galistay sirasinda
yapilan yar1 yapilandirilmig miilakat goriisleri maddeler halinde; ¢alistay sonunda
yapilan degerlendirme anketindeki seceneklerin frekans ve ytizde dagilimi seklinde
verilerek yorumlanmistir. Ayrica etkinligin degerlendirilmesine 6gretmenlerin cinsi-
yet, yas, brans, mezun olduklar: fakiilte, kidem, gorevli olduklari il ve okullarmin
etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla bilgisayar ortaminda SPSS 12,0 prog-
ramindan yararlanilmistir. Bulgular ANOVA ve t-testlerinden yararlanilarak yorum-
lanmis ve anlamlilik diizeyi P < 0,05 alinmustir.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen verilerden 6gretmenlerin kisisel bilgileri Tablo 1-4’de,
calistayin genel degerlendirilmesinden elde edilen veriler Tablo 5-7’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Cinsiyet, Yas ve Egitim Durumlarinin Frekans ve %
Dagilimu.

Degisken Diizey f %
Bay 42 77,8
Cinsiyet Bayan 12 22,2
Toplam 54 100
20- 25 2 3,7
26- 30 9 16,7
31-35 16 29,6
Yas 36- 40 14 25,9
41- 45 12 22,2
46- 50 - -
51 ve lizeri 1 1,9
Toplam 54 100,0
Lisans 45 83,3
Egitim Durumu Y. Lisans 8 14,8
Doktora 1 1,9
Toplam 54 100

Tablo 1 incelendiginde; calistaya % 22,2'si bayan % 77,8 erkek ve en fazla
31-35 yas grubunda olan &gretmen katilmigtir. Ogretmenlerin % 16,7’sini yiiksek
lisans ve doktora yapanlar olusturmaktadir. Calistaya erkek 6gretmenlerin katilimi-
nin bayan 6gretmenlerden fazla olmasi, bayanlarin okul disindaki sorumluluklarinin
erkek 6gretmenlere oranla daha fazla oldugu ve boyle etkinliklere katilma isteklerini
azalttiginm distindtirmektedir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Hizmet Siiresi, Brang ve Mezun Durumlarinin
Frekans ve % Dagilimi.

Degisken Diizey f %
1-5 5 9,3
6-10 18 33,3
11-15 15 27,8
Hizmet Siiresi 16-20 11 20,4
21-25 4 7,4
26-30 1 1,9
Toplam 54 100,0
Bilgisayar 10 18,5
Biyoloji 12 22,2
Brans Fizik 13 24,1
Kimya 11 20,4
Matematik 8 14,8
Toplam 54 100,0
Fen-Edebiyat 17 31,5
Egitim 34 62,9
Mezun Oldugu Fakiilte Enstitti 2 3,7
Diger 1 1,9
Toplam 54 100,0

Tablo 2’ye gore 30 yil ve tizeri hizmeti olan 6gretmenler, calistaya katilanlarin
sadece % 1,9'unu olustururken, 6-10 yillik 6gretmenlerin oran1 %33,3 tiir. Calistaya
en az katthm (% 14,8) matematik, en fazla fizik bransinda olurken, 6gretmenlerin %
62,9'u egitim fakiiltesi mezunudur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari il ve Okullarin Frekans ve %
Dagilima.

Degisken Diizey f %o
Amasya 3 5,6
Giresun 4 7,4
Kastamonu 3 5,6
Gérev Yaptiklar il Ordu 4 7,4
Samsun 5 9,3
Sinop 3 5,6
Tokat 35 64,8
Toplam 54 100,0
Fen L. 14 25,9
Anadolu 6gretmen L. 4 7,4
Gorev Yaptiklar: Ortadgretim Anadolu L. 15 27,8
Diiz L. 8 14,8
L.= Lisesi Meslek L. 10 18,5
Bilsem: Bilim Sanat Merkezi Bilsem 3 5,6
Toplam 54 100,0
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Tablo 3 incelendiginde calistaya en fazla katilhim Tokat ilinden (% 64,8) en az
Amasya, Samsun ve Sinop illerinden (%5,6) olmustur. Katilimin Tokat'tan fazla olma-
s1, alistayin Tokat'ta kamp seklinde olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogret-
menlerin gorev yaptiklar: okullara gore en fazla katilim, Anadolu ve Fen lisesinden
olurken en az katilim, Anadolu Ogretmen ve Bilim Sanat merkezinde calisan 6gret-
menlerdir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Bilgisayar Kullanma ve Powerpoint Sunum Hazir-
lama Durumlarinin Frekans ve % Dagilimi.

Degisken Diizey f %
Cok Iyi 7 13,0
fyi 16 29,6

Bilgisayar Kullanma Durumu Orta 27 50,0
Zayif 4 7,4
Cok Zay:if - -
Toplam 54 100,0
Cok Iyi 7 13,0
fyi 18 33,3
Orta 15 27,8

Powerpoint Sunum Hazirlama Durumu | Zayif 5 9,3
Cok Zay:f 9 16,7
Toplam 54 100,0

Ogretmenlerin bilgisayar1 kullanma diizeyleri zayif olanlar sadece % 4'tinii
olustururken, Powerpoint sunum hazirlama durumlarinda zayif olanlar % 9unu
olusturmaktadir. Ogretmenlerin %79,6's1 daha 6nce boyle bir etkinlige katilmamugtir.

Ogretmenlerin Calistaya Katilma Amaglari ile ilgili Goriisleri

e Farkli sehir ve brangtan arkadaglarla tanigabilme,

o Ogrencilere faydali olabilme,

o Hedeflere ulasmak icin basamak teskil edebilme,

* Birikimini kullanabilme,

e Dsikolojik olarak kendini daha verimli halde gorebilme,
e Bilimsel gelismelerin farkinda olabilme,

® Yeni pedagojik yaklagimlardan haberdar olabilme,

e Mesleki tatmin saglayabilme,

o Ogrenci merkezli e§itimin onemini d§rencilere aktarabilme,
o Lzberden ziyade, inceleme aragtirmaya onem verebilme,
o Uzman 6gretmenlik igin puan kazanabilme.

Ogretmenlerin galistaya katilma amaglar incelendiginde; sosyallesmeye yat-
kin olduklari, derslerinde 6grencilerine bilgiyi ezberletmek yerine dgretmeyi tercih
ettikleri, deneyimlerini daha verimli kullanmay1, 6grenciye daha iyi yaklasabilmeyi
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istedikleri, 6grenmeye acik ve 6grenci merkezli egitimden yana olduklar: belirlen-

mistir.

Ogretmenlerin Calistaydan Beklentileri ile ilgili Goriigleri

Proje yapma agamalar: hakkinda bilgi sahibi olabilme,

Proje hazirlayacak yeterlilige gelebilme,

Bilim danismanlig1 yoniinden hazir hale gelebilme,

iyi bir ekip ¢alismas: gerceklestirebilme,

Uretici toplum yetigtirmek icin ¢rencilere gerekli donanimi kazandirabilme,

Ogrencilere aktarilacak tavir, davramsg ve hitaplarla projeyi giiclendirme teknikleri-
ni kazanabilme,

Ogrencilerin seviyesine uygun proje konulart hakkinda bilgi edinebilme,

Ogrencileri yeni gelismelerden haberdar edip, ufuklarim zenginlestirmeyi saglaya-
bilme,

Projede gorev alan uzman egitimcilerin bilgi ve deneyimlerinden faydalanabilme,

Universiteler ile ortad§retim arasimda bir koprii olusturup, iletisimin devamini sag-
layabilme,

Zamani verimli kullanabilme,

TUBITAK projelerine d§renci hazirlayacak donanimi edinebilme,

Proje hazirlamada hangi tiir kaynaklara nasil ulasacagini 6grenebilme,
TUBITAK 1 proje degerlendirme kistaslart hakkinda bilgi sahibi olabilme.

Ogretmenlerin calistaydan beklentileri ile ilgili goriislerine gore cahistaya
bilingli katildiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin calistaya katilma amaglari ile bek-
lentilerine yonelik yanitlar1 alip almadiklarini 6grenmek amaciyla galistay sirasinda
yar1 yapilandirilmis miilakatlar ¢alismalar1 yapilmistir.

Ogretmenlerin miilakatlar sirasinda galistay ile ilgili goriisleri asagida veril-

mistir.

“Su ana kadar katildiim en miikemmel faaliyet. Tek onerim en kisa zamanda tek-
rarmin olmast.”

“Hocalarimiz ¢ok sevecen ve algak goniillii.”

“Boyle bir ilgiyi su ana kadar hicbir yerde gormedim. Bu ilginin gorev ve parayla
ilgisi yok, bu tam bir goniil igi.”

“Oz elestiri yapmama ve kendimi daha farkli alanlarda yetistirmeme yardimct oldu.”
“Harika bir organizasyon”

“Boyle bir ¢calistayin icinde olmak bana gurur verdi. Farkli, bagarili ve motive edici
buldum, devamini bekliyorum.”

“Higbir yerde olmaktan bu kadar memnun olmanugtim.”
“Bu tip bir calistayin 10 giin olmast daha saglikli ve etkili olacaktir.”
“Milli Egitim’de ¢alisan 6gretmenlerin mutlaka bu tiiv calismalara katilmas: gerekir.”

“Katildigim etkinlikler i¢cinde zaman ge¢sin demedigim, tam tersine zaman nasil

gecti dedigim bir ¢alisma.”
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Ogretmenlerin calistayda yapilan ahenk galismalarma y6nelik katilma derece-
leri ile kahvalti, yemek ve ikramlara yonelik yapilan anket sonuglariin frekans ve
ytizde dagilimi Tablo 5-6’da verilmistir. Yapilan degerlendirilmelere gore 6gretmen-
lerden beklenen yanutlarin alindigi belirlenmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Calistayda Yapilan Ahenk Calismalarina Yénelik
Katilma Derecelerinin Segeneklere Goére Frekans ve % Dagilimu.

Madde ;nglﬂ?;iﬂm Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum g;ia%ﬂrmyorum
f % f % F % f % f %
1 4 7,4 8 14,8 7 13,0 17 31,5 18 33,3
2 18 33,3 22 40,7 8 14,8 4 7,4 2 3,7
3 4 7,4 4 74 7 13,0 17 31,5 22 40,7
4 29 53,7 14 46,3 10 18,5 - - 1 19
5 22 40,7 17 31,5 12 22,2 - - 3 5,6

Madde 1- Ahenk ¢alismalar zaman kaybidir. Madde 2- Ahenk ¢aligmalart motivasyonu arttirdi. Madde 3- Ahenk
caligmalart yerine etkinlige daha gec baslanabilirdi. Madde 4 -Ahenk ¢aligmalarina benzer uygulamalar okullarda
ders oncelerinde 6grencilere yaptirilmali. Madde 5- Ahenk ¢alismalart gerekli bir uygulamadir

Tablo 6. Ogretmenlerin Calistayda Kahvalt, Yemek ve Tkramlara Yonelik
Katilma Derecelerinin Segeneklere Gore Frekans ve % Dagilimu.

Madde ;E;E?;r;e;m Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum ;I:iﬂrruyorum
f %o f % F % f % f %
1 1 19 2 3,7 7 12,7 20 37,0 24 444
2 3 5,6 2 3,7 7 12,7 23 42,6 19 35,2
3 23 42,6 25 46,3 3 5,6 3 5,6 - -
4 24 444 23 42,6 5 9,3 2 3,7 - -
5 29 52,7 18 33,3 4 74 3 5,6 - -
6 29 53,7 19 35,2 5 9,3 1 19 - -
7 26 48,1 18 33,3 4 74 6 11,1 - -
8 34 63,0 17 31,5 3 5,6 - - - -
9 36 66,7 16 29,6 2 3,7 - - - -

Madde 1- Daha fazla ikramlar yapilabilirdi. Madde 2- Dinlenme aralart kisa tutulmus. Madde 3- Ikramlar damak
tadima uygundu. Madde 4- Ikramlarda sunulan cesitler oldukca boldu. Madde 5- Oglen yemeklerinde ki menii
uygun segilmis. Madde 6- Secilen yemeklerin mevsime uygun ve taze olmast bizi memnun etti. Madde 7- Yemekler
evdeki yemeklerimizi arattirmadi. Madde 8- Calistaya diizenli katilmamiz icin servis ile evlerimizden alip, tekrar
evlerimize birakilmak bizi son derece memnun etti. Madde 9- Bizim rahatli§imiz icin her sey diistiniilmiistii.

Tablo 7’de 6gretmenlerin calistayin genel degerlendirilmesi ile ilgili goriisleri
yer almaktadir. Bu goriiglere gore dgretmenlerin hemen hemen hepsi hazirlanan
calistay etkinliginin bilimsel arastirma projesi yiirtitebilme ve bilim danigmanligi
yapabilme becerilerinin gelistirilmesi i¢in gerekli olan bilimsel ¢alismalari kapsadigs,
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laboratuar ve teknolojiden yararlanma becerilerini gelistirdigi, araziyi tanitma ve des-
tek materyalleri kullanma konusunda yeterli olduklar: bulunmustur.

Elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin cinsiyet, yas, brans, mezun oldukla-
r1 fakiilte, hizmet stiresi, gorevli olduklar: il ve okullar arasinda P<0,05 anlamlilik
diizeyinde farklilik bulunmadigi; 6gretmenlerin calistaya katilma amaglari, beklenti
ve kazanimlarmin birbiri ile uyumlu oldugu belirlenmistir.

Tablo7. Ogretmenlerin Calistayin Genel Degerlendirilme Sorularina
Verdikleri Yanitlarin Frekans ve % Dagilimi.

Madde Ezrt?l?;rlloerﬁm Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum }K{:illmxyorum
f % f % F % f % f %

1 40 74,1 13 24,1 1 1,9 - - - -

2 1 1,9 - - - - 8 14,8 45 83,3
3 41 74,5 8 14,8 5 9,3 - - - -

4 43 79,6 9 16,7 2 3,7 - - - -

5 29 53,7 20 37,0 4 7,4 1 1,9 - -

6 30 55,6 17 31,5 6 11,1 1 1,9 - -

7 13 24,1 1 19 - - 2 3,7 38 70,4
8 2 3,7 1 1,9 1 1,9 13 24,1 37 68,5
9 47 87,0 5 9,3 2 3,7 - - - -

10 43 79,6 9 16,7 1 1,9 1 1,9 - -

11 42 77,8 11 20,4 1 19 - - - -

12 21 38,9 18 33,3 9 16,7 5 9,3 1 1,9
13 35 64,8 15 27,8 4 74 - - - -

14 39 72,2 11 20,4 3 5,6 1 1,9 - -

15 38 70,4 13 24,1 2 3,7 1 1,9 - -

16 10 18,5 3 5,6 - - 10 18,5 31 57,4
17 30 55,6 17 31,5 5 9,3 2 3,7 - -

18 - - 5 9,3 3 5,6 5 9,3 41 74,5
19 30 55,6 16 29,6 3 5,6 4 7,4 1 19
20 - - 1 19 - - 3 5,6 50 92,6
21 - - 2 3,7 1 1,9 3 56 48 88,9
22 1 1,9 - - 2 3,7 2 37 49 90,7
23 36 66,7 17 315 - - - - 1 19
24 30 55,6 24 44,4 - - - - - -

25 24 44,4 16 29,6 9 16,7 2 3,7 3 56
26 1 1,9 7 13,0 7 13,0 16 29,6 23 42,6
27 35 64,8 17 31,5 2 3,7 - - - -

28 38 70,4 14 25,9 1 1,9 1 1,9 - -

29 33 61,1 15 27,8 5 9,3 - - 1 1,9
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Madde 1- Caligtayin amacina ulagtigina inaniyorum. Madde 2- Burada gegen siire zaman kaybidir. Madde 3-
Boyle etkinliklerin daha sik yapilmas: gerekir. Madde 4- Bu etkinlik zaman zaman yapilan hizmet ici egitimlerden
cok farklidir. Madde 5- Bu etkinlik kendime olan giivenimi arttirdi. Madde 6- Calistayda yer alan akademisyenle-
rin alanlarinda yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Madde 7- Boyle etkinliklere ihtiyag oldugunu diisiinmiiyorum.
Madde 8-Bu etkinligin diger seminer ve kurslardan farki yoktur. Madde 9- Iyi ki bu calistaya kat:ldim. Madde 10-
Bu etkinlik ogrencilerle proje hazirlamamda bana yarar saglayacaktir. Madde 11- Kendimi calistaya katilmayan
diger 6gretmenlere gore sansl goriiyorum. Madde 12- Bu etkinlikle birlikte ogrencilik yillarimi tekrar yasadim.
Madde 13-Bu etkinlik mesleki deneyimime katkida bulundu. Madde 14- Boyle etkinliklerin zaman zaman yapilma-
st gereklidir. Madde 15- Hizmet i¢i kurslarinda bu etkinlige benzer olmast gerekir. Madde 16- Bu etkinligin ciddi
tutuldugunu diigiinmiiyorum. Madde 17- Bu etkinligin merak duygumu yeniden uyandirdigimi hissediyorum.
Madde 18- Boyle etkinliklere katilmanin herhangi bir maddi veya manevi katkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Madde
19- Boyle etkinliklere katilmak fedakdrlik yapmay: gerektirir. Madde 20- Bu etkinlige katildigim icin son derece pis-
manim. Madde 21- Bu etkinlige kayilmaktansa tatil yamay: tercih ederdim. Madde 22- Boyle etkinliklerden zevk
alan kigileri anlayamuyorum. Madde 23- Bu etkinlik “Emek olmayinca hicbir seyin olmayacagini” gosterdi. Madde
24- Bu etkinlik bir ¢calistayin nasil yapildigini ve katilanlara neler kazandirdigini gosterdi. Madde 25- Bu etkinlige
kadar ¢alistay hakkinda herhangi bir bilgiye sahip degildim. Madde 26- Etkinlik siiresince kendimi tedirgin hisset-
tim. Madde 27- Bu etkinlik ile derslerin 6gretiminin yaparak ve yasayarak verilmesi gerektigine inaniyorum.
Madde 28-Bu etkinlik bu ¢alistaydan sonra yapilacak olan seminer, kurs, kongre gibi bilimsel amagl etkinliklere
daha rahat katilmami saglayacak. Madde 29- Bu etkinlige katildigim icin; etkinlige katilmayan diger biyoloji ogret-
menlerinden kendimin daha farkli oldugunu goriiyorum.

Tartisma

Bu calismadan elde edilen bulgular igerik, etkinlik stireci, organizasyon ve
etkililik olmak tizere dort alt baglik altinda tartisilmistir.

fcerik

Calistayin icerik acisindan 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan genel anlam-
da yeterli goriilmesi, etkinlige katilan 6gretmenlerin ihtiyaglarina yamt verdiginden
kaynaklandig1 soylenebilir. Yillardan beri ogretmenlerin mesleki yetersizliklerini
gidermek ve onlar1 yeni gelismeler hakkinda bilgilendirmek amaciyla degisik nitelik-
te hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenmektedir. Bu kurs programlarinin 6gretmenle-
rin mesleki gelisimlerine fazla bir katki saglamamasinin asil nedeni; igerik tespitin-
deki yetersizliklerden veya igerik konularmin 6gretmenlerin oncelikli ihtiyaglarina
yoénelik olmadigindan kaynaklandigi bilinmektedir (Ozdemir, 1997; Kanli ve
Yagbasan, 2002). Bu durum calistay boyunca 6gretmenlerle yapilan miilakatlarda;
calistaymn daha 6nce katildiklar: hizmet igi etkinliklerden farkli oldugu ve ihtiyaglari-
n1 kargiladiklarini belirtmiglerdir. Bundan sonra yapilacak hizmet ici egitim ¢alisma-
larinin 6gretmenler tarafindan zaman kayb1 olarak gortilmemesi i¢in onlarin gergek
ihtiyaclarina yanit verecek yonde programlarin hazirlanmasiyla ortadan kaldirilabi-
lir. Ayrica 6gretmen goriislerine uygun olarak yapilacak hizmet i¢i egitim faaliyetle-
ri zorunlu hale getirilmelidir (Yalin, 1997; Ozdemir, 1997). Nakiboglu ve Isbilir'e
(2001) gore MEB ve egitim fakiiltelerinin is birligi ile egitim alanindaki yeni yontem,
strateji, teknik ve gelismelerin tanitildig1 hizmet ici egitim kurslarindaki uygulamala-
ra 0gretmenlerin grup calismas: seklinde ve 6zellikle bireysel olarak katilimlar1 sag-
lanmalidir. Bu baglamda bu ¢alismanin planlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi
bakimindan TUBITAK-Universite-Milli Egitim Miidiirligii isbirligine rnek bir calis-
ma oldugu soylenebilir.

Etkinlik Siireci

Bir programin bagarisi, programda sunulacak konular igin etkili yaklagimlarmn
secilmesi ve bunlarin gerektirdigi yontem ve tekniklerin verimli kullanilmasina baghdur.
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Bu amagla ¢aligtay programi her giin yarim saat ahenk caligmalar: ile bagla-
mugtir. Ahenk ¢alismalarindan beklenen segeneklerin katilim derecelerinin frekans ve
ylizde dagilimlarinin diger segeneklere gore yiiksek olmasi ahenk calisgmalarina yer
verilmesinin olumlu oldugunu dtstindtirmektedir. “Bu etkinlikteki ahenk ¢alismalarina
benzer uygulamalar okullarda ders oncelerinde 6grencilere yaptirilmali” maddesine katilan
ogretmenlerin fazla olmasi onlarin boyle etkinliklerle 6grencilerin motivasyonunu
olumlu yonde gelistirecegi, derslerde 6grencilerin sikilmayacagi ve kendilerinin daha
verim olacaklarini diisiindiirmiis olabilir (Tablo 5).

Etkinligin ilk ti¢ gtinti 6gretmenlere degisik konularda bir bucuk saatlik kon-
feranslar verilmistir. Calistaylarin uygulama stirecinde 6gretmenlere proje etkinlikle-
ri, sectikleri alanda 6gretim tiyesi rehberliginde proje onerisi hazirlama, geligtirme,
uygulama, raporlama, sunum ve degerlendirmenin nasil yapilacagina yonelik bilgi
ve beceriler kazandirilmistir.

Calistayin son giiniinde proje sunumlari ve bunlarin degerlendirilmesi yapil-
mustir. Calistay stiresince 6gretmenlerin ¢ok 6zverili ve ¢aliskan olduklar: gézlemlen-
mis Ozellikle yapilan projelerin kayda deger oldugu goriilmiistiir. Projelerin deger-
lendirilmesi TUBITAK'in proje degerlendirme kistaslaria gére 6gretmenlere yapti-
rilmis ve agirlik ortalamalar1 alinarak dereceye giren projeler odiillendirilmistir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun 6zverili ve caliskan durumlar1 daha énce proje dene-
yimi olmasi onlarin bu isi daha iyi nasil yapabilirim seklinde diisiindtigii ve bilimsel
anlamda egitimini almak igin katildiklarini diistindtirmektedir. Ayrica 6gretmenle-
rin, grencilerinin gerek TUBITAK gerekse diger kurumlara génderecekleri projeleri
nasil yonlendirecekleri, proje hazirlarken nelere dikkat edecekleri, bir konunun proje
olmast i¢in hangi kistaslarin dikkate alinacag1 ve hangi asamalarin takip edilecegi gibi
faktorleri 6grenmek ve daha bilingli hareket etmek istedikleri sdylenebilir. Bu bag-
lamda 6gretmenlerin bugiinkii egitim sistemine gore 6gretmenin yerinin dgrenciye
bilgiyi dogrudan aktaran degil, bilgiye ulasma becerisini kazandiran kisi oldugunun
farkinda olduklart soylenebilir. Bundan dolay: ¢alistaya katilan 6gretmenlerin her-
hangi bir kurum ya da kisilerin baskisi olmadan kendi hiir iradeleriyle katildiklarim
diistindiirmektedir. Ogretmenlerin ¢alistaya katilma amaglarinda “Uzman d§retmenlik
icin puan kazanabilme” maddesi bu sonucu desteklemektedir. Bu madde ilk anda
okundugunda ideal 6gretmen modeline uymadigini diistintilse de boyle etkinliklere
katilan 6gretmenlerin miikafatlandirilmasi gerektigi ve bu tiir etkinliklere katilma-
yanlar 6gretmenleri tesvik edecegini diistindtirmektedir.

Organizasyon

Calistay organizasyon agisindan degerlendirildiginde &gretmenlerin hemen
hemen hepsi caligtayin yeri, tarihi ve igerigi konusunda zamaninda bilgilendirildik-
lerini belirtmiglerdir. Bu durum 6gretmenlerin gerekli hazirhiklar yaparak ¢alistaya
katilmalarina ve galistaydan 6nemli Olciide faydalanmalarina olanak saglamistir.
Calistay sirasinda 6gretmenlerin kahvalti, ara 6giin ve yemek, gibi ihtiyaclarmmin
yaninda projeleri igin gerekli ara¢ ve gerecler proje koordinatérleri tarafindan sag-
landig: gibi, Gazi Osman Paga (GOP) Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi imkanlar
da kullanilmigtir. Tablo 6'da 6gretmenlerin galistayda kahvalti, yemek, servis ve
ikramlarla ilgili goriisleri incelendiginde beklenen yamnitlarin alindig1 sdylenebilir.
Ozellikle”Bizim rahatli§imiz icin her sey diisiiniilmiistii.” maddesinin frekans ve yiizde
dagilimin bu c¢aligtayin ev ortamini aratmadigi, 6gretmen ve akademisyenlerin bir
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arada bulundugu bir kamp oldugu soylenebilir. Hizmet ici kurslarimn etkili olup
olmamasinda kursun 6gretim yontemleri de 6nemli rol oynamaktadir (Shallcreoss ve
Robinson, 1999). Bu nedenle, programlarin igerikleri kadar, uygulanacak 6gretim
yontemleri ve 6grenme yaklagimlarinin se¢imi 6nemlidir. Feldmann’a (1996) gore
organize edilen kiigiik gruplarin birlikte calismasina yonelik etkinliklerin amaglarina
uygun sekilde uygulandig: takdirde bu calistay gibi hizmet ici egitim bir 6gretim
yontemi olarak kullanilabilir.

Etkililik

Bir egitim programinin degerlendirilmesi, 6gretmenlere etkinlik siireci sonun-
da kazandirilan davramglarin kontrol edilmesiyle programinin etkinligi hakkinda
yargida bulunmak ve ortaya ¢ikabilecek bir takim sorunlarin programin hangi boyut

ve unsurlarindan kaynaklandigin belirleyerek ihtiya¢ duyulan diizeltmelerin yapil-
masina olanak saglamaktir.

Uygulanan calistayin 6gretmenlerin ihtiyaglarina yanit verip vermedigi,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katkisinin olup olmadig: ve etkinlik programin
hedeflenen davranglar: 6gretmenlere kazandirma derecesini 6lgmek amaciyla etkin-
lik sonunda uygulanan degerlendirme anketi ve miilakat gortisleri kapsamli olarak
irdelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢alistaydan kazandiklari bilgi ve becerileri uygu-
lay1p uygulamadiklarini gérmek amaciyla tig y1l stireyle takip edilmesine karar veril-
mistir. Calistay 6ncesi ve sonrasi yapilan anketler ve ¢alistay sirasindaki miilakat
gortislerinden, diizenlenen ¢alistaymn 6gretmenlerin bilimsel arastirma projesi ytirti-
tebilme ve ogrencilerine bilim danismanligi yapabilme becerilerinin gelistirilmesi
konusunda mesleki bilgi, beceri ve deneyimlerini gelistirecek nitelikte oldugu soyle-
nebilir. Calistayin hedeflerine ulasmasinda, programin gelistiriimesinde TUBITAK-
Universite-Milli Egitim Miidiirliigti arasinda igbirligi yapilmasi, igerigin 6gretmenle-
rin ihtiyaglarina ve isteklerine gore tespit edilmesi, etkinligin hazirlanmasinda ilgili
alan uzmanlarmin fikirlerinin alinmasi, konularin sunulmasinda akademisyenlerin
aktif olarak gorev almasi ve akademisyenlerin 6gretmenlere projelerinde rehberlik
etmesinin 6nemli katkis1 olmustur.

Bu etkinlige katilan 6gretmenlerin herhangi bir kurum ya da kisilerin baskis:
olmadan kendi hiir iradeleriyle katildiklar:, akademisyenlerin rehberliginde proje
Onerisi hazirlama, gelistirme, uygulama, raporlama, sunma, degerlendirmenin nasil
yapilacagina yonelik bilgi ve beceriyi kisa siirede kazanmalar: ve etkilerinin hemen
goriilmesi etkinligin oldukga verimli oldugunu diistindiirmektedir.

Sonug ve Oneriler
° Ogretmenlerin cinsiyeti, yasi, brangi, mezun olduklar fakiilteleri, hizmet
stiresi, gorevli olduklart il ve okullarinin etkisinin olmadigs,

e Ogretmenlerin calistaya gelmeden 6nce beklentilerine yonelik yamtlar
aldiklari,

* Yapilan ¢alistayin bugiine kadar yapilmig olan hizmet i¢i kurslardan farkl
oldugu ve bundan sonra yapilacak olanlarin bu etkinlige benzer gekilde
yapilmasi gerektigi,

e Ogretmenlerin kendine olan giivenlerinin arttig1,
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e Ogrencilik hayatlarim yasadiklari ve meslektaslari ile kaynasma olanagt
bulduklari,

e Bir ¢alismanin proje olabilmesinin inceliklerini ve hangi agamalardan geg-
mesi gerektiginin bilincine vardiklari,

e Ogretmenlerin cahstaydan memnun kaldiklar ve bu tiir galistaylarm sik stk
yapilmasi gerektigi,

e Ogretmenlerin kendilerini yenileme ve gelistirme niteliklerini kaybetmedik-
leri,

* Boyle etkinliklerde alaninda uzman akademisyenlerin gorev almasi gerekti-
gt

* Boyle etkinliklere katilan ve katildigini projeleriyle ortaya koyan 6gretmen-
lerin miikafatlandirilmas: gerektigi,

* Boyle etkinliklerin yapilabilmesi i¢in TUBITAK, YOK ve MEB arasinda bir
protokol antlagmasina ihtiyag oldugu,

o Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine galigtaylarm etkisinin oldugu ve calis-
tayin amacina ulastig1 sonucuna varilmistir.

Bu sonuglar 15181nda agsagidaki oneriler verilebilir.

e TUBITAK, YOK ve MEB arasinda bir protokol antlasmasinin yapilmast,
e Boyle etkinliklerde alanlarinda uzman akademisyenlerin gérev almasi,
e Hizmet i¢i egitim kurslarinin bu etkinlige benzer yapilmasi,

e Boyle etkinliklere katilimin artmast igin her ilde her branga gore ayr: calis-
taylarin yapilmasi,

¢ Boyle etkinliklere katilan 6gretmenlerin en az iig¢ y1l siireyle mesleki gelisi-
minin takip edilmesi,

* Boyle etkinliklere katilan 6gretmenlerin katilmayan 6gretmenlerden ayurt
edilmesi,

¢ Bu seklide yapilan etkinliklerin cazip hale getirilmesidir.
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GORSEL SANATLAR EGIiTiMiNDE
OLCME VE DEGERLENDIRME SUIRECi UZERINE

Abdullah AYAYDIN*

Ozet

Sanat egitimi bireylerin kisilik gelisimi ve topluma uyum saglamasinda
6nemli bir yer tutar. Sanat egitimi ayni1 zamanda topluma estetik begeni ve este-
tik alg1 acisindan gelismis bireyler yetistirmeyi de amaclar. Cevre bilinci ve
estetik duyarlilig1 gelismis olan birey, sanat egitimi sayesinde cevresindeki olay-
lar1 daha iyi gorebilir ve gorsel kirlilige kars: daha duyarli yaklagir. Sanat egiti-
minin temel amaci bireyi sanat yoluyla egitmektir. Egitimin ti¢ temel tas1, 6gret-
men, 6grenci ve egitim programidir. Egitim programinin temel 6gelerinden biri-
si 6lgme ve degerlendirmedir. Olgme degerlendirme islemi gorsel sanatlar egi-
timinde de 6nemli bir stirectir. Clinkii 6gretme ve 6grenme siirecinin cok 6nem-
li bir bileseni olan 6l¢me ve degerlendirme dogru yapildiginda 6grenmenin
kalitesini artirir. Olgme ve degerlendirme siireci gorsel sanatlar egitiminde
alana 6zgiin bazi1 6zelliklere sahiptir. Bu alanda bazi giicliikler yasanabilmekte
ve bu giigliikler bazen de sorunlara doéntisebilmektedir. Bu arastirma tarama
modelinde tasarlanmistir. Bu arastirmanin temel amaci; gorsel sanatlar egiti-
minde 6lgme ve degerlendirme siirecinde yasanan zorluklari ortaya koymak,
bunlar tizerine tartismak, bu alandaki yontem arayislarini tanitmak ve neriler
sunmaktir.

Anahtar Sozciikler: Gorsel sanatlar egitimi, 6lcme ve degerlendirme

Giris

Gilintimtize kadar egitimin bir¢ok tanimi yapilmistir. Yapilan tanimlarin bazi
ozellikleri vardir. Bu 6zelliklerden en belirgin olanlari, egitimin bir stire¢ oldugu ve
bu siirecin sonunda insanin davramglarindaki degismedir (Kaya, 2006:4). Egitimin
sonunda bir davranis degisikligi amaclandigina gore, davranis degisikliginin yapilip
yapilmadiginin ya da ne kadar yapilabildiginin bilinmesi gerekir. Bagka bir deyisle,
egitimde basariya ulasilip ulasilmadiginin bilinmesi, davranis degisikliginin bilinme-
siile paralellik gostermektedir. Oyleyse, egitim siirecinde 6lcme ve degerlendirmenin
kaginilmaz oldugu agiktir.

Olgme ve degerlendirme kavramlari birbiriyle yakindan iligkilidir. Ogrenme-
yi 6lgmek, 6grenmenin ¢iktist olan yeterligin, edimin veya tirtintin uygun bir 6lgme
aract ile sayisal degerini bulma girisimi ve ¢abasidir. Degerlendirme ise bir niceligin
ya da niteligin, belli 6l¢titlere gore yorumlanip yargilanarak degerinin ortaya ¢ikaril-
masidir (Bagaran, 2000:266-282). Ol¢me bize sadece bir seyin niceligine iliskin bilgi
verir; bu bilginin yeterli olup olmadig, istenilen nicelik ve ttirden olup olmadig1
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degerlendirmenin konusudur (Yildirim,1983:2). Yani, sadece 6lgme kendi basina bir
sey ifade etmez ve degerlendirme de 6l¢me olmadan sonuca varamaz denebilir.

Egitimin 6nemli bir parcasi olan 6l¢me ve degerlendirmenin egitim yapilan
tiim alanlar icin gerekli oldugu agiktir. Bir egitim alani olarak gorsel sanatlar egiti-
minde de 6l¢gme ve degerlendirmeye ihtiyag vardir. Ancak, gorsel sanatlar egitiminin
ozgiin yapist diger alanlara gore farkliliklar gostermektedir. Hem ilk ve ortadgretim-
de hem de ytiksekogretimde bu farklilik kendini belli etmektedir.

Bu ¢alismanin amac; 6l¢me ve degerlendirme stirecini gorsel sanatlar egitimi
agisindan ele almak, bu siiregte yasanan zorluklar: irdelemek, bu konuda yasanan
gelismeleri ortaya koymak ve bazi 6neriler sunmaktir.

Genel Egitimde Gorsel Sanatlar Dersinin Gerekliligi

Sanat egitimi, bireyin yaratict gii¢ ve potansiyellerini egitmek, estetik diistin-
ce ve bilinci 6rgtitlemek igin gereklidir. Sanat, bireyin sosyal iligkilerini ayarlamasini,
igbirligi ve yardimlagsmay1, dogru se¢gme ve ifade edebilmeyi, bir ise baslayip bitirme
sevincini tatmayi, tiretken olmay: sagladig: icin gereklidir (Yolcu, 2004:91). Sanat,
cocuklarda biriken enerjiyi degerlendirmede, okulca diistiniilen her daldaki konular,
onlarin ruhi ve bedeni inkisafina medar olur (Bigali, 1984:131). Boylece sanat egitimi
ile cocuk hem ruhen hem bedenen olgunlagir.

Sanat ayni zamanda evrensel bir iletisim aracidir. Sanat egitimi biitiin 6gren-
cilerin, bir imgenin ve sembol yiiklii bir diinyanin anlamini ¢ozebilmeleri ve onu
anlayabilmeleri igin ¢esitli becerilerini gelistirmelerine yardim eder (NAEA,1994:3).
Bu ders ayn1 zamanda bireyin yapici, yaratici etkinliklerde sorumluluk duygusunu
kazandirir.(Sezer, 2001:3). Bu 6zellikler icin egitimin bireye kazandirmas: gereken
vazgecilmez 6zelliklerin basinda geldigi sdylenebilir.

Ozsoy’a (2003:42) gore; gorsel sanatlar egitimi sadece bu alanda yetenekli
insanlara hitap eden bir ders degildir. Her alanda digerlerine gére daha yetenekli
insanlar oldugu gibi bu alanda da vardir. Ancak gorsel sanatlar egitimi yetenekli ya
da yeteneksiz ayrimi yapmadan biitiin 6grenciler igin gereklidir. Bilinmektedir ki
insanlar hayatlar1 boyunca segimlerinde siirekli estetik kararlar verirler ve begenile-
rini ortaya koyarlar. Herhangi bir yere degil de 6zellikle segilen begenilen bir yere
agac dikmek; herhangi bir miizik bestesi yerine segilmis bir miizik bestesi dinlemeyi
tercih etmek; herhangi bir duvar yerine 6zellikle segilen bir duvara tablo asmak; her-
hangi bir nesne yerine begenileni aramak; bir elbiseyi rast gele almak yerine en gok
yakiganini aramak; tim bunlarin nedeni, aslinda bir goriiniis ve duygu olan estetik
se¢im yapma ihtiyact ve zorunlulugudur.

Giiniimiiziin modern diinyasinda yagayan birey gelismis bir begeniye sahip
olmalidir. Gelismis bir begeni anlayisi gorsel sanatlar egitimi ile mimkiindiir.
Basaran’a (2000:104) gore begeni; insani, bir nesnenin veya olayin giizel ya da ¢irkin
oldugu yargisma ulagtiran duygudur. insanin begeni duygusu yasami boyunca gelis-
tirdigi degerlere dayanir. Bu ytizden begeni duygusu 6zneldir. Bireysel ayriliklar cok
oldugu i¢in insanlarin begenisi tizerinde tartisma yapilamaz. Ama bu 6znellik, bege-
ni egitiminin bilimsel ve sanatsal bilgilerinin 6grencilere 6gretilmesini engellemez.
Begeni egitiminin amaci; 6grencinin giizeli girkinden ayirmasina yardim edecek
glivenilir, ince ayrintilar1 gérmeye yarayan bilgiler, beceriler, tutumlar kazanmasini

saglamaktir.
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Gorsel sanatlar egitimi genel egitimin olmas: gereken bir pargasidir.
Yukaridaki agtklamalardan da anlasildig: gibi bu alan bireyin yetismesinde ve egiti-
minde oldukga etkili ve gerekli bir aragtir. Gorsel sanatlar egitimi yakin zamana
kadar yanlis olarak bilindigi gibi, sadece yetenekli 6grencilere 6zel olan ya da 6gren-
cileri dinlendirmeyi hedef alan bir egitim etkinligi degil, icinde biligsel, duyussal ve
devinissel 6grenmelerin oldugu bir egitim-6gretim alanidir.

Gorsel Sanatlar Egitiminde Olgme ve Degerlendirme Sorunsali

Gorsel sanatlar alaninda bazi sorunlarin varligini devam ettirdigi bilinmekte-
dir. Bu sorunlar, slgme ve degerlendirme siirecini de etkileyebilmektedir. Ornegin,
derslerin igerigi ile 6grencilerde olusmasi beklenen davranislar dogrudan alakali
oldugu bilinmektedir. Ciinkii davraniglart olusturacak olan sey igerigin (muhteva)
ogrencilere kazandirilmasidir. Bu durumda degerlendirmeden énce 6l¢menin, 6lg-
meden 6nce davranisin ve davranistan once igerigin belirlenmis olmasi gerekir. Oysa
gorsel sanatlar egitiminin igerigine bakildiginda farkli anlayislar goriilebilmektedir
(Ayaydin, 2004).

Ornegin, Ucan’a (1996:130-131) gore; gorsel sanatlar egitimi, kavramsal temel-
ler ve kuramsal model bakimindan yeterince saglam ve tutarli bir ¢erceveye oturtul-
malidir. Diizeyi, stireci ve icerigi ne olursa olsun, sanat egitimi temelde “genel, ozen-
gen ve mesleki” olmak tizere ti¢ ana amag dogrultusunda tasarlanip gergeklestirilmesi
gereken bir egitim alanidir. San’a (1995:13) gore; en temel sorunlarimizdan biri sanat
egitimi dersleri ad1 altinda sanati biitiinciil anlamiyla igleyen derslerin heniiz 6rgiin
egitimde programlara girmemis olmasidir. Resim-mitizik gibi birbirinden ayr1 yapilan
dersler yerine el becerilerini, el ugraslarini ve ti¢ boyutlu ¢alismalar: da igeren, miizik-
li, danshi ve drama ile sanat egitimi dersleri olmalidir. Stokrocki ve Kirisoglu'na
(1996) gore ise; gorsel sanatlar egitiminin dort disiplinin birlesmesinden olusan
“Disipline Dayali Gorsel Sanatlar Egitimi” anlayisina gore diizenlenmesi gerektigini
savunmaktadir. Bu goriige gore gorsel sanatlar egitimi; estetik, sanat tarihi, sanat eles-
tirisi ve uygulama alanlarinin birlesiminden olusmalidir.

Orneklerden anlagildid: iizere, gorsel sanatlar egitimin igerigi yani 6gretilme-
si gerekenin ne oldugu konusunda fikir birliginden bahsetmek oldukga zor goziik-
mektedir. Igerik konusunda fikir birliginin olmayis1 dersin amaglarini da etkileyebil-
mektedir. Mager’e (1967:3) gore; “Ogrencinin gostermesi istenilen davrams drneginin
tanimlanmast egitimde amact olusturur”. Yani amaglarin somut ve simirl olarak belir-
lenmemis olmasi ise 6grenciden beklenen davranislari tanimlanmis olarak ortaya
koymasin engellemektedir. Davraniglarin tanimlanmasinin ise dogrudan 6lgme ve
degerlendirme islemi ile alakali oldugu agiktir.

Ogrenme iirtinii olan davranislar {i¢ kisimdir. Ogrenilen insan davramslarin-
dan bir kismi1 devinimsel, bir kismu biligsel ve bir kism1 da duyussal 6zellikler tasiyan
davraniglardir (Ozgelik, 1981:2). Gorsel sanatlar egitiminde bu davranig bigimlerinin
her turti yer alabilmektedir. Ancak duygusal ve devinimsel 6zellikli davramiglarin
daha yogun oldugu séylenebilir. Bu durum ise davraniglarin gzlemlenebilir ve dola-
yist ile 6lgiilebilir olmasini zorlagtirmaktadir. Olgmenin olmadig1 yerde ise bir sonraki
basamak olan degerlendirmeden bahsetmek olanaksiz gériinmektedir. Béylece 6lgme
yapmadan degerlendirme basamagina gegen sanat egitimcisinin kisisel yargilarindan
ve 6znel degerlendirmelerinden uzak durabilecegini séylemek zor olsa gerek.
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Degerlendirme, 6lgme sonucunda olusan niceligin yeterliligi konusunda
ortaya konan yargidir. Degerlendirme bir 6lgme sonucu ile bir 6lgtit gerektirir.
Olgiitsiiz degerlendirme olmaz. Olgiit 6nceden kesin olarak belirlenmis standarttir,
ya da gruba bagl olarak ¢karilmig tipik bir puandir, normdur (Kiigiikkahmet,
2003:192).

Neleri 6lgmek miimkiindiir? Bu sorunun cevab1 “Herhangi bir miktarda mevcut
olan her sey olgiilebilir” geklinde olacaktir. Ancak bu ciimle mevcut olan her seyin
olgiildiigiinii degil, miktar olarak mevcut olan her seyi 6l¢iilebildigini soylemektedir.
Boylece, bazi durumlarda basar1y1 iyi bir sekilde 6l¢gmenin miimkiin olmadigini fakat
vazifeyi en iyi sekilde yapabilmek igin giivenilir 6lgme araclar1 bulmak gerektigi
sorunu ile kargi kargiya kalinmaktadir (Micheels-Karnes,1968:12). Olgiitlerin kayna-
ginin dersin amaglarinda aranmasi gerekir (Yildirim, 1983:6).

Gergeklestirilmek istenen davranis degisikliginin bazi 6zellikleri vardir.
Bunlardan biri gergeklestirilmek istenen yeni duruma gore degistirilecek olan davra-
nigin gozlenebilme olanag ile ilgilidir (Tekin,1982:8). Gorsel sanatlar egitiminde
kazandirilmak istenen davranis 6l¢tilebilir mi? Bu alanda da 6lgme degerlendirme
islemi olmasina gerek duyulduguna gore oOlgiilebilir davranislara da gerek vardir
(Stokrocki & Kirisoglu, 1996:43).

Gorsel sanatlar egitiminin 6zgiin yapist da bazi durumlarda 6lgme degerlen-
dirme stirecini zora sokabilmektedir. Ciinkii gorsel sanatlar egitiminin dogasi ile
6lgme ve degerlendirme isleminin mantig1 birbirine uzak gériinmektedir. Olgmenin
mantifinda standart olan1 hedef alma oldugu halde gorsel sanatlar egitiminin doga-
sinda ise farkli olani ortaya koyma cabasi vardir.

Olgme ve Degerlendirme Siirecine Yaklagimlar

Gorsel sanatlar egitimi alaninda 6lgme ve degerlendirme stirecine en dogru
yaklagimi bulma ¢abalar1 giintimiize kadar stirekli devam etmistir (Ayaydm, 2009).
Sanat egitimcileri bir¢ok farkli yaklasimlar ileri stirmtslerdir. Giintimiizde de bu
konuda arastirmalarin stirdtigti ve cesitli 6nerilerin sunuldugu bilinmektedir. Bu
kisimda ileri siirtilen bazi 6lgme ve degerlendirme yontemleri tartisilacaktir.

Tiirkiye’de yetigen ilk sanat egitimcilerinden biri olan Gel’e (1990:199) gore,
Olgme ve degerlendirme siirecinde 6zellikle su kriterlere dikkat edilmelidir: a)Yapilan
calismanin 6zgiinltigi; b) Verileni alma, uygulama ve ¢oziimleme yetisi; ¢) Zamani,
arag - gereci kullanma yeterliligi ve d) Anlatim giicii.

Gorsel sanatlar alaninda hatir1 sayilir bir egitimci olan Tiirkdogan (1981:102),
6l¢gme ve degerlendirme islemi ile ilgili olarak tavsiye niteliginde baz1 noktalara dik-
kat gekmektedir. Bu noktalar soyle 6zetlenebilir: a) Ogrenciler degerlendirilirken bir
digeri veya bir grupla kiyaslanmamali, her 6grenci kendi 6zellikleri ve yetenekleri
olgiisiinde degerlendirilmelidir; b) Ogrencilerin bir calismasina bakarak degil, belirli
bir siire iginde yaptig1 tiim g¢alismalar goriilerek degerlendirme yapilmalidir; c)
Ogrencinin gabasy, iyi niyeti, verileni ne denli basarabildigi gozetilerek nota yansitil-
malidir ve d) Onlarin zekice buluglari iyi kavranmali, hangi siirecten gegmis oldukla-
11 iyi gozlenmelidir.

Baz1 egitimciler ise 6lgme ve degerlendirme yaklasimiyla ilgili olarak bazi
hususlar1 6n plana tagimaktadir. Bu hususlar: a) Konunun anlam ve amacina uygun
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gelisimi; b) Konunun 6zgunligi; ¢) Beceri diizeyi; d) Zamarn verimli kullanabilme;
e) Calisma kosullarina uyma; f) Temizlik ve diizenliliktir (Artut, 2001:294).

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde bazi ¢ikarimlar yapmak miimkiindtir.
Bu aciklamalara gore, sanat egitimcilerinin gorsel sanatlar egitiminde 6lgme ve
degerlendirme siirecine yaklasimlarinin birbirinden farkli oldugu ancak bazi tartisi-
labilir noktalarda birlestigi goriilmektedir. Ornegin birinci ortak nokta bu goriislerin
kesin ve olgiilebilir dlgiitlerden ¢ok genel gozleme dayali oldugu ya da gogunlukla
sanat egitimcisinin kanaati ile ilgili olan 6lgiitler igerdigidir. Tkinci ortak nokta ise
genellikle 6l¢me basamaginin dikkate alinmadan degerlendirme basamagindan bah-
sedilmesidir. Ayrica bagka bir nokta ise 6grencinin iyi niyeti ve temiz galismasi gibi
bazi unsurlarn degerlendirme siireci iginde diisiiniilmesidir. Ogrencinin derslere
devamliligy, disiplini, ahlaklilik, uysallig1 degerlendirmede goz éniine alinmas: gere-
kir mi? Kirisoglu'nun (2002:203) belirttigine gore; 6grencinin galisma siiresi icinde
sergiledigi her davranig kimi zaman bilmeden elde edilen her giizellik egitim adina
kabul gormekte 6gretmen {izerinde etkili olabilmekte ve degerlendirmeye yansiya-
bilmektedir.

Gangaydmn'mn (1993:123) yaklagimina gore ise; yetismis egitimcilerle birlikte
gerekli kosullarin olusturulmasindan sonra not sisteminin kaldirilmasi, gergek
anlamda bir egitim asamasina gelindiginin belirtisi sayilabilir. Ogrenci ¢alismalariin
degerlendirilmesi, ¢ogunlukla, yapilan isler iizerinde konusma biciminde yapilmals,
notun hi¢ 6nemli olmadig1 6grencilere iyice duyumsatilmalidir. Boyle bir atmosferin
yaratilmasi, ¢alisma sevinci ve yaratma istegi uyandirir. Ciinkii sanat, karsiliksiz bir
haz uyandirma amacina dontiktiir.

Stokrocki ve Kirisoglu'na (1996:43-44) gore; degerlendirmede ti¢ yontem kul-
lanilabilir: Bunlar geleneksel (nicel) sanat testleri, 6n degerlendirme ve son degerlen-
dirme yontemidir. Geleneksel (nicel) sanat testleri; nicel degerlendirme araclariyla
dgrenmeyi sayisal deger yoluyla dlger. On degerlendirme (niteliksel) yontemi; niteliksel
degerlendirme araglar1 bir sanat deneyiminin niteliklerini tanimlar ancak bunlar 6lg-
mez (6grenci calismalarinin video kayitlari, fotograflari, ¢alisma kégitlart vs.). Son
degerlendirme yontemi; 6grencinin gelisiminin degerlendirilmesidir. Dosya degerlen-
dirmesi olarak da bilinen bu degerlendirme, son tirtinii ve bunun gelisim evrelerini
kapsar. Ayrica, 6zellikle uygulamali galismalar icin 6lgiit belirlenebilir. Ornegin bu
Olgtitler sunlar olabilir: a) Ustalik (bir gerecin tam ve teknigine uygun kullanilmasi);
b) Ozgiinliik (soruna bilinen kalip ¢6ziimler disinda bir ¢éziim bulunmasi); c) Verilen
6devin ve 6deve iligkin kavramlarin tanimlanmasi; d) Zamaninda isi tamamlama ve
e) Serbest puanlar.

Milli Egitim Bakanliginin yenilesme siireci kapsaminda son olarak hazirlamig
oldugu ilkogretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi'nda ise 6lgme degerlendirme
stirecine énceki programa gore daha kapsamli bir yaklagim getirildigi gériilmektedir.
Bu programa (MEB, 2006:16) gore, gorsel sanatlar dersinde kullamlacak 6lgme ve
degerlendirme araglari 6z degerlendirme, kontrol listeleri, derecelendirme olgekleri, 6grenci
stire¢ dosyasi, performans ve proje Odevler, dereceli puanlama anahtar: olmalidir.
Programin tavsiye ettigi bu araglarin nasil kullanilacag: yeterince agik gosterilmemis
olsa da, en azindan 6l¢me islemi igin gesitli araglar 6nermis olmasi bir gelisme olarak
kabul edilebilir.
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Designing Assessment In Art adli eserinde, degerlendirme ile ilgili olarak
Armstrong (1994:19), sanatsal bilgi ve 6lgtitlerin kullanilmasinda 6zellikle 6grencile-
rin gézlemlenmesinden bahsetmektedir. Ayrica, bu gozlemlerin bazi sorulara cevap
arayarak elde edilebilecegini belirtmektedir. Ornegin bu sorular grencilere yonelik
olarak gunlar olabilir: Sanat ve sanatgilar hakkinda bilgi sahibi olabildi mi? Sanatsal
araclari, metotlari, teknikleri kullanmada yeterli oldu mu? Fikirlerine etkili gorsel
formlar verebildi mi? Dogadan ve insanlardan olusan gevrenin gorsel kalitesini ayirt
edebildi mi? Sanatsal etkinliklere aktif olarak katilabildi mi? Sanatsal konulara destek
verilmesiyle ilgili konularin nedenlerini ifade edebildi mi? Sanatsal calismalarin ana-
lizini ve onlarin anlamlarinin yorumunu yapabildi mi? Sanata ve sanatin hayattaki
onemine karsi pozitif davranis gosterebildi mi? Merakli, yaratici, yenilikci ve yeni
fikirlere agtk m1? Sanat hakkindaki fikirlerini s6zlii ve yazili agik sekilde ifade edebil-
di mi? Fikirlerini sanatsal tartismada, yaratici sanatsal tirtinlerde anlatabildi mi ve
sentez yapabildi mi?

Bazi sanat egitimcileri dlgme ve degerlendirme yaklagimi olarak hem tirtint
hem de calisma siirecini g6z niinde bulundurmak gerektigini ileri stirmektedir. Orne-
gin, Gentle'ye (1993:121) gore; 6grenci ¢alismalarini degerlendirirken galigmanin ince-
lenmesinden ve daha 6nce tutulmus gézlem notlarinda bazi 6zellikler aranabilir. Bu
ozellikler 6grenmenin ilerleyisi konusunda bazi fikirler verebilir. Ve bu 6zelliklerin kul-
lanilmastyla bir 6lgek olusturarak 6grencideki gelismeler takip edilebilir. Bu kelimeler
(confidence) giiven, (skill) beceri ve (understanding) anlamadir. Her 6grenme ile 6gren-
cide giiveni artirmak amagclanir. Uygulama ve pratikler ile beceride artisin olmasi bekle-
nir. Ogretmen yalmzca materyaller ve onlar1 kullanma konusunda bilgi ve becerinin
artisin degil, ayn1 zamanda 6grencilerin sanati daha iyi anlamalart amaglanr.

Gorsel sanatlar egitimi alaninda hatir1 sayilir bir egitimci olan Eisner'e
(1997:223) gore; bir 6lgme ve degerlendirme yontemi olarak sanat elegtirisi kullamila-
bilir. Bir gorsel formun hakkinda, 6grenciden kanitlarla desteklenen bir yarg: bekle-
nebilir. Ya da bir yargi kamtlarla ciiriitiilebilir. Ornegin, bir 6grenci “Bu heykelin
onemli bir eser oldugunu diisiiniiyorum” diyebilir. Burada 6gretmen &grenciye
“Nigin?” sorusunu sorabilir. Ogrenci de bu soruyu cevaplamak icin sahip oldugu bil-
gileri ortaya dokebilir. Boylece 6gretmen, 6grencinin sanattan ve estetikten ne anla-
dig1 ve bu konuda ne kadar bilgi sahibi oldugu hakkinda bir fikir sahibi olabilir.

Gorsel sanatlar egitiminde yer alan ¢agdas 6l¢me ve degerlendirme yaklasim-
larindan biri de stirece dayali degerlendirme yontemidir. Tuna’ya (2009;237) gore
siire¢ degerlendirmesi, iirtiniin olusturulmasi asamasinda 6gretmenin karar vermesi-
ni kolaylastirmak amaciyla yapilan gozlemler dizisidir. Gézlem gorsel sanatlar dersi
i¢in 6nemli bir yontemdir ve gozlem yapmak 6grenci hakkinda hizli ve dogru bilgi-
ler saglar.

Coklu Zeka Kurami'ni tanimlayan ve bu kuram ile egitim diinyasin1 énemli
Slgtide etkileyen kisi olan Gardner’e gore; birey ¢ogul zekaya sahiptir. Bu durumda
O0lcme ve degerlendirme stireci de cogul zekdlara gore diizenlenmelidir
(Gardner,1983,1999). Bu kurama gore; 6grencilerin belli bir beceri, konu ya da alan-
daki yeterliligini gesitli yollarla gosterebilmesi gerekir. Boylece, 6gretim sekiz farkl
yolla yapiliyorsa, degerlendirme de sekiz farkli yolla yapilabilir goriisti vurgulan-
maktadir (Biimen, 2002:89). Degerlendirme, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgi-
li bilgi edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve gevresindekilere yararl veriler
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vermek olarak tanimlamaktadir. Bu nedenle klasik testlerden ¢ok, 6gretmen, 6grenci
ve velilerin degerlendirme ¢alismalarinin i¢inde stirekli yer aldig1 bir yaklagimi savu-
nur (Gardner, 1993:174). Ayrica Gardner, aragtirmalar: sonucuna dayanarak sanatsal
0grenmenin tamamen biligsel aktiviteler oldugunu belirtmistir (Zessoules ve
ark.,1993:122). Buna gore, gorsel sanatlar egitiminde biligsel alana yonelik 6l¢me ve
degerlendirme yaklasimlarinin yeterli derecede yer almasi gerektigi sylenebilir.

Olgme ve degerlendirmenin kesin veri ve 6lgiilebilirlik gerektirdigi yoniinde-
ki yaklagimlar gorsel sanat egitiminin farkli yapist da dikkate alinarak degerlendir-
mede sanat egitimcilerini yeni 6lgme arayislarina yoneltmistir (Kirisoglu, 2009:138).

Alakug’un (2004) arastirmasinda, gelistirilen bir veri toplama aracindan elde
edilen verilerle 6grenci calismalarini degerlendirmenin nasil yapilabilecegini belirle-
mek amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Uygulama stireci, nitel arastirma yaklagimui ile
gozlenmis ve dokiimanlar incelenmistir. Arastirma, farkli basar: diizeylerinde 6rnek-
lem olarak segilen ii¢ 6grencinin veri toplama aracinda belirttikleri goriislere dayali
olarak yapilan yorumlarla sinirli tutulmustur. Sanat 6gretiminin niteliginin arastiril-
masina yonelik yapilan bu ¢alismada uygulama siifindaki sanat (resim-s) 6gretme-
ninin dersteki 6l¢timleme ve degerlendirme yontemi olumlu bulgularla sonuglan-
mustir. Esnek bir not ile degerlendirme yaklasiminin 6grencilerin dersten gecip kalma
gibi bir strese girmeden resim-is dersine yonelik tavirlarini olumlu yénde etkilemis
oldugu bu arastirmanin en énemli sonuglarindan biridir.

Goksu’'nun (2006:68), gorsel sanatlar egitimi 6gretmenlerinin goriiglerine bag-
vurarak yaptig1 bir aragtirmada 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili baz1 sonuglar orta-
ya ¢ikmustir. Buna gore 6gretmenlerin genelinin; 6grencilerinin resim ¢alismalarin
elestirirken, birka¢ farkli ¢alisma tizerinde diger 6grencilerin gortslerini aldigi, 5'1i
not degerlendirme sistemini tam olmasa da uygun buldugu fakat bu degerlendirme
sisteminde diizeltilmesi gereken noktalar oldugunu belirttikleri ve 6grencilerin bu
dersten diisiik not almay1 kabullenemedigi tespit edilmistir,

Sisginoglu (2007) ise Cok Alanh Sanat Egitimi yonteminde 6l¢gme ve degerlen-
dirmenin nasil yapilmasi gerektigini ortaya koymak amaciyla bir arastirma yapmustir.
Arastirma sonucunda; egitim sistemi igerisinde sanat egitiminde 6l¢gme ve degerlendir-
me boyutunun tam olarak netlik kazanmadigy, eksiklikler oldugu goriilmiistiir. Ogren-
ciyi ¢ok yonlii gelistiren Cok Alanh Sanat Egitiminde degerlendirmenin de, 6grencinin
gozlemlenerek her davramigin degerlendirilmesi gerektigi konusuna varilmstir.

Cok Alanli Sanat Egitiminde Degerlendirme Yoéntemlerinin ne olabilecegini
saptamak amaciyla yapilan bir ¢alismada gorsel sanatlar 6gretmenlerinin sanatsal
etkinligin dlciilmesi ve degerlendirilmesinde beklenen ve istenen diizeyde olmadik-
lar1 saptanmustir. Aragtirmada elde edilen verilere gore 6gretimin hedefleri ile deger-
lendirmenin yapisinin birbirine paralel gitmesi gerektigi goriilmiistiir. Ayrica, aras-
tirmada elde edilen bulgulara gore sanat 6gretmenleri sanatsal bir etkinligin deger-
lendirilmesinde sinama, 6lgiimleme(derecelendirme), 6z elestiri ve elestiri gibi birbi-
rini tamamlayan ve biitiinleyen farkli boyutlar: kullanmamaktadir (Mamur, 2004).

Yapilan bagka bir ¢alismada ilkdgretim okullarinda gorev yapan resim-is
Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmeyi nasil yaptiklar1 belirlenmeye calismistir.
Aragtirma sonucunda, resim-is dgretmenlerinin degerlendirmelerini tirtine dayali
yaptiklar1 ve 6grencilerin tutumlar ve ilgileri ile iligkili olmadigini gostermektedir.
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Anket verileri ile geleneksel sanat testleri, anket ve envanter gibi 6l¢timleme araglari-
nin sanat egitimi degerlendirmesinde kullanim oranlarmin diisiik oldugu belirlen-
mistir (Mermer, 2006).

Mamur (2009), Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi atolye derslerinde resim bolimii
ogrencilerin sanatsal yeterliligini 6l¢me ve degerlendirmede kullanilan y6ntemleri
belirlemek ve sanat atolye derslerine 6zgii hazirlanan EGD (Egitsel Gelisim Dosyast)
degerlendirme tekniginin sanatsal 6grenmeyi 6l¢gme ve degerlendirmede uygulanabi-
lirligi ile 6grenme stirecine katkilarr agisindan degerlendirmek amaciyla bir aragtirma
yapmustir. Aragtirma sonunda hali hazirda uygulanan 6lgme ve degerlendirme tek-
niklerinin 6grenciyi ve programi gercekgi ve ayrintili olarak izleme ve degerlendirme-
de yetersiz kaldig: belirlenmistir. EGD degerlendirme tekniginin sanat at6lye dersle-
rinde uygulanmasi sonucunda EGD’'nin derin ve kapsamli degerlendirmeye olanak
tanidig1 ve 6grenme stirecini destekledigi, 6grencilere kendilerini ve 6grenme stilleri-
ni tanittig1, 6grencinin tiretimsel, elestirel, kiiltiirel ve estetik anlamda sinif 6devlerin-
de neler yapabilecegi yontinde 6rnekler sundugu sonucuna varilmistir.

Sonug

Gorsel sanatlar alaninda 6lgme ve degerlendirme siirecine birbirinden olduk-
¢a farkli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Bazi goriisler daha ¢ok tirtine odakli
degerlendirmeden bahsederken bazi goriisler ise siireci degerlendirmeye yonelik
oneriler ileri siirmektedir. Bazi egitimciler 6grencilerin temizlik, derse devamlilik ve
ilgi gibi tutumlarinin da degerlendirmeye katilmas: gerektigini ifade ederken bazila-
11 ise gorsel sanatlar alaninda notla degerlendirmenin yer almamas: gerektigini ileri
siirmektedir.

Egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme yontemini belirlemenin 6ncesinde
neyin ogretilecegi de 6nemlidir. Ayrica, Armstrong’un (1994:1) da belirttigi gibi, gor-
sel sanatlar derslerinde igerigin degismesi, genislemesi beraberinde karakterize edil-
mis yeni 6gretim yaklasimlarinin gelistirilmesini ve bunun yaninda degerlendirmede
buna bagh farkli metotlarin kullanilmasini gerektirmektedir. Ancak, gorsel sanatlar
egitimcilerinin igerik ve 6gretim yontemleri ile ilgili goriisleri irdelendiginde tam bir
ortiismeden soz edilemeyecegi goriilmektedir. Igerik ve 6gretim yontemleri hakkin-
daki bu goriis farkliliklarina bakilarak, 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari ile ilgili
gesitlilige durumun sebep oldugu soylenebilir.

Birgok egitimcinin 6lgme ve degerlendirme siirecine yonelik olarak kisisel
onerilerini ileri stirdiigii sdylenebilir. Bu 6neriler ¢cogunlukla genel ifadelerden olus-
maktadir. Bu ifadelerin sinirlandirilmamis ve somut davranislar: 6lgebilecek nitelikte
olmadigin belirtmek yanlig olmasa gerek. Ciinkii sinanabilecek 6l¢titler detayli ola-
rak verilmemistir. Ayrica bu durum 6l¢gme islemi yapilmadan direkt bir basamak son-
rast olan degerlendirme islemine gecilmesine sebep olabilmektedir.

Gorsel sanatlar egitimi alaninda 6l¢me ve degerlendirme yaklasimi belirleme-
ye yonelik yeni aragtirmalarin oldugu gortilmiistiir. Ayrica bu konuda yer alan 6ne-
rilerin -6ncekilerden farkli olarak- kisisel kanaate gore degil, bilimsel aragtirmalarin
sonucuna gore yapilmig olmasi sevindiricidir.

Oneriler

Gorsel sanatlar egitiminde 6lgme ve degerlendirme isleminin en dogru sekil-
de yapilabilmesi icin 6ncelikle bu dersin igeriginin ve 6gretim yontemlerinin yeniden
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gozden gegirilmesi gereklidir. igerik ve 6gretim yontemleri birgok gorsel sanatlar egi-
timcisinin tizerinde uzlasabildigi bir konuma gelinceye kadar tizerinde calisiimalidir.
Bu calisma gorsel sanatlar egitimcileri ile egitimbilim uzmanlarinin isbirligi ile disip-
linler arasi bir anlayis i¢inde ytritiilmelidir.

Gorsel sanatlar egitiminde diger alanlardan biraz daha farkli olarak sadece
sonug degil, sonuca giden yol da énemlidir. Yani sadece tirtinii degerlendirmek yeter-
li goriilmemelidir. Ayni sekilde siireg de goz ardi edilemez. Oyleyse hem sonucu
(tirtinti) hem de siireci igine alan kapsamli bir 6l¢gme ve degerlendirme siireci yer
almalidar.

Geleneksel resim-is egitiminin ¢cogunlukla 6znel etkiler tasiyan degerlendirme
anlayisinin giintimiizde de devam ettigi gortilmektedir. Bazi sanat egitimcilerinin
degerlendirme yontemi olarak ileri stirdtigii genel ifadeler de buna isaret etmektedir.
Modern egitim anlayisi icinde somut ve gozlenebilir, dolayisiyla dlgtilebilir davranis-
lar belirlenmelidir. Bu davranislar dersin igerigi ile dogrudan iligkili olmali ve dersin
hedefleri arasinda yer almalidir. (Burada bahsedilen davrams kavrami, davranisg
egitim anlayisi ile sinirli degildir. Dersin kazanimlar: da birer davrams degisikligi
olarak dustintilebilir). Ayrica, degerlendirmenin 6lgtimden sonraki basamak oldugu
unutulmamali, 6l¢me ve degerlendirme bir arada diistintilmeli.

Gorsel sanatlar egitiminde 6zellikle 6l¢me ve degerlendirme alaninda yapilan
arastirmalar gogaltilmali. Bir¢ok arastirmacinin bir araya gelmesi ile yapilabilecek
daha kapsamli ve proje niteliginde ¢aligmalar baglatilmali.
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MEASUREMENT AND EVALUATION PROCESS IN
VISUAL ART EDUCATION

Abdullah AYAYDIN*

Abstract

Art education plays an important role on personal growth and on the
motivation of person with the society. Art education aims the students to pro-
duce individuals who are capable of aesthetic perception and taste, too. With the
knowledge of their environments, person with improved sensibility of esthetics
can easily notice events going on around them so they can behave sensitively
towards the visual pollution. Basic aim of art education is educating the person
with the manner of arts. The three virtuous stones of this education are the
teacher, the student and the education programme. One of the basic elements of
educational program is evaluation and assessment. Evaluation and assessment
process in visual art education is important. Itis known that if the measurement
and assessment are correctly applied, the quality and permanence of the learn-
ing will be increased. Since there are not any exact criteria in assessment in this
area, there will be some difficulties in it. These difficulties sometimes transforms
into problems. The research was designed with survey model. The main pur-
pose of thus study is to bring up hardness in evaluation and assessment in visu-
al art education, to argue about these, to explain search of method and to pres-
ent a proposal.

Key Words: Visual art education, evaluation and assessment
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GORSEL KULTUR VE MEDYA OKURYAZARLIGI:
Sanat Egitiminin Kamusal Acilimi

Metin EKER*
Hasbi ASLAN**

Ozet

Gorsel kiiltiir genel olarak tasarimsal ve estetik baglamlar icinde diisii-
niilen bir olgudur. Giintimiizde gorsellik kavraminin goriintii ireten sistemler
ve teknolojik araglar sayesinde degisime ugradigini gérmekteyiz. Bunu sagla-
yan en etkili unsur olarak, medya ve ona ait teknolojiler gosterilmektedir.
Sonugta, gorsel kiiltiird biiytik 6lglide medya tiretimlerinin olusturmasi, sanat
egitimi ile medya tiretimlerini birlikte diisiinme geregini ortaya koymaktadir.
Medya okuryazarligi, gorsel kiiltiirtin tiim sanatsal potansiyellerini anlama,
degerlendirme, yorumlama, yansitma ve alimlama siirecleri iginde 6nemli
pedagojik bir konuma tasinmaktadir. Sanat egitiminin kamusal acilimin sagla-
yan faktor olarak da dikkat ceken medya ve medya tiretimleri, kitle kiiltiirti egi-
limleri agisindan sanatsal motivasyonlar: etkileyebilecek potansiyellere sahiptir.
Bu baglamda, gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, gorsel kiilttir egitimi,
yasam igin sanat egitimi ve medya egitimi gibi pedagojik sahalarin birbirleriyle
etkilesimli olarak ¢agdas sanat egitiminin yeni dogrultularini olusturduklar:
soylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Gorsel kiiltiir, medya, medya okuryazarligi, sanat
egitimi

Giris

Sanat, dogas: geregi kiiltiirel bir olgudur. Kiiltiirlin tiretilmesi ile tiiketilmesi
arasindaki tiim stiregleri aktif bir sistem icinde gesitlendiren ve nitelendiren 6zelligi-
ne ilave olarak, kendisi ile organik bag1 olan bir¢ok kiiltiirel yapz ile etkilesim halin-
de olan son derece dinamik bir karakter sergiler. Giintimiizde sanat1 ve sanat egiti-
mini kiiltiirel bilesenlerle birlikte diisiinmemize katki saglayan sosyal, iletisimsel ve
teknolojik gerektirmeler s6z konusudur. Birbirleriyle etkilesimi hem fiziksel hem de
igeriksel olarak zorunlu goren “gorsel kiiltiir” ve “medya tiretimleri”, bizim igin en
onemli gerektirme olarak dikkat cekmektedir. Bu bakimdan, ¢agdas sanat egitiminin
¢oklu okuryazarliklardan faydalanmasi kaginilmaz goériinmektedir. Ozellikle ikisi,
sanat egitiminin gelecekci yapilanmasinda énemli goriilmektedir. Bunlar, “Gorsel
Okuryazarlik” ve “Medya Okuryazarlig1” olarak, sanat egitiminin yeni potansiyelle-
rini igleyen ve anlamlandiran ttim siireclerin kapasitelerine yonelmemizi tesvik
etmektedir. Sanat egitiminde okuryazarliklar konusu, sanat egitiminin formel kurgu-

*

Dog. Dr.; OMU Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Ogretim Uyesi, Atakum-
Samsun 2009.
Yiiksek Lisans Ogrencisi-Sanat Egitimcisi, Milli Egitim Miidiirliigii, Samsun 2009.
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sunun diginda 6zellikle medya sistemleri ile tiim halki igine almaktadir. Bu bakim-
dan sanat egitiminin kamusal agilimi tizerinde durmak gerekmektedir. Medya tire-
timlerinin yogun olarak sergiledigi gorsel kurgular, metinler veya mesajlar medya
okuryazarliginin énemli bir boliimiinii olusturdugu icin sanat ve onun egitimiyle
mutlak olarak iliskilendirilmek durumundadir. Bu gerekge ve vesileyle medya okur-
yazarliginin sanat egitimsel metotlar ve yaklagimlar ile genisletilmesi geregi 6nemli
gortilmelidir.

Gorsel Kiiltiiriin Temel Dinamikleri

Gorsel kiiltiir kavramini dogru anlamak icin 6ncelikli olarak, “gorsel” terimi-
ni “goriintii”den ayirmak gerekmektedir. Gortintiisel olan ile gorsel olan arasindaki
farki, goriintiiniin salt gérme duyumuza hitap eden digsal verilere yonelik algisalli-
g1 icermesi; gorselligin de Gzellikle 6zel bir amag veya kapsam i¢inde insan tarafin-
dan tretilen goriintiileri ¢agristirmas: olarak gosterebiliriz. Dogal olarak burada,
“gorsel olan” nedir gibi bir soru dikkat ¢ekmektedir. Bu konuyu Barnard “Sanat,
Tasarim ve Gorsel Kiiltiir” adl kitabinda, gérsel olan’1 ilk 6nce, “goriilebilen her sey”
tizerinde tartismis ve tanimin yetersizligini ortaya koymustur. Bir sonraki asamada
ise, “insan tarafindan tiretilen ya da ortaya konulan goriilebilen her sey” tizerinde tar-
tisarak, bu tamimin da sorunlar igerdigine isaret etmistir. Daha sonra ise gorselligi,
“gorsel kiiltiir iginde gorsel olan, goriilebilen ve islevsel ve iletisimsel bir amaci olan
her sey” bi¢iminde tanimlamaktadir. Ancak, bu tamimlamanin da birtakim sorunlar
igerebileceginin altin1 ¢izerek, buna estetik amaci da ilave etmistir. Boylece, gorsel
kiiltiir iginde gorsel olan'in son tanimi, “insanlar tarafindan tiretilmis, yorumlanmigs
veya meydana getirilmis, islevsel, iletisimsel ve estetik amaci olan her sey” bi¢imine
ulagsmugtir (Barnard, 2002, 26-34). Sonug olarak, gorsel kiiltiir i¢cinde gorsel olanin,
insana ait yoruma, isleve, iletisime ve bir estetik amaca gore {iretilen ve tiiketilen
goriintiilerin olusturdugunu séylemek ¢alismamiz agisindan daha dogru bir ele alist
gosterecektir.

Gorsel ve kiilttir kavramlarinin yan yana kullanilmasina olanak saglayan tire-
tim ve tiiketim bicimleri, kiilttirel bir kesit i¢cinde dtistintldiigti zaman bir kalip yapi-
st sergileyebilecektir. Gorselligin kiltiirti ya da kilttirtin gorselligi noktasinda 6nce-
likle gorsel kdilttirtin temel dinamiklerine inmek ve gorsel kiltiirti  diger kiilttirel
yapilarin igindeki konumu, igerigi ve kapsami agisindan irdelemek, bu galismanin
iskeleti agisindan 6nemlidir. “Popitiler kiiltiir, kitle kiiltiirdi, kilttir endiistrisi, medya
kaltiirti, yeni imaj ve teknolojileri kiiltiiri” olarak siralanan kiiltiirel yapilari, gorsel
kltir ile organik baglar1 agisindan incelemekte yarar goriiyoruz.

Popiiler kiiltiir: Popiiler kavrami; genis dlciide yaygin olan, ytirtirliikte olan,
giincel olan ve hizla benimsenip kabul géren anlamlarinda ele alinan bir kavramdir.
Popiilerlik, ayn: zamanda, 6zellikle genis kitleleri akla getiren, insani, halki ¢agristi-
ran bir kavramdir. “Popiiler kiiltiir; kiltiirel ‘seylerin’ mekanik {iretimi ve genis
igboliimii etrafinda kurulan kapitalist mal tiretimi, pazarlamasi, dagitimi ve tiiketimi
bi¢imlerine dayanan bir kiiltiirdiir” (Alemdar-Erdogan, 1994, 121) bicimindeki bir
tanim, popiiler kiiltiirlin ana karakterini kapitalist mal ve pazar tiretimi ve pazarla-
mastnun olusturdugunu ve dolayistyla halks bir tiiketim kiiltiirii zeminine gekmekte
oldugunu gostermekte yeterlidir. Boylece endiistrilesen bir kiiltiire ait gostergelerin
¢ogalmasina firsat ve dogrultu hazirlayan postmodern dénem ile de popiiler kiiltii-
riin organik bag1 kurulmus demektir. Postmodernizmle birlikte ortaya ¢ikan kiiltiir
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enddstrisi ile iliskisinde popiiler kiiltiirtin, endiistriyel bir kiiltiir oldugu ama kiilttir
endiistrisi tarafindan tiretilmedigi goriisii dikkat gekmektedir. “Popiiler kiiltiir halk
tarafindan yapilir, kiilttir enddistrisi tarafindan tiretilmez. Kiltiir endiistrisinin yapa-
bildigi, halklarin kendi popiiler kiiltiirlerini, siirekli iiretme siirecinde kullanmast
veya reddetmesi icin kiiltiirel metinler veya kiilttirel kaynaklar repertuar: tiretmek-
tir” (Alemdar-Erdogan, 1994, 149). Kiiltiir endiistrisinin postmodernin bir kiiltiirel
kesitini sergilemesi, ayni zamanda kiiltiirel metinlerin ve kaliplarin tretilip pazar-
lanmasindaki etkili mekanizmalari ile daha da belirginlesmektedir. Turner’a gore
postmodernite, tipik olarak, yeni iletisim teknik araglarmnin ve yeni bilgi depolama
kaliplarinin bir etkisi olarak ¢oztimlenmistir. Popiiler kiiltiirde; radyo, televizyon,
film ve videonun; yaklasimlar ve uygulama tizerindeki etkisi ¢ok biiytik olmustur.
Realitenin deneyimsel etkisi, realitenin taklidinin teknik bakimdan mtimkiin oldugu-
nu oldukga direkt bir tarzda ortaya ¢ikarmasidir (Turner, 2002, 271). Popiiler kiiltiir
kitle kiilttirti iginde kendi dinamiklerini olustururken kendi elestirisini de ortaya koy-
maktan ¢ekinmemistir. Kitle kiltiirtintin ya da popitiler kilttirtin simdiki iki ytizyil-
lik elestirisi, cagdas haliyle dort ana tema tizerinde duruyor:

e Popiiler kiiltiir yaratmanin olumsuz ozelligi: Poptler kiilttir sevimsizdir, ticaret
amach ve toptan tiretilir;

* Yiiksek kiiltiir iizerindeki olumsuz etkiler: Poptiler kiiltiir ytiksek kiilttirden
alint1 yapar, boylece onu ayaga diisiiriir, gelecegin pek ¢ok yiiksek kiiltiir
yaraticisini bastan ¢ikartir:

e Popiiler kiiltiir izleyicileri tizerindeki olumsuz etkiler: popiiler kiiltiir iceriginin
tiiketilmesi en iyi olasilikla sahte mutluluklar yaratir, en kotii olasilikla da,
izleyiciye duygusal olarak zarar verir;

o Toplum tizerindeki olumsuz etkiler: popiiler kiltiirtin yayginlasmas: yalnizca
toplumun kiiltiirel -ya da uygarlik- kalitesini diistirmekle kalmaz, ayni
zamanda diktatorltige egilimli demagoglarin kullandig kitle ikna yollarina
tuhaf bicimde ilgi gosteren, edilgen izleyici yaratarak totaliter rejimlere
¢anak tutar (Gans, 2005, 43).

Gortildtugti tizere, poptiler kiiltiir, 6ziinde postmodern karakterizasyonun
halk ile temasini olanakli hale getiren tiim mekanizmalari birer iiretim ve titkketim
dogrultulart ile biittinlesik bir sisteme yonlendirmekte ve 6zellikle sistemin etkilegim
icinde oldugu diger insani ve toplumsal yapilarin yeniden tanimlanmasina zemin
hazirlamaktadir. Popiiler kiiltiir ile gorsel kiiltiir arasindaki bagin ana goriintiisii,
halkin bir izleyici-tiiketici olarak ele alinmasidir denilebilir. Dolayistyla popiiler kiil-
tiir, halkin kendisinin tirettigine inandirildig: kiiltiirel metinleri ve onlara ait kalipla-
r1 sunan bir gorsellik bigimi ile halkin edilgen bir izleyici olarak bi¢imlenmesini de
saglamisgtir.

Kitle Kiiltiirii: Yukarida ele aldigimiz popiiler kiiltiir, diger bir kiiltiirel yap1
ile biittinlesik bir yap1 sergilemektedir. Bu da kitle kiiltiirtidiir. Erdogan’a gore popii-
ler kiiltiir, kitle kiiltiirtintin somut sekillerinden biridir. Kitle kiiltiirti, tekelci kapita-
lizmin hem mal hem de imajlar satisin1 yapan, uluslararas: pazarin degismelerine ve
ihtiyaclara gore bicimlenip degisen, dnceden-yapilmis, énceden bigilip kesilmis,
paketlenip sunulmus bir kiiltiirdtir (Erdogan, 1999, 22). Kitle kiiltiirtiniin de popiiler
kdiltiir gibi kapitalizm ile iliskilendirilmesi, halkin bir kiiltiirel kitle olarak diistiniil-
mesindendir, ancak teknolojik iirtinler ve 6zellikle imaj (goriintii) teknolojilerinin
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yogun iiretimleri, popiiler kiiltiiriin kendine has niteliklerini daha genis ve esnek hale
tasimistir. Bu konuda modern teknolojinin popiiler kiltiirtin geleneksel diinyasini
ele gecirdigine ve gercek bir degisimi tesvik ettigine vurgu yapmakta ve bu degi-
simden kitle kiilttirti giktigini ifade etmektedir. Boylece kitle kiiltiirtiniin temelinin
de, belli bir toplumda iletisim stiregleri teknolojik araglardan gegerek olustugunun
alt1 gizilmektedir (Alemdar-Erdogan, 1994, 123). Bir toplumda iletisimin ve dolay-
styla etkilesimin teknolojik araclara entegre stireglerden gegerek gerceklestirilmesi,
glniimtiz kitle kiilttirtintin ticari bir nitelik kazanmasinda oldukga etkili olmustur.
Kitle kilttirti 6ztinde pazarlanabilir bir kiilttirdiir. Kapitalist toplumlarda kitle kiiltii-
rii ticarilik olmaksizin var olamaz. Kitlelere kiiltiir satilmalidir. Kiiltiir, miimkiin olan
en genis izleyici kitlesine satilan maldir. {zleyici bu durumda muhtemelen alici kitle-
sidir. Kiiltiirel tiretimde estetik 6l¢ii ortadan kalkar ve bagart tirtiniin muhtemel alici-
lar1 sayisinin hesaplanmasiyla 6lgiiliir. Bu hesaplama artist, yazar, yonetici veya izle-
yici tarafindan degil, kitle kiiltiirti tacirleri tarafindan yapilir (Alemdar-Erdogan,
1994, 124). En biiytik kitle kiiltiirti taciri, maalesef medyadir. Gorsel kiilttirtin kamu-
sal acilimini da yine medya gergeklestirmektedir. Dolayisiyla, kitle kiiltiirti ile gorsel
kalttrt birlestiren unsur olarak medya, izleyicinin bicimlenmesi tizerine odaklana-
rak, gorselligin tiiketim kitlesini olusturmaktadir. Gorsel kiltiirtin izleyici-tiiketici
bi¢imlenmesi, kitle kiiltiirii i¢inde genis kitlelere hitap eden bir adaptasyon ve orga-
nizasyon kimligi sergilerken, izleyicileri pasif yeniden-iireticiler olarak distintip
tasarlamaktadir. Kitle kiltiirtinde gorsel kiiltiir, gorselligin kiltiirti kapsamina ait
mekanizmalari aktif kilip tiretilirken, tiiketim esnasinda bu yaps, kiilttirtin gorselligi
kapsamina ait mekanizmalar: aktif kilmaktadir. Bu durum, sanat egitimi ve dolay1-
styla gorsel kiiltiir egitimi stireclerinde ele alinmasi gereken 6nemli bir noktay: da
gostermektedir. Sonug olarak Atiker’in de altini ¢izdigi gibi, “kitle kiilttirtinde sanat,
ne sanat i¢indir ne de toplum icin olup yalnizca ekonomik ¢ikarlarin aract haline gel-
migken, reklam da sanata dontismistiir. Sanat, ickin (kullanim) degerini yitirmis,
degis-tokus degeriyle tiiketime sunulmustur” (Atiker, 1998, 57).

Kiiltiir Endiistrisi: 20. yiizyilin ikinci yarisinda moda deyim olarak gordigii-
miiz Kkitle kiiltiirti egemenligi ve ondan tiiretilen popiiler kiiltiir mekanizmalari ile
bir kiiltiir endiistrisi olgusunu da giindeme tagimistir. Kiiltiir endiistrisi olgusunu
destekleyen potansiyelin, kiiltiirtin endiistriyel karakteridir denilebilir. Enddistriyel
kilttrin ilkesi, bir yandan tiim tiiketici gereksinimlerinin kiiltiir enddistrisi tarafin-
dan giderilebilecegini géstermek, 6te yandan da bu gereksinimleri insamin hep bir
tiiketici, sadece kiiltiir endtistrisinin bir nesnesi olarak yapmasin saglayacak bigimde
diizenlemektir (Adorno, 2007, 75). Kiiltiirtin tiiketilebilirligi olgusu ile paralel olan bir
kilttir endtistrisi, su ya da bu bigimde biitiin toplumlarin veya devletlerin kendi igin-
de tirettigi bir endiistriyel kiiltiirdiir denilebilir ancak, kiiltiir endiistrisinin gercek bir
endiistri kimligi kazanmasindaki ana etkenin, diger endiistrileri ve kapitalist/liberal
ekonomik sistemleri ¢ok gelismis toplumlarin veya tilkelerin bu endiistriye de hakim
olmalar1 olarak gosterilebilir. Kiiltiir endtistrisi sistemi bosuna liberal endiistri tilke-
lerinden gitkmamuistir. Onlara 6zgii olan biitiin medya, ¢zellikle sinema, radyo, caz
miizigi ve magazin basin zaferlerini bu tilkelerde ilan etmislerdir. Medyanin ilerle-
mesi kugkusuz sermayenin genel yasalarindan kaynaklanmist: (Adorno, 2007, 62).
Kiiltiir endtistrisi tstiine vazife edindigi kiilttirel tiretimlerinin ana eksenini gorsel
kiiltiir iginde kurgulamaktadir. Ciinkii gorsel kiiltiir, halka, kitleye en hizli ulagan ve
etkisini en genis bi¢cimde hissettiren bir kiiltiir 6zelligi sergilemektedir. Burada en
onemli arag, medya ve ona ait teknolojilerdir. Medya, 6zellikle sanatin 6zgiil kimligi-
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ne anlik etkiler ve tiiketilmesi durumunu gegici hedonizme (hazza) dayandiran uya-
ricilar gelistirmekte usta gortinmektedir. Buradan da eglence merkezli bir sanat kim-
ligine dogru bir kayis soz konusu olmaktadir. Zincirlerinden bosanmis bir eglence,
sadece sanatmn bir karsiti olmakla kalmaz, ayni zamanda sanati 6ven agir1 bir ugtur
(Adorno, 2007, 75). Kiiltiir endiistrisinin sanata bakis agisini en iyi bigimde yine gor-
sel kiilttir icinde gozlemleyebiliriz. Reklam, en 6nemli 6rnek olarak, gorsel kiilttirtin
icinde sanatin nasil degistirildiginin mekanizmasi ve araci olarak sunulabilir.
Mekanik tiretim teknolojileri, sanat: da mekanik stireclere indirgemis ve ticari meta
olmasini kolaylastirmistir. Kaltiir endiistrisindeki teknik kavraminin sanat yapitla-
rindaki teknikle yalnizca isim benzerligi vardir. Sanat yapitlarindaki teknik kavrami
nesnenin kendi i¢indeki 6rgiitlenisine, onun i¢ mantigina génderme yapar. Buna kar-
silik, kiiltiir endustrisindeki teknik daha en bagtan bir yayginlastirma ve mekanik
tiretim teknigidir; bu ytizden kendi nesnesine ayni zamanda digsal kalir. Kiilttir
enddstrisi ideolojik dayanagini, tekniklerinin tirtinlerdeki tam sonuglarinda kendini
6zenle korumasindan alir(Adorno, 2007, 113).

Medya Kiiltiirii: Kiltiir end{istrisinin gorsel kiiltiire yonelik en 6nemli dina-
migi ve vasitasinin medya oldugundan bahsetmistik. Gorsel kiiltiire yonelik 6nemli
derecede tiretimlerin kaynag1 olarak medya, ayn1 zamanda gorsel kiiltiirtin yapilan-
masina da dogrudan etki eden 6nemli bir giicti simgelemektedir. Medya gorsel kiil-
tiirti bicimlendirirken, dogal olarak kitleleri de bigimlendiriyor. Bu durum, medyanin
da kendine ait bir kiiltiirtiniin oldugunu gostermektedir. Uretim, tiiketim, yansilar,
etkiler ve ¢oztimlemeler agisindan medya metinleri, insan1 bicimlendirme firsatlarini
ve pratiklerini kendi icinde tiretecek kadar kapasite sergileme iddias1 ile de korkung
bir genisleme saglamaktadir. Kiiltiir enddistrisi, gorsel kiilttirtin kitlelere yayilmasin-
da hayranlik uyandirict ve bagimlilik saglayic iiretimleri daha cazip kilma yolunda
6nemli adimlar atmaktadir. Dolayisiyla hayranlhik ve buna ilave olarak eglence igle-
nen konularin kapsamlarini olusturmaktadir. Para, medya ve popiiler eglence artik
kilttirel etkinliklerin finansmanini saglayip bizi kiiltiir konusunda bilgilendirmekle
kalmuyor, kiiltiirel degerleri bicimlendiriyor, hatta yaratiyor. Bizim toplumumuzda
onlar ne derse kiiltiir o oluyor (Kuspit, 2006, 189). “Jenkins’e gére, hayranlik kiiltiirii-
niin medya metinlerini kendine mal etme tarzina isaret eden ti¢ temel 6zellik vardir:

e Hayran kitlelerinin, yasadiklar: tecriibelere yakin metinleri ele alma bigim-
leri;
e Hayranlik kiiltiirti kapsaminda, yeniden okumak suretiyle oynanan rol;

e Program bilgisinin, devam eden sosyal etkilesimlere katilmasi islemi
(Storey, 2000, 152).

Postmodern dénem igindeki sanat i¢in ayirici nitelik yine medya olmustur.
Postmodernist sanatin kendi dogasina miidahale sansin elde etmesinde ve kullan-
masinda medya teknolojilerinin rolii yadsinamaz. Modern sanatin aksine postmo-
dernizm, ¢ogunlukla gizemli sanata ve avangarda karsidir, medyada ve herkese agik
olanlarda sansini dener (Harvey, 1997, 77). Medya kiiltiirtiniin yayginlik oranlar1 agi-
sindan bakildiginda, modernizme gore postmodernizm oldukga genis ve gesitlilik
gosteren aragsallig sayesinde medyanin dominant karakterini daha da 6n planda ele
alir. Bu agidan sanatin ve sanatsal gorselligin tiretim mekanizmalarinin temel yoneli-
mi, iletisim ve etkilesim ¢alismalar1 merkezli modeller tizerinde yogunlasmalarinda-
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Yeni Imaj Kiiltiirii: Medya ya da multi-medya taknolojilerinin gorsel kiiltiire
en 6nemli etkisini bir katki goztiyle degerlendirenler oldukga fazladir. Esas vurgu
yeni imaj teknolojileri olunca, medya ya da multi-medya teknolojilerinin gorsel kiil-
tiirii daha anlamli hale getirmesi kaginilmaz olmaktadir. Yeni imaj ve enformasyon
kalttri bugtin, insanoglunun kiiltiir ve varolus sorunlarina teknolojik ¢oztimler geti-
rilecegine dair yinelenen bir giivenle 6zdeslestirilmektedir. Yeni teknolojiler modern
tekno-rasyonel projeye yonelik olarak beslenen titopyact umutlari canlandirmaktadir
(Robins, 1999, 35). Yeni imaj teknolojilerinin tiretildigi ve beslendigi kaynaklar Bati
endeksli olunca, bu konuda hem teknolojik hem de iiretimsel agidan Bat'nin hakimi-
yeti oldukca baskindir. imaj teknolojilerinin giderek kendini yenilemesi ve gelistir-
mesi, imaj kiltiirtintin stirekli dontisiim yasamasina zemin hazirlamistir. Bu déni-
stimler, postmoderniteyi gorsel kiiltiir agisindan yorumlamamaiza sebep olan gergek
diinyalara iliskin sorgulamay1 da 6n plana gikarmaktadir. Postmodern dénemde gor-
sel kiiltiir tiretimlerinin yeni kaynaklarindan biri de kuskusuz sanal teknolojilerin
glnliik yasamimiza girmis olmasidir. Yeni teknolojiler diinyay1 yeni bastan yaratma
olanaklari sunuyor gibidir. Oyleyse, daha iyi bir diinya inancim ve umudunu ifade
ettigine gore, sanal kiiltiirtin bir titopya oldugunu soyleyebiliriz. En agik tepki budur.
Ancak sanal kiilttirti tam tersi bir agidan da gorebiliriz; yeni bir diinya umudu yeri-
ne, eski diinya ile ilgili tatminsizlikleri ve eskinin reddini de gorebiliriz (Robins, 1999,
169). Yeni imaj teknolojisi goriintiilemenin fizigi tizerinde gelistirdigi yeniliklerin
yaninda gortintiiniin fizigi tizerinde de degisimlere olanaklar sunmaktadir. Kurgu
(fiction) mantig1 ve stirecleriyle agiklanan bu yaklagimlar, ayni zamanda farkl bir
gerceklik kurgusu olan sanal gergekligi de ifade etmektedir. Robins’e gore sanal ger-
cekligi, fiziksel ve toplumsal baglantilardan yabancilasmanin Postmodern durumuna
verilen miikemmellestirilmis bir teknolojik tepki olarak gorebiliriz. Sanal gergeklik
yoluyla yaganan tiiketimin, psikotik bir tiiketim bigimi oldugunu, hatta bu durumun
titketim kiltiirtiintin siradan, giindelik bir olgusu haline geldigini séyleyebiliriz
(Robins, 1999, 200). Baudrillarda’a gore ise sanal gerceklikte 6zne, orada kusursuzca
kendini gergeklestirirken, ayn1 zamanda da otomatik olarak nesneye dontisiir ve
panik basglar (Baudrillard, 2002, 133). Sanal gergeklik bir sanal diinya tiretme iddia-
sindadir. Sanal dtinya ile gergek diinya birbirlerinden ¢ok ayri olmasina karsin, titop-
yanin ana hedefi olarak bir gorsel dontistimlerin yeni uzaylariyla, ortamlariyla kar-
silasmaktayiz. Sanal ortam, sibernetik geri-besleme (feedback) ve kontrol sistemleri-
nin gercek nesnelerle etkilesimi taklit ettigi, kendisi gercekmis gibi goriinen ve ger-
¢ekmis gibi de kullanilan bir ortamdir (Robins, 1999, s.83).

Medya Tiiketimi ve Medya Okuryazarlig:

Bat1 diinyasinin 1950’lerden sonraki dénemleri, teknoloji eksenli kiiltiirel geli-
simlerin dikkatle izlendigi bir donemdir. Teknoloji, tirettikleriyle kiiltiirel acidan
tiiketimi de tetikleyen vasitalari topluma sunmaya bagladi ya da geligtirdi. Oncelikli
olarak tiiketime yonelik potansiyeller tretildi ardindan bu potansiyelleri isleyen
mekanizmalar ve bu mekanizmalarin iirettigi gereksemeler. Iste medya tiiketimi, bu
gereksemeler ile ilintisinde kendini gostermeye baslar. S6z konusu gereksemeler
daha ¢ok “eglence” formu ile agtklanmaya calisilmistir. Medya tiretimleri, cesitli
tikketim yazilarinda “kiiltiirel yapimlar, duygular, fikirler ya da degerlerin bir eglen-
ce formu olarak sunulmasi bigiminde tanimlanir” (Semali-Hammett, 1998, 373).
Medya, eglence formlarini daha ¢ok gorsel formlarla birlestirerek tasarlayip sunar.
Boylece hayranlik kiiltiirti diye bir agihm dikkat ¢cekmeye baglar. Giintimiiz diinya-
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sinda kiilttirel onay mekanizmasi olarak kendini yeterli ve yetkin géren bir medya
gercegi goz ardi edilmemelidir. Kitlelerin onayladigi, benimsedigi ve hayranlikla
kabul ettigi tiretimlerin de medya tarafindan gergeklestirildigi diistintiltirse, medya
tiretimlerini ve tiiketimlerini kapsamli olarak ele alan bir pedagojik yapilanmanin
gerekliligi coktandir gtindemi mesgul etmektedir. Ayrica, medya ile kiiltiir arasinda
kurulan organik bag, medya egitiminin temelde kiilttirel dinamiklerden etkilenmesi-
ni ve buna bagl siireclerde agcimlanmasini én plana gikarmaktadir. Ozellikle gorsel
kilttrtiin medya tarafindan ¢ogunlukla tiretildigini ve bunun temel bilesenlerinin
klttirel paydalarda nasil olustugunu yukarida agimlamistik. Bu temel ele alis bigi-
mimiz, bizim gorsel kiiltiir ile medya okuryazarligin birlikte diistinmemize ve dola-
yisiyla medya okuryazarliginin sanat egitimsel dogrultularla organik iligkilerinden
bahsetmemiz gerektigine vurgu yapmaktadir. Medyay1 ve medya okuryazarligi
stireclerini sanat egitimsel stireclerle eslesik tutmamiza olanak saglayan temel etken,
ozellikle kilttirtin giderek medyalasmasidir denilebilir. Mekanik tiretim bicimleri ve
stirecleri, medyay1, kiilttirtin dinamik bir tireticisi konumuna tasimakta ve islevsel
kimligini daha esnek diistinmemizi saglamaktadir. Kitle iletisim araglarmin giderek
genisleyen ve biiyliyen yayilimi medyayi, izleyici ve dinleyici kitleleri tizerinde
hakim y6nlendiricilik ve benimseticilik teknikleri ile popiiler kiiltiiriin etkin bir 6gesi
haline getirmigtir. 1980’lerden itibaren medya tiiketiminin ve/veya medya okurya-
zarliginin sanat egitimi ile iliskilendirmemizde belirleyici rol tistlenen bir stirecten
ayrica soz etmek gerekmektedir. 1980’lerin ¢ocuklari veya gengleri, o yillardaki kitle
iletisim araglarinin genis etkisi ile yetismislerdir. Bu yillarda medya ve tiiketimi tica-
ri bir kiilttirel altyapiy:1 da tetiklemistir. Medya ile birlikte sanat egitimi, okullarin
disina tasmaya baglamistir. Medya tiretimlerinin gorsel ve metinsel kurgusu ve bu
kurgunun baglantisallik sergiledigi sanat, halk ile temas ettirmede bir metot arac1 ola-
rak dikkat ceker. Bir baska ifadeyle medya, sanat egitiminin kamusal agilimina ola-
nak saglamustir. fletisim, enformasyon ve tiiketim mantiginin kurgusal birer endiis-
triyel ¢ikt1 ile anlamlandirilmasi, medya ile ticareti birlestiren bir sanatsal tiiketim
stireclerini ortaya ¢ikarmustir. Elektronik medyanin, benimsedigi format ytiztinden
bize her an fisildadig1 bir diger temel ciimle “gerceklik yapmtidir, yapint: ise gergek-
lik” bigimindedir (Ugur, 2002,27). Bilisim ve iletisim teknolojilerinin aparatlari, kiil-
tiirel endiistrinin aparatlar olarak insan igin kurgulamaktadirlar ve bunu insanlara
pazarlamaktadirlar. “fletisim ve kiiltiir enddistrisi bizim icin {iretmekte ve bizde
ondan arz edilen yasanti1 diinyalarina erismek i¢in 6dedigimiz parayla yasam, yasan-
t1 ve duygu satin almaktay1z” (Funk, 2007, 43) diyen Funk, kiilttir enddistrisi i¢inde
medyanin pazarlama giictine isaret ederken medyanin artik sekil veren (formativ)
bir kiilttir oldugunu gormekteyiz (Sandler, 1996, 320). Medyanin kendine ait bir kiil-
tiirel kimlik olusumuna en biiytik katkiy1, medyaya bagimli olan ve ona itaat nokta-
sinda aciz kalan mdisteri kitlelerinin giderek genisleme gostermesidir. Ttiketici kitle-
leri artik, hangi baglamda olursa olsun simirlandirilmis veya kisitlanmig bir medya
evreni i¢inde “tutsakhigin 6zgiirliigiinii” yasamaktadir. Bir bagka deyisle hayranlik-
tan bagimliliga, bagimliliktan tutsakliga giden yol olmustur. Burada devreye reklam
girmektedir. Harvey’e gore reklamin “kapitalizmin resmi sanat1” olarak kullanilma-
s1, sanata reklamcilik stratejilerini, reklamcilik stratejilerine de sanati sokar (Harvey,
1997, 81). Reklamcilik bir taraftan, seri bir sekilde orijinal eserin (¢alismanin) yerine
gecmez fakat, aslinda “orijinal” eserin (¢alismanin) bir¢ok cesitlemeleri olmak duru-
mundadir, 6zellikle kitle tiretimi yerine kitle yeniden tiretimi bigiminde bunu ger-
ceklestirmektedir (Gibbons, 2005, 159). Medyadan gorsel kiiltiire dogru uzanan bir
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cizgi tizerinde 6nemli bir yer isgal eden reklam, kitleleri tiiketime yonlendiren gerek-
semeleri tiretmek gayesini ortaya koymaktadir. Gerekseme tiretmek, aslinda tiiketi-
min baglangicim gergeklestirmektir. insanda tiiketime yonelik tahrik ve acizligi tetik-
leyen bu gereksemeler 6zellikle ve genellikle gorsel reklamlardan kaynaklanmakta-
dir.

Medyanin bugiin varmis oldugu noktay1 ve giicii en iyi sergileyen veriler 6zel-
likle interneti giindeme getirmektedir. Interneti kiiltiiriin ve 6gretimin yeni uzay1 ola-
rak tanimlayan Marotzki, eger internete farkli bir ayirim yaparak “yeni kiiltiirel
uzay” biciminde bir durus verildigi takdirde , bu uzay1 nasil arastirip kesfetmeli soru-
sunun ortaya c¢ikacagina deginiyor. Kiiltiirel uzaylar1 kesfederek, digeri icin dogru
olanda onun kavranmasiin merkezdeki sosyal yapilar, yonetimler, gelenekler, etki-
lesimler, iletisim ve grup formasyonu ile kazanimlarin 6ncelikle séylenmesi gerekti-
gine isaret ediyor (Marotzki, 2003, 229). Medya ile medya egitimi arasinda temel k6p-
riilerden biri de internet olarak gosterilebilir. Medya egitimi veya medya ile egitim
konularmin tartisilmasi, internetin kiilttirel bir uzay olmasinin yaninda pedagojik bir
uzay olmasindan da kaynaklanmaktadir. “Pragmatik pedagojiler ve dijital panikler”
(Kline vd., 2006) gibi bagliklar altinda tartismalarin giindeme gelmesi, medya egiti-
minin ne kadar énemsenmesi gerektigini agikca ortaya koymaktadir. Erken 1980’ler-
de, medya egitiminin ilerici umutlari, bir yeni medya ile ¢cocuklarin biiytiyen biiyii-
lenmenin gevresine tasidi: bilgisayar. Bilgisayar oyunlar: oynamaya heveslendirme,
¢ocugun problem ¢6zmesi, yasamlarinin daha tistiinde kontrol kazanimlari ve kendi-
sinin hakkinda daha iyiyi hissetme noktasinda gelecegin otomatiklesen ve bilgisa-
yarlagan calisma alanlar i¢in islemsel (operasyonel) becerileri edinmeleri s6z konusu
olmustur (Kline vd. 2006, 136). Medya tiiketimi olgusu, internetin veya kapitalizmin
resim sanat1 olarak adlandirilan reklamciligin disinda, medyanin diger enstriimanla-
rinin da degerlendirilmesini gerektirmektedir. Bu durum, bir giysinin markasindan,
bir filmin gizli mesajina kadar, bir sarki klibinin iceriklerinden kamyon arkasi yazila-
rina kadar bir¢ok 6rnek ile gogaltilabilir. Biitiin bu medya tiretimleri, kullandiklar1 dil
ve kestirme yollarla dolayli etkilesim mantiklar1 arkasinda kodlanmis mesajlarinin
¢oziimlenmesini beklemektedir.

Medya okuryazarligr kavrami aslinda medya {iiretimlerinin tiiketimini belli
metotlar ¢ergevesinde diisiinen ve bu metotlar: pedagojik acilardan degerlendiren bir
medya egitimini de ¢agristirmaktadir. Su anki goriintii, medya egitiminin okullarda
onemli goriildiigli ve tizerinde yogunlasilarak desteklendigi noktasindadir. Bu
durum tiim diinyada oldugu gibi tilkemizde de egitim-6gretim miifredatlarina yan-
simaktadir. Ancak, bu calismadaki ana yonelimimiz, medya egitimi kavrami okul
icinde bir pedagojik stireci isaret ese de medya okuryazarligina ait siireglerin okul
iginde oldugu gibi okulun disina da tasimak gerektigi noktasindadir. Ciinkii, medya
tiim kitleleri, tiim insanlar1 kendine hedef olarak belirlemigtir. Bu a¢idan okullarin
disindaki insanlarin da medya egitimi ya da medya okuryazarligi ile iligkilendirilme-
sine gerekge olusturabilmektedir ve boylece medya egitimi kamusal bir agilim sergi-
lemek durumunda olabilecektir. Medya okuryazarlig yazili ve yazili olmayan farkl
formatlardaki (televizyon, video, sinema, reklamlar, internet vs.) iletilere erigim, onla-
r1 ¢oziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Inceoglu,
2007, 21). Bu tamima gore, birbirinden farkli iglemler ile medya tiretimlerinin kargi-
sindaki insanlarin agilikli olarak gorsel metinler ile kars: karsiya olmasi s6z konusu-
dur. Bu baglamda medya okuryazarligi, biiyiik gorsel okuryazarliklara ait siiregleri
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de biinyesine katmak durumundadir. Temel olarak medya okuryazarligi, aslinda
medya iletilerini ¢6ztimleme gayretleriyle ortaya gikmistir. 1993’te ABD’de yapilan
bir konferansta ortalama bir uzlasiyla medya iletilerini ¢6ztimlemede su ilkelere bas-
vurulmasi gerektigi vurgulandi:

® Medya iletileri inga edilir,

¢ Medya iletileri ekonomik, toplumsal, tarihsel ve estetik baglamlarda tireti-
lir,

® Medya tiretimlerinin anlamlanmasindaki yorumlayict anlamlandirma stire-
ci, okur, metin ve kiiltiir arasindaki etkilesimden olusur,

® Medya benzersiz dillere, gesitli bicimlerde somutlasan karakteristiklere, ttir-
lere ve simge sistemlerine sahiptir,

® Medya temsilleri, insanlarin toplumsal gercekligi anlamlandirmalarinda
6nemli bir rol oynar (Hobbs, 1998, 17’den aktaran; Binark-Bek, 2007, 45).

Medya okuryazarliginin bilesenleri ise asagidaki bilme ve farkindaliklardan
ve becerilerinden olusmaktadir:

® Medya metinleri dreticilerinin, metinleri tiretirken tizerinde anlastiklar
uzlasimlart ve bu uzlasmalarin sonucunda ortaya ¢ikan igerik bigimlerini
bilmek,

® Medya endiistrisini tanimak,
® Medya endiistrisinin izleyicileri nasil gérdtgtinii bilmek,

¢ Medyamnn etkileri iizerine genis ve kapsaml bir bakis acisina sahip olmak
(Binark-Bek, 2007, 46).

Medya okuryazarlig1 meselesi, medya iletilerinin ¢6ztimlenmesinde belli bag-
lamlar1 zorunlu olarak ele almaktadur. Kiiltiir, tarih, sanat, ekonomi, toplumsallik gibi
ozellikler, medya metinlerinin temel yansi alanlarini gostermektedir. Bu yansi alan-
larmin disinda, medya metinlerinin dilleri, tiirleri, karakteristikleri bunlara ait sis-
temleri, bahsettigimiz bu yansi alanlariyla iligkisinde daha da 6nemli goriilmektedir.
Medya ile kiiltiir arasindaki etkilesimden dogan gorsel kiiltiir, cagimizin temel nite-
lemelerinden biri olarak da kullanilmaktadir. Yani, artik biz gorsel kiiltiir ¢agindayiz.
Medya endiistrisinin tiretimlerinin ¢ogu, gorsellik iceren tiriinlerdir. Gorsel kiiltiir
¢ag1, medya egitiminin ve dolayisiyla medya okuryazarligiin yeniden tanimlanma-
st geregini de ortaya koymustur. Buckingham’a gére “medya 6gretimi” ayrica kendi-
ni yeniden tanimlamalidir. Bunu, geleneksel metinlere odaklanmasimin daha Gtesin-
de ve dikkatlice bedelini 6deyerek, hangi metinlerin sosyal dolagimina (yayilimina)
ve kullanimina ait yollara yonelim gostermelidir. Bu baglamda, belirli “medya”nin
6zellikli (uzmansal) ¢alismass, kiiltiirel siireglerin daha genis kapsamli ¢alismalarinin
icine yerlestirilmelidir: Medya ¢alismalar1 daha genis bir disiplinin boliimii olmal,
yani kiiltiirel caligmalarin bir sahasi, terimi ve kosulu olmalidir (Buckingham-Green,
1994, 217). Bize gore, gorsel kiiltiir, medya ¢alismalarinin hem kosulu, hem sahasi
hem de gerektirmesi olarak ele alinmalidir. Okulun digindaki okuryazarliklar, 6zel-
likle gorsel okuryazarlik ile medya okuryazarliginin bileskesi, bize, popiiler kiiltiire
odaklanma zorunlulugu getiriyor. {zleyici-tiiketici kavrami, popiiler kiiltiiriin ana
referanslarindan biri olurken, okuryazarlik kavraminin bir bagka ekseni inga edilmis-
tir. Okuryazarlik egitimi; popiiler ve kanunsal metinler, okul dis1 ve okul i¢i okurya-
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zarliklar, viicut ve akil, zevk ve ¢alisma gibi ug 6rnekler arasindaki iliskileri, gtinltik
yasamin ¢oklu okuryazarliklart ve bir postmodern toplumun sinirlarmin bulanikligi-
nin yansimalarini birlikte giindeme getirmistir (Alvermann-Hagood, 2000, 201).
Giroux, “Bir sosyal hareket olarak okuryazarlik, 6gretmenlerdeki gelisim ve organi-
zasyon olarak materyal ve politik sartlara, ¢alisma gruplarina ve okul disindaki diger
faktorlere de bagl olmas: gerekmektedir” (Freire-Macedo, 2004, 2) diyerek, okurya-
zarlik egitiminin pedagojik degiskenleri birlikte kullanilmas: gerektigine, okuryazar-
lik egitiminin kamusal agilima ihtiyag duyduguna ve ¢ok amach bir siireg i¢inde gok
sistemli stratejik gereksinimlere ayrica gondermelerde bulunmaktadir.

Gorsel Kiiltiir ve Medya Okuryazarliginin Sanat Egitimsel Bilesenleri

Gorsel kiiltiir ve medya arasindaki iliski, medya tiretimlerine bir kitle tiretim
ve tiiketim iliskisi acisindan yaklasmanin 6tesinde icerikler olusturma potansiyelini
de dikkate alan bir iliskidir. Medya, gorselligi yeni bir kiiltiirel potansiyel kabul edip
isleyen gii¢ olarak, kiiltiirii tireten temel dinamik olan sanat1 da yapisal yonden etki-
lemigtir. Ozellikle bugiiniin postmodern perspektifinden bakildiginda sanatin kiiltii-
rel potansiyeli gorsel medya tiretimleriyle referanslandirilir olmustur. Gorsel kiiltiir
¢ag1, bize, medyayi sanat tireten bir mekanizma olarak sunmustur. Sanat bir bakima
medyatik gostergelerin, imgelerin ve temsillerin egemenligi altindadir. Anlam tireti-
mi veya iletimi artik goriintii tizerine anlam {iretimi veya iletimi bigimine déniism-
tisttir. Goriintii igindeki anlamlar1 ve bu anlamlarin iletim yontemleri gesitli okurya-
zarlik stiregleri iginde ele alindiginda sanat egitimine yonelim gostermemiz kaginil-
mazdir. Sanat egitiminde bizim icin iki tiir okuryazarligin 6n plana ¢iktigini goriiyo-
ruz. “Gorsel okuryazarlik” ve “medya okuryazarlig1”. Gorsel okuryazarlik ve dola-
yistyla medya okuryazarligl, giiniimiiz sanat pedagojisini yonlendiren ve agimlayan
yeni potansiyeller icermektedir.

Gorsel okuryazarlik kavrami, 6zellikle postmodern dénem iginde belirgin bir
yayilim sergilemektedir. Postmodern kavramlar igin gorsel artistik okuryazarlik ve
gorsel estetik okuryazarlik temelli ¢alismalar, igerik merkezli sanat egitiminin 6gren-
cilere global ve lokal 6nemli calismalarin yorumsal gelisimini mitifredatin merkezine
yerlestirmek igin caligmalar tasarlamaktadir (Stankievicz, 2003, 317-318). Gorsel
okuryazarligin artistik boyutu ile estetik boyutunu birbirinden ayiran 6zellik, popii-
ler kiilttirtin sanat egitimindeki yansimalarinda kendini gostermesidir. Gorsel artistik
okuryazarlik, daha profesyonel sanatsal okuryazarliga gonderme yaparken, goérsel
estetik okuryazarlik, bireylerin hoglanmasini veya begenmesini merkez alan estetik
begeni diizeylerine gonderme yapmaktadir. Gorsel sanatlar egitimi miifredat 6n
kogullar1 olarak hem artistik hem de estetik vurgular: isleme noktasinda pedagojik bir
yapilanma icindedir. Stankievicz’e gore gorsel sanatlar egitimi, bugtinkii anlayisimiz
olarak, sosyal ve kiiltiirel degisimlere bir cevabin gelisimidir ve bu cevap, tesebbiis-
ler ve teknolojik degisimlerin sanat yapmak igin tiim insanlarin elde edebilecegi bir
cevaptir (Stankievicz, 2003, 322). Gorsel sanatlar egitimini gorsel kiiltiir egitimine
tastyan unsurlardan biri olarak gorsel okuryazarlik, sosyo-kiiltiirel kontrol mekaniz-
malart aktif kilar. Gorsel okuryazarlik, sanat egitimcileri i¢in 6nemli stratejik nokta-
dir. Bu stratejinin hareket noktast olan estetik, gorsel okuryazarligin potansiyelleri ve
bu potansiyellerle ortiisen okuryazarlik kapasiteleri arasinda baglanti kurmamiza
olanak saglar. Sanat Ogrencilerine, sanat atelyesinin disindaki insanlara yonelik
amaglar agisindan goz ardi edilemeyecek baglantilar sunar. “Estetik okuryazarlik
yetenek agisindan ti¢ amag ile gergevelenmistir:
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* Yetenek; sanat ¢alismalarini okuma diizenindeki tutuma entelekttiel degisi-
mi adapte etmektir,

e Yetenek; bizim anlayig (kavrayis) yollarimizla hangi estetik uyuma cevap
verdigimizdir,

* Yetenek; hangi estetik konulara hangi estetik anlayigin yonlendirildigidir
(Stankievicz, 2003, 317).

Gorsel kiiltiir ile medya okuryazarlig: arasindaki diger bir sanat egitimsel bile-
sen, medya tiretimleriyle karakterize olmada oldukga yol kat eden imaj kiiltiirtidiir.
Imge ve hayal kavramlarma kargilik gelen “imaj” kavrami; salt goriintiiden, dis
goriintiiden, gozle goriilen, duyumsanan gortintiiden farkli olarak, zihinde canlandi-
rilan, kurgulanan goriintii anlaminda kullanilmak durumundadir. Bu agidan, imaj
kiltirt ile anlatmak istedigimiz, sanatin gorsel siireglerinin hakimiyetinin yavas
yavas medya kurgulariyla, imgeleriyle el degistirmis olmasidir ve buradan hareketle,
imajin bir kurgu olarak insan zihinlerinden 6nce medya tarafindan gergeklestirilmis
ve hazir edilmis olmasidir. Bu durum medyayi bir imaj miihendisi konumuna tagir ve
rol verir. Imajin karakteri, islevi ve yansimalari ile ilintili bir okuryazarligin evrensel
gramerler icermesi, bunun yine medya sayesinde hizla yayilmas: ve tiiketim kiiltii-
riinde belirleyici rol tistlenmesi goz ardi edilemeyecek cesitlilikler sunar. Imaj
miithendisi roliiyle medya tiretimleri, hizli dinamik ve ¢ok degiskenli bir trafik sergi-
ler ve bu hiza ayak uydurmak zor gibi goriinmektedir. Barthes’in de belirttigi gibi,
imaj okumasindaki gesitlilik kural tanimaz; yani ulusallik, pratiklik, estetiklik ve kiil-
tiir tizerine gesitli bilgilere gore her an degisebilir (Storey, 2000, 109). Medyanin imaj
kiiltiirti 6zellikle genis geng kitlesinin ilgisini ¢eker ya da medya bu kiiltiirii genglik
tizerine yonlendirir. Moda, miizik ve eglence gencligin imaj yansilarini en fazla ser-
giledikleri alanlar olarak dikkat gekmektedir. Storey’e gore, pop miizige referanslar
igeren bir imaj, geng izleyicilerin goziinde 6zgiirliigii ve ¢ok sesliligi temsil ederken;
daha yagl izleyiciler i¢in boyun egdirme ve tek seslilik kavramlarini ifade edebilir.
Hangi sifrelerin seferber edilecegi, genis anlamda metnin bulundugu mekanin {iglii
baglamina, tarihsellige, zamana ve okurun kiiltiirel olusumuna baghdir (Storey, 2000,
109).

Medya pedagojik olarak bir misyon tistlenme iddiasi tastmamaktadir. Ancak,
medyanin hedefi olan kitlelerin medyaya y6nelik taleplerini belirleyen tiiketim stireg-
leri, gorsel kiiltiir deneyimlerini pedagojik yansilar bi¢ciminde ortaya ¢itkarmakta ve
bu deneyimleri karakterize edebilmektedir. Medyanin genel deneyimlerinin etkisi
sayesinde 6grencilerin, bazi genel diisiinsel gelisimlerinin, deneyimden kaynaklanan
diistinsel-bireysel gelisimleri ve aktif 6grenciler olarak gelismesine olanak sagladig1
gortiliir (Freedman, 1997, 144). Gorsel kiiltiir ve egitimi alaninda calismalariyla tani-
nan Duncum, gorsel kiiltiirtin disiplinler arasi bir terim oldugunu ortaya koyuyor ve
gorsel kiilttirtin bircok gesitli ilgiler i¢in odaksal bir nokta oldugunu ancak tiim genel
tanuma baktigimizda giinlitk hayatimiz ile gorsel imajlar arasindaki iliskiyi bugiin
gecmisten daha fazla canliik sergiledigine vurgu yapiyor (Duncum, 2002, 15).
Giintimtizde, imaj kiilttirti iki olguya yonlendirilir: “Yasamin bir tekli veya ¢oklu yol-
lar1 ve imaj kiltiirtintin belirli tlirevlerinin tasviri yoluyla yasanan durumlar”
(Duncum, 2002, 15).

Giintimiiz sanat egitimini etkileyen ve genel yonelimlerini karakterize eden
bir diger onemli faktor, teknolojik gelismelerin giictidiir. Gorsel kiiltiir ve medya
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okuryazarligini sanat egitimsel odakta ele almamiza olanak saglayan bir zemin ola-
rak, teknoloji, teknolojik-estetik ve teknolojik medya estetigi stireglerinin yansilari
ayrica 6nem arz etmektedir. Anderson, “biz artik gorsel kiiltiir cagina girmis oluyo-
ruz” derken 21.ytizyilin gorsel sembollerin kiilttirii ile adindan soz ettirdigini ve gor-
sel sembollerin stirekli olarak bizi olusturulmamis anlamlari ile bombardimana tut-
tugundan bahsediyor (Anderson, 2003, 62).

Sozii edilen bu gorsel bombardiman, ytizyilin yaratici teknolojilerini ve tek-
nolojik dillerin toplumsal yansilarii hayatin i¢ine dahil etmemizi saglamaktadur.
Bunun anlamy; artik hayatimizin imaj diinyasim bigimlendiren yaratict endiistrilerin
etkisini hissettirmesidir. Baynes “yaratict endiistriler”in sanatin yeni bir dilini gelis-
tirdiginden bahsederken bunun aslinda geleneksel sanatin bir kombinasyonunu olus-
turan “multi-medya” oldugunu ve Multi-medya dil olarak ytizyilin seceneginin orta-
sinda ve masa tistiinde internet ile yayilarak, dogrudan yaraticilar i¢in oldukga erisi-
lebilir ve insanlar tarafindan kullanilabilir oldugunun altin1 ¢izmektedir (Baynes,
2000, 38). Seelinger’in ”Ogretim ve Yeni Medya: Estetik-Teknolojik Meydan okuma-
lar” adli makalesinde, sayisiz medyatik calismalarin yeni teknolojilerin estetik aras-
tirmalar1 olarak anlagilmasi ile sanatsal-medyatik kavramlari ve deneyimleri
“yeni”nin anlamina bir yo6nelim olarak degerlendiriliyor (Seelinger, 2002, 120).
Seelinger’e gore, yeni sanatsal pratikler ve etkilesimli sanatsal yerlestirmeler, birbi-
rinden farkli alan ve disiplinlerin arasinda gelisen “sinirlar1 asalim” eserlerdir. Bunlar
sanat, iletisim, bilim, 6gretim, konusma ve felsefe ile baglantilidir (Seelinger, 2002,
121). Multi-medya sistemlerinin etkilesimli bir uzay ve zaman stiregleri yaratmadaki
tstlinltigii, sanatsal yeni diller ve enstriimanlar olusturma noktasinda da kendini
glcli gormektedir. Multi-medya ortamlari, farkli gesitlilikteki cok simgeli ve ¢ok
sekilli etkilesimleri zorunlu hale getirerek kelimeler ve yazili materyallerle imgeler,
grafikler, isitsel ve gorsel materyaller arasindaki bilgi iletisiminin koordinasyonunu
saglar (Kellner, 2002, 122). Iletisimin bilgi tabanli olmasiin yaninda goriintii tabanl
da olmasi, sanat egitimcilerinin de teknolojik isbirligini benimsemelerine zemin
hazirlamigtir. Multi-medya kullamicilar: artik ¢ok yaygin bir kullanim potansiyeline
sahip olurken, sanatsal etkilesimin de diger dinamiklerini kegfetmislerdir. Sadece egi-
timciler ya da 6grenciler degil sanatgilar da bu ortamin igindedirler. Ogretmenler ve
ogrenciler icin oldugu gibi sanatgilar i¢in de yeni bir diinya olusmustur. Teknolojik
gelismeler, daha 6nce gériilmemis oranlarda degisiklik yapmak igin egitim meslekle-
rini gerektiriyor gibi gortintiyor (Wang, 2002, 155).

Degerlendirme ya da Sanat Egitiminin Kamusal A¢ilim1

Bu ¢alisma, gorsel kiiltiir ve medya okuryazarlig1 arasindaki iliskiyi pedagojik
baglam icinde diistinme egilimi sergilemektedir. Medyay1 gorsel tiretimin glintimtiz-
deki odag1 yapan etkenler ile gorsel okuryazarligi medya ile tiimlesik hale getiren
etkenlerin ayni kaynaktan yani kitle kiilttirti ve dolayisiyla popiiler kiiltiirden bes-
lenmektedir. Kitle kiiltiirti ve kitle kiilttirtintin iginde tiretilen popiiler kiiltiire ait tim
mekanizmalarin kamu ile ilintili gériilmesi sayesinde kitleleri olusturan halkin sanat
ile iligkisini pedagojik acidan diisiinme geregi degerlendirilebilir. Yukarida izah edi-
len sanat egitiminin gorsel kiiltiir ve medya okuryazarlig1 ile organik bagi, sanat egi-
timinin kamusal tarafi hakkinda bize baz1 a¢ilimlar sunmaktadir. Gorsel kiiltiir egiti-
mi, medya egitimi ve yasam i¢in sanat egitimi baslig1 altinda incelenen bazi yaklagim
bicimleri, calismamizin genel amacini kuvvetlendiren dogrultular: da olusturacaktir.
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Gorsel Kiiltiir Egitimi: Gorsel kiiltiir egitimi son yillarin sanat egitimine yone-
lik yaklagimlari iginde yeni ve 6nemli bir dogrultu olusturmaktadir. Gorsel kiiltiir
icinde aciklanmaya galisilan sanatsal (artistik) tirtinler (yapit veya eser niteligi sergi-
leyen anlamda klasik calismalar) ile estetik tirtinler (6zellikle medya ve ona ait tek-
nolojiler ile tiretilen ¢aligmalar) sanat egitiminin menzilini belirleyen 6nemli faktorle-
ri gostermektedir. Sanattan hoglanmaya dayali calismalarin diginda diger kiiltiirel
hoslanmaya dayali ¢alismalarin da ayricalikli kabul ve tecriibe edilebilecegine degi-
nen Marriner, buna en uygun ve en agik tepkimenin sanatin dogasiyla iliskide olan
diger gorsel kiiltiirel calismalarin geregini hakli ¢ikarmaktan gegtiginin altini giz-
mektedir (Marriner, 2006, 134). Gorsel kiiltiir ¢alisma gereginin “agiklanmasi” nok-
tasinda en ¢ok calismalara sahip aragtirmaci Paul Duncum, Disiplin Temelli Sanat
Egitimi (Discipline-Based Art Education-DBAE) icin deyim olarak “VCAE” ile
Gorsel Kiiltiir Sanat Egitimi (Visual Culture Art Education) sloganlastirilan bir kisalt-
ma yaptt (Smith, 2003, 5). Duncum, Gorsel kiiltiir yaklasimina yonelik birgok ele ali-
sin Bernard 1998; Hughes 1998; Jencks 1995; Mitchell 1995 tarafindan gergeklegtirildi-
gine isaret ediyor. Bunlarin bazilarina ait ¢alismalar: sanat egitimi icin Gneren sanat
egitimcilerinin de var oldugunu ilave ederek, bunlara, Chalmers 1981, Chapman
1978 ve kendisinin ayr1 toplumlarda ayri zamanlar ve kosullarda imajlarin fonksi-
yonlarini nasil incelemek gerektigini aramalarina yonelik ¢alismalarini 6rnek goster-
mektedir (Duncum, 2001, 107).

Gorsel kiiltiir egitiminin temel yaklasimlari sonucunda, popiiler gorsel kiiltiir
ve giizel sanatlarin karigimi yoluyla tiretimlerin yeni imajlar1 ve sanatin yeni diistin-
celeri bir kategori olarak ortaya ¢ikar. Bu siirecte, “kiiltiirlesme”nin ne anlama geldi-
gi doniistiiriiliir (Freedman, 1997, 137). Duncum, gorsel kiiltiir egitimi tizerine yapti-
&1 calismalari, belirgin bir sekilde degisen diinyanin artik bir gorsel kiilttir diinyasi
oldugundan hareketle kiiltiiriin yeni bir ekseni tizerinde odaklanilmas: gerektigine
isaret ediyor. Kiiltiirlesme kavrami, pedagojik bir baglam olarak ele alimiyor.
Kiiltiirlesme arttk medyanin araciligs ile gorsel kiiltiir egitiminin miifredat yapilan-
masina da etki edebiliyor. Genel olarak gorsel kiiltiir egitiminin 6grencilere yonlen-
dirdigi ana miifredat karakterleri ti¢ bicimde izah edilmektedir: a) genis 6l¢iide genis-
letilmis fakat hepsi i¢ine dahil olmayan imaj alani; b) gérsellik; ¢) imajin tarihselligi-
nin dahil oldugu sosyal baglamlar (Duncum, 2002, 19). Gorsel kiiltiir disiplinler arasi
bir 6zellige sahip oldugundan yaklagim bigimleri de bu 6zellige paralellik gosterir.
Toplumsal agidan bakildiginda gorsel kiiltiir, gelenek-gorenek ve sanatsal gegmisten
yani tarihsel baglamlardan daha 6te igeriklere sahip gériinmektedir. Kiiltiiriin giin-
celligini daha ¢ok gorsel kiiltiir yasatmaktadir. Bu agidan kamu ile daha ig ige diisii-
niiliir. Sanat egitiminin kamusal agilimin1 da pedagojik anlamda ilk olarak gorsel kiil-
tiir ekseninde diistinmek gerekmektedir. Gorsel kiilttir, farkli toplumsal yapilarin,
gruplarin veya kisilerin homojen estetik degerler olusturmasina da etki eder.

Medya Egitimi: Medya egitimi, genel pedagojinin ¢agdas problem alanlarin-
dan birini olusturmaktadir. Pedagojik yapilanma siireci icinde ele alindiginda medya
egitimi, kendisini daha ¢ok kidiltiirel bir kapsam i¢inde konumlandirmak durumun-
dadir. Ciinkii medya tiretimleri ve bunlara iliskin degerler ¢ogunlukla kiiltiirel
dontitler (geribildirimler) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna bagh olarak da kiiltii-
riin medyalasmasi olgusu bigimindeki tabirleri sik stk duymaktayiz. Medya egitimi
genellikle dort calisma alanindan olusturulmaktadir:  “liretim, degerler,
izleyiciler/dinleyiciler ve medya endtistrisi” (Duncum, 1997, 75). Burada medya egi-
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timinin boltimlenmesine temel olusturabilecek uzantilar s6z konusudur. Medya tiret-
mektedir, kendisinde bu potansiyeli ve kapasiteyi gorebilmektedir. Bu ytizden med-
yanin hem iiretimsel potansiyellere sahip olmasi ve hem de bunlari igleyebilme kap-
asitesini sergilemesi, onun ne derece gitiglii bir yap1 oldugunu ortaya koymaktadir.
izleyiciler/dinleyiciler olarak adlandirilan ve genel anlamda kamusal kitleyi de olus-
turan taraf, medya egitiminin genel menzil 6zelligini sergileyebilmektedir. Bu kitle ile
enddstriyel bir bag kurma noktasinda medya yer almaktadir. Kitleleri etkileyebilmek,
yonlendirebilmek ya da daha da ileri giderek bicimlendirebilmek bir endiistriyel
ozelliktir ve bunu medya endtistrisi zaten ortaya koymaktadir.

Duncum’a gore medya egitimi, kitle medyasi ile i¢ ice olan sanat 6gretmenle-
rine bagka’larinin kiilttirinti ¢alisip ortaya ¢tkamayan karmasik problemleri umma-
larin1 ve dikkate almalarini teklif etmeli. Coklu ve incelikli direnisler kitle medyasini
kullanmada gereklidir ve onun ¢aligsma bigimi degismeyen benzer karmagiklig1 icere-
cektir Duncum, 1997, 77). Sanat egitimcilerinin stratejik agidan ¢nemli konumda
diisiinmemizi gerektiren 6nemli saptamalardan birisi, medya mithendisligi kavramu-
dir. Sanat egitimcisi bu tiirden medya miihendisi kimligi ile, goklu medya teknoloji-
lerinin ve tiretimlerinin pedagojik stireglerini atelyelere, siniflara tasiyabilir ya da en
azindan bu gayreti sergileyebilir. Sanat egitimcisinin bu yeni misyonu okul disina da
tasinabilir ve kamusal agidan da sosyo-kiiltiirel baglamlar i¢inde etkin kilmabilir.
Sanat egitimcilerini stratejik agidan 6nemli konumda diisiinmemizi gerektiren bir
diger saptama ise, sanat egitimcilerinin birer ¢oklu-okuryazarlik uzmanhg: sergile-
mesi yontindeki gerekliliktir. Medya egitiminde ¢oklu-okuryazarliklar1 en genis
anlamda kullanabilecek kisi olarak sanat egitimcisi, “gorsel okuryazar, teknoloji
okuryazari, medya okuryazari, internet okuryazari vs.” olarak oldukca donanimli
kilinabilir.

Yasam I¢in Sanat Egitimi: Sanat egitiminin kamusal agilimini tartigirken kar-
simiza ¢ikan bir bagka sanat egitimsel kapsam, “yasam i¢in sanat egitimi” olarak gos-
terilebilir. Sanati hayatin iginde diisinmek, hayat pratikleriyle de ilintisinde menzili-
ni genisletmek ve sanatin seckinci kimliginden ¢ikip tiim kitlelere yonelim sergile-
mesine zemin hazirlamak, yasam igin sanat egitiminin en temel ele alislaridir.
Anderson’a gére yasam i¢in sanat egitiminde anahtar, sanati 6grencilerin diger insan-
lar ile iliskilerine entegre etmektir. Yani egitim ve 6grenim ilkeler ve medya karsisin-
da 6nemli insan konular: tizerinde odaklanmalidir, medya, olusum veya sanatin
diger teknik niteliklerini sinirlayan dar goriislii egitim-6gretim icinde, egitimi bir
merkezde toplamaktan ziyade, sizi cezbeden sezgi, ruh ve fikirlere 6nciiliik etmelidir.
Bu konular, igerik olarak ¢agdas sanat ve kiiltiirden 6nce ele alinmalidir, ¢linkii
dgrenciler i¢in en erisilebilir olan budur (Anderson, 2003, 64). Sanat egitimi bir men-
zile sahip oldugu siirece gorsel imajlar yoluyla diinyay1 anlamak i¢in hangi imajlarin
kullanilacagina/kullamildigina ait baglamlarla, dagilimlarla ve 6zellikle halk: kulla-
narak, sanat egitiminin stirekliliginde baslica rol oynayacak calismalar gerceklestiril-
melidir (Duncum, 1999, 308). Yasam i¢in sanat egitiminin 6nemli amagclari, 6grenci-
lere sanat sayesinde kendileri ve digerleri hakkinda bazi seyleri anlamalarinda yar-
dimci olur. Bir yasam i¢in sanat miifredatinda, sanat igerigi, egitim ve 6gretim strate-
jileri, 6grencilerin yasamlarinda kisisel ve sosyal olarak varsayilan seylere odaklanir
(Anderson, 2003, 59). Tematik olarak sanat ¢aligmalarini, uygulamalarini olugturma
ve arastirip bulma ve anlami genisleten, sekillendiren ve tasarlayan estetik 6nem icin
gorsel kiiltiir, “yasam icin sanat egitimi”nde 6nemli stratejidir (Anderson, 2003, 65).
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Yasam igin sanat egitimi kavraminin 6zii, sadece egitim ortamlarinda, okul-
larda ya da atelyelerde temelleri atilan 6zellik sergilese de, okulun sonrasinda ya da
okulun disinda s6z konusu sosyal baglamlarla iliskisinde de 6nemli goriilmektedir.
Gorsel kiiltiir ve medya kiilttirtintin bicimlendirdigi bir estetik ytiklem, sosyal bag-
lamlar1 karakterize ederken Postmodern dénemin etkilerine maruz kalir. Kiilttirtin
bir post-yapisal semiyotik gortintimiine baglh olarak giinliik yasam daha da 6nemli
hale gelmistir. Bu sartlarda estetik goriintimlerin durumuna ait sartlarin okunmasin-
da birinci olarak, sosyal imtiyazin hesaba katilmayan anlaminin olusturucular: olarak
(Sless 1986) ve ikinci olarak, halk yasami baglaminda estetik yapilarin incelenmesi
s6z konusudur (Duncum, 1999, 297). Buradaki ima, giinliik yagantilarimiza ait estetik
durumlarin kendimizi yansitmasi, hogsnutluklarimiz hakkinda diiriist olmay1 arama-
st ve stirdtirmesine ilave olarak, kendimizi nasil agtklamamiz gerektigi yontinde kul-
lanuriz. Tkinci olarak, giinliik yasamin kiiltiirel deneyimleri hakkinda 6grencilerimize
yonelik bir diyalog bicimini ve ortamini gelistirmeliyiz. Ugiincti olarak, giinliik
yasam bigimlerine yansiyan estetik icerikleri kapsamli bir yapida kucaklamaliyiz.
Déordiincti olarak ise, giinliik estetik deneyimleri alttan destekleyen problematik ina-
niglar ve degerleri olusturmaliyiz (Duncum, 1999, 307-308).

Sonug

Gorsel kiiltiir ve medya okuryazarligi, 21. Asirda bir tiir sanat egitimsel bile-
sen olarak karsimizdadir. Sanat egitiminin okul kapsamli miifredatlarmin yapilan-
masinda bu dogrultu 6nemli goriilmek durumundadir. Sanat egitimi iginde medya
ve kiiltiir, okulun oldugu kadar okul diginin da, tiim kitlelerin de bir problemi haline
tasinabilmektedir. Burada kiiltiirel mekanik tiretimlerin endtistriyel kimligini olustu-
ran popiler kiiltiir 6nemli dogrultular sergileyebilmektedir. Popiiler kiiltiirtin kitle
kiltirtiniin 6nceden kurgulanmasina zemin hazirlamas: ve béylece halkin kiltiirel
kitle olmasini saglamasinin alt1 ¢izildiginde, karsimiza bir kiiltiir endiistrisi ¢tkmak-
tadir. Kiltiir endiistrisi demek, tiim kitle demek ise o zaman, medya tiretimleri,
medya kiiltiirti, medya kiiltiirtintin agirlikli olarak yansi buldugu gorsel kiiltiir ve
buna bagh toplumsal 6zellikler diistiniildiigiinde sanat egitimi, gelecekg¢i yapilanma-
lar icinde zellikle kitleleri de hesaba katmak durumundadir. Bir kiiltiir meselesinin
otesinde bir pedagojik mesele olarak bu konunun tizerine odaklanilmalidir. Sanat
egitiminin okuryazarliklar ile ilintisi etraflica tartisildiginda ortaya ¢ikan dogrultular,
medya okuryazarligi ve dolayisiyla gorsel okuryazarliklar artik sanat egitiminin okul
i¢indeki miifredatinin geregi olmanin 6tesinde okul disinda kitlelerin kiiltiirel dene-
yim ve paylasimlarina katilim sergilemek durumundadir. Postmodern bir diinya
kavrayisi, sanat egitiminin artik bir gorsel kiiltiir egitimi ekseninde konumlanmasin
ve medya endiistrisi ile etkilesim halinde kurgulanmas: geregini bir problem olarak
oniimiize sermektedir.
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Gorsel Kiiltiir ve Medya Okuryazarligi: Sanat Egitiminin Kamusal A¢ilim1 ¢

VISUAL CULTURE AND MEDIA LITERACY
Public Description of Art Education

Metin EKER*
Hasbi ASLAN**

Abstract

Visual culture is regarded as a fact by clustering contexts of design and
aesthetic. We observe the changes over systems creating scenes and technologi-
cal apparatus. The reason fort he said-change is based on the outstanding effects
such as media and its technologies. As a result, media products set up visual
culture and therefore art education and media products need to be considered
together. Literacy in media becomes a vital pedagogy form in the process of
understanding, assessment, commenting, reflecting and reception pertaining to
all potentials of visual culture. Besides this, media and its products, which
means a factor that provides with public sides of art education, owns the poten-
tials that are likely to influence in art motives in response to tendencies of mass-
culture. In this context, it might be said that pedagogical fields such as visual lit-
eracy, media literacy, visual culture education, art education for life and media
education forms new ways of contemporary art education by being interacted
civilized with each other.

Key Words: Visual culture, media, media literacy, art education

*  Assoc. Dr.; OMU Faculty of Education Department of Fine Arts Education, Atakum-Samsun
2009.
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iLKOGRETIM 4. VE 5. SINIF MATEMATIK
DERS KITAPLARINDAKIi ETKINLIKLERE ILiSKIiN
OGRETMEN GORUSLERI

Aysun KAYA*

Ali AZAR™*

Ozet

Bu aragtirmada, Millf Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlatilan ilkégre-
tim dordiincii ve besinci sinif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklere
iliskin 6gretmen goriisleri ve bu goriislere dayali olarak ders kitaplarinda yer
alan bu etkinliklerin degerlendirilmesi yapilmistir.  Arastirmanin evreni,
2005-2006 egitim 6gretim yilmin ikinci déneminde Bolu merkez ve Gerede ilge
merkezindeki ilkégretim okullar1 segilerek olusturulmustur. Orneklem olarak
ise bu evrenden basit tesadiiff 6rnekleme yoluyla belirlenen 34 ilkdgretim oku-
lunda gorev yapan toplam 177 sinif 6gretmeni alinmistir. Veriler, arastirmaci-
lar tarafinda gelistirilen anket ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
SPSS 13.0 istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizi
sonucu elde edilen bulgular frekans, ytizde dagilimlar ve faktor analizi tablola-
r1 halinde sunulmustur. Aragtirma sonucunda elde edilen verilerin analizinden
anketi yanitlayan gretmenlerin % 55'i ders kitaplarindaki etkinliklerin prog-
ramda yer alan etkinliklerle tutarli oldugunu belirtmektedirler. Bunun yaninda,
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin égrenciler tarafindan giinliik hayatla kis-
men iligkilendirilebilecegini ve bu etkinliklerin yavas 6grenen 6grencilerin 6gre-
nebilecegi diizeyde oldugunu vurgulamaktadirlar. Ayrica, arastirmaya katilan
ogretmenler ¢alistiklar: okullarda Millf Egitim Bakanhig tarafindan hazirlatilan
matematik 6gretim programini ve kitaplardaki etkinlikleri destekleyici yardim-
c1 arag gere¢ materyallerinin ise olmadigini belirtmektedirler.

Anahtar Sozciikler: Hk(’igretim matematik egitimi, ilkogretim, matema-
tik ders kitab1

Giris
Ekonomik ve sosyal kalkinmanin en énemli bileseni olan egitim, tiim diinya-
da huizli ve stirekli bir degisim gdstermektedir. Gelismekte olan tilkelerin kalkinmala-

rina en biiytik katki, insan kaynaklarina yapilan yatirim ve alt yapinin iyilestirilmesi
olacaktir (VIIL. Bes Yillik Kalkinma Plani, 2000).

Tiirkiye’de ilkogretim 1. kademede temel derslerde 2005-2006 egitim 6gretim
yilindan itibaren yeni programlar uygulanmaya baslanmistir. Bu programlardan biri
de ilkogretim matematik dersi programidir. Yeni matematik dersi 6gretim progra-

*  Ogretmen; MEB IMKB YIBO Alaph-Zonguldak.
** Dog. Dr.; Zonguldak Karaelmas Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi.
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minda, kavramsal bir yaklasim izlemekte, matematikle ilgili kavramlarin ve iligkile-
rin gelistirilmesi vurgulanmaktadir. Programin odaginda kavram ve iliskilerin olus-
turdugu 6grenme alanlart bulunmaktadir. Bu yaklasimla; matematiksel kavramlarin
gelistirilmesinin yan sira, bazi 6nemli becerilerin kazandirilmas: da hedeflenmistir.
Bu beceriler; problem ¢6zme, iletisim kurma, akil ytirtitme ve iligkilendirmedir (MEB,
2005, 7-8).

Bir 6gretim programinin en 6gesi, 6grenme-6gretme durumlaridir. Clinki
dgrencilerin ilgili programda 6ngériilen hedef-davramiglart kazanmasi, 6grenme-
ogretme etkinliklerinin yapilmasina baglidir. Etkinliklerin yapilmasinda pek ¢ok
degisken vardir. Bunlar; igerigin diizenlenmesi, pekistireg, ipucu, doniit, dtizeltme,
ogrenci katilimi, 6gretmen nitelikleri, egitim teknolojisi, strateji-yontem-teknik,
arag gereg, bicimlendirme ve yetistirmeye dontik degerlendirme gibi degiskenler-
dir.

Ders kitaplari, bu degiskenlerin kullanilmasini ve bir arada bulunmasini
saglamasi acisindan, bu asamada 6grenci ve 6gretmene yardimci olabilecek bir
materyaldir. Ogrencilere yonelik olarak hazirlanan ders kitaplari ayni zamanda
ogretmenler icin de birer kaynaktir. Her iki grup tarafindan ortak kullanilabilen
ders kitaplari, 6grenci ve 6gretmenler i¢in farkli anlamlar tasimaktadirlar. Bir ders
kitabinin 6gretimde etkili ve yeterli olabilmesi o kitabin hazirlanma sekline bagh
oldugu gibi 6gretmen ve dgrenciler tarafindan kullanim sekline de baglidir (Keles,
2001).

Ders kitab1 yazarlari, 6grenme-6gretme durumlarini belirtilen degiskenlere
gore diizenleyebilir. Boylelikle kitab1 kullananlar ellerinde hazir iglemler ve araglar
bulurlar (Kili¢ ve Seven, 2005:21). Genelde kitap 6zelde ise ders kitaplar: insanligin
kalic1 bellek olusturmasinda, insan egitiminin gergeklesmesinde en énemli araglar-
dan birisidir (Asic1 vd., 2005, 31). Ders kitaplar: sayesinde grenciler kadar 6gret-
menlerin de genel kiiltiirleri artar. Ctinkii ders kitaplari, diger ders kitaplarindaki
bilgilerle de baglantilar kurarak 6gretmenlere ve 6grencilere farkli bilgilerin ipug-
larin vererek onlarin arastirma yapmalarina yardimcr olur (Asici vd., 2005, 46).

Ders kitaplari, 6grenciye 6n bilgilerini tamamlama ve yapilacak etkinlikleri
énceden gorme ve hazirlanma imkam vermektedir. Ogrencinin 6grenmeye aktif kati-
lim1 6gretme ortamindaki disiplin problemlerinin pek ¢ogunu ortadan kaldirdigin-
dan, ders kitaplar1 bu acidan istenilen ortamin olusmasina katki saglar.

Diinyanin degisik tilkelerinde yapilan arastirmalarda, ders kitaplarinin diinya
genelinde, hala okullarda kullanilan baglica materyallerden biri oldugu anlagilmak-
tadir. Bu arastirmalardan biri Amerika Birlesik Devletleri'nde yapilmis ve ders kitap-
larinin sinuf ici 6gretim etkinliklerinde 6nemli bir yere sahip oldugu sonucuna varil-
mugtir. Shannon (1982) tarafindan gerceklestirilen bu aragtirmada, 6grencilerin sinif-
taki zamanlarmin % 70'i ile % 95’ini ders kitaplariyla ilgili etkinliklere harcadiklart
ortaya cikarilmigtir. Amerika, Isveg, Yunanistan, Avustralya ve Japonya’da yapilan
bir bagka arastirmada da, bu tilkelerde derslerde en fazla kullanilan arag-gerecin ders
kitab1 oldugu saptanmustir (Akt: Kilig¢ ve Seven, 2005, 26). Tiirkiye'de ise Seven
(2001)'in 7 ilde yaptig1 aragtirmada, ders kitabinin % 73 oran ile tilkemizde de en fazla
kullanilan arag-gereg oldugu; yine % 70 oraminda her ders kullanildig: ortaya ¢ikaril-
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mustir. Bu nedenle, ders kitaplarinin gelisen teknolojiye ragmen egitim ve 6gretimde
onemli rol tstlendigini soylemek miimkiindiir.

Ders kitaplari igerisinde problem ve testlere ek olarak ev 6devi seklinde proje
caligmalarina dayali etkinliklerin verilmesi gerekir. Bu tip projelerle 6grencilerin hem
bireysel hem de grup seklinde birlikte calismalar yiiriitebilmelerinin saglanacag: gibi,
kendi 6zelliklerini ve yeteneklerini kesfetmeleri ve 6grenme alanu ile ilgili eksiklikle-
rini gorebilmelerine olanak saglanabilir. Ders kitabinin yeterli diizeyde etkili olabil-
mesi igin, 6gretmenin ders kitabinda verilen etkinlikleri takip etmesi gerekir (Kilig ve
Seven, 2005, 20-26). Etkinlikler, 6grenmenin ger¢eklesmesine yardimar olur (Baykul,
2005, 45). Obay’in (2002) yaptig1 arastirmada, etkinliklerle yapilan matematik egiti-
minin, klasik matematik egitime nazaran bagar1 diizeyini artirdigini, 6grencilerin
derse karst motivasyon diizeyini ytikselttigini, dikkat faktoriini canli tuttugunu ve
stres faktoriiniin olumsuzluklarimni azalttigi saptanmusgtir.

Son on yildir ders kitaplariin 6grencilerin matematik 6grenmelerine ve mate-
matik bagarilar tizerine etkisi ile ilgili pek ¢ok arastirmalar yapilmistir (Westbury,
1992; Mayer, Sims, & Tajika, 1995; Li, 2000; Delaney, Charalambous, Hsu, & Mesa,
2007; Fan & Zhu, 2007). Bu arastirmalarda, Amerika, Cin ve Japonya gibi pek ¢ok
iilkede kullanilan matematik ders kitaplarimin benzerlikleri ve farkliliklart (igerik,
pedagojik yon, etkinlikler, problemler ve alistirmalar) incelenmistir.

Egitim-6gretim etkinliklerinin uygulanmamda yaygin olarak kullanilan ders
kitaplarinin goriilen ihtiyaglar dogrultusunda zaman zaman yenilendigi ya da tize-
rinde degisiklikler yapildig: bilinmektedir (Keles, 2001; Bektas, 1999;Yalin, 1996). Bu
tir degisikliklerin yapilabilmesi icin 6ncelikle ders kitaplarmin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Degerlendirme islemi uzun zaman almasi sebebiyle, genellikle her-
hangi bir egitim reformuna ihtiya¢ duyuldugu anda yapilmaktadir. Degerlendirme
stireci sonunda belirlenen yetersizlikler dogrultusunda yemlikler yapilma yoluna
gidilebilir. Bilindigi tizere ders kitaplari, bu alanda yapilmasi, daha 6nceki galisma
verilerine bagl olarak hazirlanmaktadir. Ancak, belirtilen bu siirecin bilingli bir gekil-
de yapilabilmesi i¢in uzman kigiler tarafindan hazirlanmus 6lgiitlere ihtiyag vardir. Bu
olgtitler, ders kitaplarinin pek ¢ok yonden, detayli olarak incelenmesini saglamakta-
dir. Okullarimizda ders kitabi segiminin 6gretmenler tarafindan yapildigi, ancak bun-
dan once ders kitaplarinin MEB’e baglh Talim Terbiye Kurulu'nun bir 6n degerlen-
dirmesinden gectigi bilinmektedir. Son yillardaki arastirmalar, belirtilen kurul tara-
findan yapilan on degerlendirmelere ragmen ders kitaplarina iligkin hem 6gretmen
hem de 6grencilerde gesitli problemlerin oldugunu gostermektedir (Ayvact, 1998,
Bektas, 1999; Cepni, vd., 2000; Keles, 2001).

Egitim stirecinde, 6gretim etkinliklerinin nasil ytirtitiileceginin ortaya konma-
st yani planlanmas: gerekir. Planlama, 6gretim ve 6grenimin her asamast igin gerek-
li olan yontem, etkinlik ve materyallerin 6énceden saptanmasi icin yapilan bir ¢alis-
madir. Bu ¢alisma, 6gretmene siniftaki zamanini en verimli sekilde degerlendirme fir-
sat1 verir (Demirel, 2002, 23). Yenilenen ilkogretim matematik programinda 6grenme
alanlarma yonelik etkinliklerin 6zelliklerine iligkin agiklamalar yapilmis ve etkinlik
orneklerine yer verilmigtir. MEB tarafindan hazirlatilan bu ders kitaplarinda da siuf
icinde uygulanabilecek etkinliklere rastlanmaktadir. {lkégretim dordiincii ve besinci
smiflarda okutulacak matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin matematik 6gren-
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meye etkisi, 6grencilerin matematige kars: olumlu tutum gelistirmelerine katkisi,
matematik kitaplarmin hem &grenciler tarafindan hem de 6gretmenler tarafindan
kullanilmasini saglayacaktir. Bu baglamda 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan kul-
lanilacak bu kitaplardaki etkinlilerin 6gretmenlerin diistinceleri de dikkate almarak
yapilandirilmasi gerekmektedir. Gliniimtizde okullarda uygulanan 6gretme etkinlik-
lerinin uygun olmadigins, bilissel olarak tist diizey 6grenmenin gergeklestirilemedigi,
Ogrencileri kitaptan ezberleme yoluna sevk ettigi vurgulanmaktadir (Selcuk ve
Oztiirk, 1992: 67). Ancak, yenilenen ilkégretim matematik gretim programiyla bu
eksikligin giderildigi, programindaki etkinliklerin 6grencileri diistinmeye sevk etti-
g1, 6grencilerin derse kars: olan ilgilerini artirdigi, kavramlarin anlagiimasinda etkili
oldugu ve 6grencilerin sosyallesmelerine 6nemli katkilar sagladig1 vurgulanmaktadir
(Halat, 2007). Bu kapsamda acaba yenilenen ilkgretim dordiincii ve besinci simif
matematik programinda vurgulanan bu etkinliklerin ders kitaplarina nasil aktarildi-
g1 ve bu konuda 6gretmen goriislerinin neler oldugu merak edilen ve arastirilmasi
gereken 6nemli konulardan biridir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, MEB tarafindan hazirlatilan ilkégretim doérdiincti ve beginci
smif matematik ders kitaplarindaki etkinliklere iliskin 6gretmen goriislerini tespit
etmek amaciyla yapilmistir.

Problem Ciimlesi

MEB tarafindan hazirlatilan ilkégretim dérdiincii ve beginci siuf matematik
ders kitaplarindaki etkinliklere iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Aragtirmanin Yontemi

MEB tarafindan hazirlatilan ilkégretim dordiincii ve beginci sinif matematik
ders kitaplarindaki etkinliklerin 6gretmen goriislerine dayali olarak yapildigi bu
aragtirma tarama modelinde bir ¢caligmadir. Karasar (2005, 79), genel tarama model-
lerini ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende evren hakkinda genel bir kaniya var-
mak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan seckisiz yolla secilmis secildigi evreni tem-
sil edebilirligi olan bir grup ya da 6érneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleri
olarak adlandirilmaktadir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Bolu ili Merkez ilge ve Gerede ilge merkezindeki ilk-
ogretim okullarinda ilk6gretim okullarinda 2005-2006 egitim-6gretim yilinda gorev
yapan dordiincii ve besinci sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Bolu ili Merkez ilge ve
Gerede ilge merkezinde okutulan ilkégretim dordiincti ve besinci sinif matematik
ders kitaplarindaki etkinlikler 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi-
nin yapildigt bu arastirmanin evrenini temsil eden 6rneklemde okullar, Bolu ili
Merkez ilge ve Gerede ilge merkezindeki ilkogretim okullar1 arasindan “tesadtiff
kiime 6rnekleme” (Simple Random Sampling) yoluyla secilmistir. Bolu Merkez ilge
ve Gerede ilge merkezinde bulunan 34 ilkogretim okulu ile bu ilkégretim okullarinda
gorevli 177 ilkégretim dordiincti ve besinci sinif 6gretmenleri arastirma kapsamina
alinmustir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan okullar ve bu okullarda gorev yapan
dordiincti ve besinci sinif 6gretmen sayilar1 Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmen Anketi Uygulanan Okullarm Dagilimi

Okulun ad1 f %
1. Mehmet Zeliha Giizelce ilkogretim Okulu 7 4.0
2. Milli Egemenlik {lkégretim Okulu 6 3.4
3. Gazi Pasa Ilkogretim Okulu 10 5.6
4. Cumhuriyet {lkégretim Okulu 6 3.4
5. Yukar1 Soku Ilkégretim Okulu 4 2.3
6. Canip Baysal ilkégretim Okulu 5 2.8
7. Kiiltiir [Ikégretim Okulu 8 4.5
8. Doganci Ayse Yilmaz Becikoglu ilkogretim Okulu 2 1.1
9. Inkilap Ilksgretim Okulu 4 2.3
10. Sakarya [lkégretim Okulu 11 6.2
11. 50. Y1l Izzet Baysal Ilkégretim Okulu 11 6.2
12.Abant {lkégretim Okulu 4 2.3
13. Karacasu {lkégretim Okulu 2 1.1
14. Dagkent Kiroglu ilkogretim Okulu 2 1.1
15. Yumrukaya [lkogretim Okulu 2 1.1
16. 75.Y1l Degirmenbeli {lkégretim Okulu 3 1.7
17.Cobankaya Koyii Sehit Murat Padal ilkégretim Okulu 2 1.1
18. Aligoren Ilkogretim Okulu 4 2.3
19. 60.Y1l lkogretim Okulu 6 34
20. Koroglu Tlksgretim Okulu 7 4.0
21. Behiye Baysal {lkogretim Okulu 6 34
22. Karagayrr lkogretim Okulu 3 1.7
23.100. y1l flkogretim Okulu 9 5.1
24. Mehmet Akif Ersoy flkégretim Okulu 5 2.8
25. Kog [1kégretim Okulu 5 2.8
26. Atatiirk Ilkégretim Okulu 10 5.6
27. Mustafa Halil Cevikoglu flkogretim Okulu 4 2.3
28. Halil Nom ilkégretim Okulu 6 3.4
29. S.M. Dayioglu ilkégretim Okulu 9 5.1
30. Yenimahalle {lkogretim Okulu 4 2.3
31. Yildirim Beyazit flkégretim Okulu 2 1.1
32. Pagakdy Ilkégretim Okulu 2 1.1
33. Cimento Gaydurt {lkégretim Okulu 4 2.3
34. Caygokpmar [lkégretim Okulu 2 1.1
Toplam 177 100.0
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Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak; aragtirmacilar tarafindan hazirlanan
dgretmen anket formu kullanilmistir. Ogretmenlere uygulanan anket formunun olug-
turulmasinda 6nce alan taramasi yapilmig; bu kapsamda arastirma konusu (mate-
matik ders kitaplarinin degerlendirilmesi) ile ilgili hazirlanan tezler, makaleler, konu
alani ders kitab1 inceleme kilavuzlari ve ders kitaplarini degerlendirme 6lgekleri ince-
lenmisgtir.

Ogretmen Anket Formu

Ornekleme alinan ilkégretim okullarindaki dérdiincii ve besinci smif 6gret-
menlerinin kullandiklar1 matematik ders kitaplarindaki etkinlere iliskin gortislerini
almaya yonelik olarak anket formu gelistirilmistir. Anket formu iki béltiimden olus-
makta olup birinci boliimde 6gretmenlere yonelik kisisel bilgiler (5 soru) sorulmakta;
ikinci béliimde ise MEB tarafindan hazirlatilmig ilkogretim doérdiincii ve beginci sinif
matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklere iliskin 50 soru olmak tizere toplam
55 soru olusturulmustur.

Anket formu hazirlanirken Arseven (2003) tarafindan hazirlanan “flkégretim
7. sinif matematik ders kitaplarimi degerlendirme o6lgegi”’nden yararlanilmigtir.
Anketin 6gretmene uygulanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma
Dairesi Bagkanligi’'ndan ve Bolu 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler alin-
mustir. Anket formu 6nce pilot ¢alismada belirlenen evrenden rasgele yolla segilen 30
ilk6gretim dordiincii ve besinci sinif 6gretmenine uygulanmistir. Anketlerin gecerlik
ve gtivenirlik calismasi ikisi egitim istatistigi ve arastirma alaninda biri de konu ala-
ninda olmak {izere toplam ti¢ uzman 6gretim tiyesi ile 3 sinif 6gretmeninin goriistine
bagvurulmustur.

Anketlerin giivenirligi icin Cronbach Alfa formiilinden yararlanilmigtir.
Yapilan hesaplamalar sonucunda anketini giivenirligi 0.91 olarak bulunmustur.

Ankete katilan bireylerden, anket formunda bulunan “Evet”, “Kismen”,
“Hay1r” segeneklerinden bir tanesini tercih etmeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin uygulama asamasinda elde edilen verilerin analizi, bilgisayar
ortaminda SPSS 13.0 programinda yapilmistir. Arastirmanin amacit dogrultusunda
uygulamaya katilanlarin, arastirma konusu olan ders kitaplarindaki etkinliklere ile
ilgili gortislerine iliskin frekans (f), ytizde (%) ve aritmetik ortalama (X) degerleri sap-
tanmugtir

MEB tarafindan hazirlatilan matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklere
iliskin 6gretmen gortisleri” 6lceginin yap1 gecerliligi ve maddelerin faktér yapisini
tespit etmek amaciyla faktor analizinde temel bilegenler yontemi ve varimax doéniis-
ttirmesi uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda anlamli 10 faktor elde edilmistir.

Faktor analizinde bagimli ve bagimsiz degiskenler bir arada analiz edilebilir.
Faktor analizi, sistematik olarak analizin bir pargasini olusturan her bir degisken ile
diger tiim degiskenler arasindaki koreldsyonu inceler ve birbiriyle yiiksek oranda
korelasyona sahip degiskenleri gruplar. Faktorler igindeki degiskenler dikkate alina-
rak isimlendirmeye calisilir.
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Faktor ytiklerinin biiytiklagt, degiskenin faktorii temsil etme derecesini gos-
terir. Faktor yiiklerinin isareti de (+ veya -) degisken ve faktoriin birlikte ne yonde
degistigini gosterir. + 0,30’dan biiytiik faktor yiikleri minimum diizeyde, + 0,40"tan
biiytik yiikler daha 6énemli ve + 0,50 veya tizeri yiikler 6nemli sayilir (Joseph vd.,
1998:111).

Iki asamadan olusan fakttr analizinin, birinci asamasinda 6z degeri (eigenva-
lue) 1 olan, toplam varyansmn %70,284’tinii agiklayan 16 faktor saptanmugtir. Fakat
Slgek maddeleri i¢inde bazi maddelerin yiiksek oranda (>0,50) birden fazla faktore
yiiklenmesi nedeniyle faktor yiikii 0,50'nin altinda kalan ifadeler (2, 5, 9, 10, 15, 17, 19,
23, 25, 26, 34, 35, 39, 40, 46) nolu yargilar) analiz diginda tutulmustur. 1,7 ve 8. soru-
larda degisik segeneklere yer verildiginden faktor analizine d4hil edilmemistir.

Kalan yargilara yapilan ikinci faktor analizi ile tablo’da gortildugii gibi mad-
delerin yiiklenme degerleri 0,50 ve 6z degeri 1’den fazla olan toplam varyansin %
66,54"tinti agiklayan anlamli 10 boyut (faktor) elde edilmistir. KMO 6rneklem yeterli-
ligi 0.805, Barlett’s testi p<0,00 olmas1 verilerin faktor analizine uygun oldugunu gos-
termektedir (Nakip, 2003:409). Bu bulgular, 6rneklem sayisinn faktor analizin igin
yeterli ve uygun oldugu sonucuna ulastirmaktadir.

Genel kabul gérmtis KMO degerlerine gére, KMO degerinin 0,80"in tizerinde
¢ikmasi degiskenlerin faktor analizine uygunlugunun miikemmel seviyede oldugu-
nu gosterir (Sipahi vd., 2006:80). KMO (Kaiser-Mayer-Olkin) testi érnekleme yeterli-
ligini 6l¢meye yarayan bir test olup, 6rneklem biytiklaligi ile ilgilenir. KMO testin-
de, gozlenen korelasyon katsayilarmin biiytikligi karsilastirtlir. Bu testin degeri
ktgtik cikarsa, cift olarak degiskenler arasindaki korelasyon iliskisinin diger degis-
kenler ile agiklanamayacagini gosterir. KMO'nun % 60'1n tizerinde olmasi arzulanir.
Bu degerden daha diisiik ¢ikarsa faktdr analizine devam etmek dogru olmaz. Elde
edilen faktorlerin faktor yiikleri, 6z degerleri, varyans yiizdeleri ve Cronbach’s Alpha
katsayilar1 Tablo 2’de verilmistir.

Faktor Analizi Sonuglar1

Faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan boyutlar ve bunlarin igerdigi alt degisken-
ler incelendiginde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin MEB tarafindan hazirlatilan ilk-
ogretim dordiincti ve besinci stnif matematik ders kitaplarina iligkin gortisleri 10 bags-
lik altinda inclenmistir. Bunlar;

Etkinliklerin icerigi ve Diizenlenisi (Faktor 1): Kendi iginde 0.84 guvenilirli-
ge sahip olan bu faktér toplam varyansin % 27.10"unu agiklayan dokuz degiskenden
meydana gelmektedir.

Etkinliklerin Ogrenme flkelerine Uygunlugu (Faktor 2): Kendi iginde 0.82
giivenilirlige sahip olan bu faktor toplam varyansin % 6.58'ini agiklayan beg degis-
kenden meydana gelmektedir.

Etkinliklerde Kullanilan Anlatimin Ogrenci Seviyesine Uygunlugu (Faktor
3): Kendi icinde 0.80 giivenilirlige sahip olan bu faktér toplam varyansin % 5.57’ini
agiklayan dort degiskenden meydana gelmektedir.

Etkinliklerin Matematik Programina Uygunlugu (Faktor 4): Kendi icinde
0.67 giivenilirlige sahip olan bu faktor toplam varyansin % 4.99'unu agiklayan dort

degiskenden meydana gelmektedir.
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Etkinliklerin Ger¢ek Yasama Uygunlugu (Faktor 5): Kendi iginde 0.81 gtive-
nilirlige sahip olan bu faktor toplam varyansin % 4.67'unu agiklayan iki degiskenden
meydana gelmektedir.

Etkinliklerin Anlatiminda Kullanilan Yazinin Ozellikleri (Faktor 6): Kendi
icinde 0.83 giivenilirlige sahip olan bu faktér toplam varyansin % 4.08'unu agiklayan
iki degiskenden meydana gelmektedir.

Etkinliklerin Anlatiminda Kullanilan Ciimle Yapis: (Faktor 7): Kendi icin-
de 0.72 giivenilirlige sahip olan bu faktér toplam varyansin % 3.99'unu agiklayan tig
degiskenden meydana gelmektedir.

Etkinliklerin Uygulanabilirligi (Faktor 8): Kendi icinde 0.53 giivenilirlige
sahip olan bu faktor toplam varyansin % 3.43'unu agiklayan beg degiskenden mey-
dana gelmektedir.

Etkinliklerin Islenisi (Faktor 9): Kendi icinde 0.59 sahip olan bu faktér top-
lam varyansin % 3.28'unu aciklayan iki degiskenden meydana gelmektedir.

Etkinliklerin Uygulanabilmesi i¢in Gerekli Zaman ve Materyal (Faktor 10):
Kendi icinde 0.56 giivenilirlige sahip olan bu faktor toplam varyansin % 2.91unu
agiklayan ti¢ degiskenden meydana gelmektedir.

Tablo 2. MEB Tarafindan Hazirlatilan Dordiincti ve Beginci Sinif Matematik
Ders Kitaplarina {ligkin Ogretmen Gériislerinin Faktor Analizi

Faktorler ve Degiskenler Faktor Ozdeger Varyans Alfa
Yiikleri % Katsay1

Faktor 1: Etkinliklerin Icerigi ve Diizenlenisi 10.03 27.10 0.84
-Etkinliklerin &grencileri sorgulamaya yonlendiriyor mu? . 755

-Etkinlikler 6grencilerin aktif katilimim saglayic nitelikte mi? .619

-Etkinlikler 6grenciler arasinda sevgi. saygi ve giiven ortami yaratmay1

saglayici nitelikte mi? 612

-Etkinlikler bireysel 6grenmeyi saglayici nitelikte diizenlenmis mi? .611

-Etkinlikler 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun mu? .605

-Etkinliklerin bilimsel 6grenme stireglerini destekliyor mu? 593

-Etkinlikler 6grencileri karsilaghirma yapmaya. edinilen bilgilerden hareketle
sonuglar ¢tkarmaya ve neden sonug iliskileri kurmaya yo6neltecek sekilde mi

diizenlenmistir? .590

-Matematik ders kitabindaki etkinlikler bedensel. zihinsel. sosyal ve duygusal

zekéanin gelisimini destekleyici nitelikte mi? .578

-Etkinlikler matematik dersi disinda bilimsel. tabii. sosyal. estetik ve ekonomik

boyutlar1 da igeriyor mu? .566

Faktor 2:Etkinliklerin Ogrenme ilkelerine Uygunlugu 243 6.59 0.82
-Etkinlikler somuttan soyuta ilkesine uygun olarak diizenlenmis mi? 794

-Etkinlikler yakindan uzaga ilkesine uygun olarak diizenlenmis mi? 713

-Etkinlikler birbirinin 6n kosulu olus 6zelliklerine uygun olarak diizenlenmis mi? 702

-Matematik ders kitabindaki etkinlikler kolaydan zora ilkesine uygun olarak

diizenlenmis mi? 647

-Etkinliklerde gerekli yonergeler verilmis mi? Islem basamaklar1 belirtilmis mi? .503

Faktor 3:Etkinliklerde kullanilan anlatimin 6grenci seviyesine uygunlugu 2.06 5.56 0.80
-Kullanilan dil ve anlatim 6grencilerin yas ve egitim diizeylerine uygun mu? 794

-Ctimle uzunlugu simnif diizeyine uygun mu? .758

-Matematik ders kitabindaki etkinlikler yazim kurallarina uygun mu? .688

-Matematik ders kitabindaki etkinliklerin anlatiminda agik ve sade bir dil
kullanilmig mi1? 597
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Faktor 4: Etkinliklerin Matematik Programina Uygunlugu 1.85 4.999 0.67
-Matematik ders kitab1 programa uygun mu? .759

-Kilavuz kitap 6gretmene etkinliklerin sirasiyla ilgili secenek veriyor mu? 666

-Konular veya iiniteler igerisinde yer alan etkinlikler hacim bakimindan

programa uygun mu? 630

-Matematik ders kitabindaki etkinliklerle kazandirilacak bilgiler gerek bilimsel

yonden. gerek agiklamalar yéniinden dogru mu? 484

Faktor 5: Etkinliklerin Ger¢ek Yasama Uygunlugu 1.73 4.69 0.81
-Etkinlikler 6grencilere grendiklerini giinliik hayatta uygulama imkéan

sagliyor mu? .825

-Matematik ders kitabindaki etkinlikler gelecekteki yasama hazirlayict mi1? 774

Faktor 6: Etkinliklerin Anlatiminda Kullamilan Yazinin Ozellikleri 1.51 4.09 0.83
-Punto biiyiikliigii ve harf 6zelligi simf seviyesine uygun mu? .841

-Yazilar diizgiin ve okunabilirligi kolay mi? .836

Faktor 7: Etkinliklerin Anlatiminda Kullanilan Ciimle Yapist 144 3.89 0.72
-Yabanci sozciiklerden kaginilmig m1? .849

-Gereksiz tekrarlardan kagimilmig mi? 765

-Ctimleler bilinenden bilinmeyene dogru ve mantikli siralaniyor mu? 429

Faktor 8: Etkinliklerin Uygulanabilirligi 127 3.43 0.53
-Ogrencilerin uygulayamayacag sekilde ekinliklere yer verilmis mi? .768

-Etkinliklerde gerekli ayrintilar etkili bir sekilde aciklaniyor mu? .553

-Etkinlikler yavas 6grenen 6grencilerin uygulayabilecegi sekilde diizenlenmis mi? 532

Faktor 9:Etkinliklerin Islenisi 1.21 3.28 0.59
-Matematige karsi olumlu tutum gelistirmeye yonelik oyun seklinde etkinlikler

diizenlenmis mi? 646

-Etkinlikler 6grencilerin igbirligi yapmasini saglayacak ortamlar sagliyor mu? 453

Faktor 10: Etkinliklerin Uygulanabilmesi i¢in Gerekli Zaman ve Materyal 1.08 291 0.56
-Etkinliklerin uygulanmas igin yeterli zaman ayrilmis mi? .806

-Etkinliklerin basit ara¢-gere¢ yapmaya uygun mu? 594

-Etkinliklerde yer alan arag geregler ekonomik mi? 407

Agiklanan Toplam Varyans 66.55

Verimax rotasyonlu temel bilesenler faktorlii analizi  p< 0.000
KMO Orneklem Yeterliligi (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy): .805 Bartlett’s Test of Sphericity: 666

Tablo 3. Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine {ligkin Bilgiler

Cinsiyet f %
Erkek 99 55.9
Kadm 78 44.1
Toplam 177 100.0

Smif f %
4 88 49.7
5 89 50.3
Toplam 177 100.0

Mesleki Kidem f %
1-5 yil 11 6.2
6-10 y1l 32 18.1
11-15 y1l 21 11.9
16-20 yil 18 10.2
20 yil ve Gsti 95 53.7
Toplam 177 100.0
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Egitim Durumu f %
On lisans 71 40.1
Lisans 96 54.2
Yiiksek lisans 10 5.6
Doktora - -
Toplam 177 100.0
Son 3 yilda 6gretim etkinlikleri ile ilgili hizmet ici egitime katildimz mi?
f Jo
Evet 160 89.9
Hayir 17 10.1
Toplam 177 100.0
Yenilenen ilkdgretim matematik programin uygulanmast ile ilgili hizmet ici egitime aldimz mi?
f %
Evet 102 57.6
Hayir 75 42.4
Toplam 177 100.0
Meslege bagladigimizdan bu yana matematik dersi ile ilgili olarak kag tane hizmet ici egitim kursuna katildimz?
f Jo
Hi¢ katilmadim 48 27.1
1-2 kez katildim 100 56.5
3-4 kez katildim 19 10.7
5 ve daha fazla katildim 10 5.6
Toplam 177 100.0
Mezun Oldugunuz Fakiilte f %
Egitim ytiksekokulu 39 22.0
Egitim fakdiltesi 70 39.5
Fen edebiyat fakiiltesi 13 7.3
Egitim enstitiisii 55 31.1
Toplam 177 100.0

Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine Ait Bilgiler

Aragtirma kapsamindaki 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine iligkin frekans ve
ytizde degerleri Tablo 3’de verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya konu olan ilkégretim dordiincii ve besinci sinif
matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklere iliskin 6gretmen gortislerinin
degerlendirilmesi amaciyla yapilan 6gretmen anketinden edilen bulgular Tablolar
seklinde sunularak degerlendirilmistir.
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Tablo 4. Yenilenen ilkégretim Matematik Programma fliskin Ogretmen

Gortsgleri

Evet Kismen Hayr Toplam
Sorular f % f % f % f %
Yenilenen ilkogretim matematik ders
programini okuyup incelediniz mi? 165 93.2 2 11 10 5.6 177 100
Yenilenen ilkdgretim programinin
gozden gegirilip yeniden diizeltilmesi
gerekli mi? 81 458 | 70 39.5 26 14.7 177 | 100

Tablo 4’e gore 6gretmenler, ilkogretim matematik programina iliskin; ilk6gre-
tim programini incelediklerini belirtmislerdir. Program: inceleyen dgretmenlerin %

45.8'i programinin gozden gegirilip diizeltilmesi gerektigini belirtmistir.

Tablo 5. Yenilenen Ilkgretim Matematik Ders Programinizdaki Etkinliklere

fligkin Ogretmen Goriigleri

Evet Kismen Hayir Toplam
Sorular f % f % f % f %
Etkinlikler bir nceki simif programini
tamamlayicl. bir sonrakine hazirlayict mi?| 69 39.0 | 65 36.7 32 18.1 166 100
Matematik ders kitabinda yer alan etkin-
likler 6gretim programindaki 6grenme
ogretme etkinlikleri ile tutarli mi? 98 554 | 58 32.8 10 5.6 166 100

Tablo 5'e gore 6gretmenler, yenilenen ilkdgretim matematik programini ince-
leyen 6gretmenler, etkinliklerin bir énceki sinif programini tamamlayici bir sonraki-
ne hazirlayic nitelikte oldugunu, ders kitabinda yer alan etkinliklerin programdaki
etkinliklerle tutarli oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 6. Etkinliklerin Matematik Programina Uygunluguna iliskin Ogretmen

Goritsleri
Evet Kismen Hayr Toplam

Sorular f % f % f % f %
Matematik ders kitabr programa
uygun mu? 94 53.1 69 39.0 14 7.9 177 100
Kilavuz kitap 6gretmene etkinliklerin
sirastyla ilgili secenek veriyor mu? 81 458 | 66 37.3 30 16.9 177 | 100
Konular veya tiniteler igerisinde yer
alan etkinlikler hacim bakimindan
programa uygun mu? 67 37.9 91 51.4 19 10.7 177 100
Matematik ders kitabindaki etkinliklerle
kazandirilacak bilgiler gerek bilimsel
yonden, gerek agiklamalar yontinden
dogru mu? 97 54.8 70 39.5 10 5.6 177 100
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Tablo 6'ya gore Ogretmenler, matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin
matematik programina uygun oldugunu, 6gretmen kilavuz kitapta etkinliklerin sira-
styla ilgili secenek verildigini, ders kitabinda etkinliklerle kazandirilacak bilgilerin
bilimsel yonden ve agiklamalar yontinden dogru oldugunu ve tiniteler igerisinde yer
elen etkinliklerin hacim bakimindan programa uygunlugu konusunda eksikliklerin
oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 7. Etkinliklerin igerigi ve Diizenlenisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Evet Kismen Hayr Toplam
Sorular f %o f % f % f Yo
Etkinliklerin 6grencileri sorgulamaya
yonlendiriyor mu? 73 412 | 84 475 20 11.3 177 100
Etkinlikler 6grencilerin aktif katilimini
saglayici nitelikte mi? 98 554 | 66 373 13 7.3 177 100
Etkinlikler 6grenciler arasinda sevgi.
saygl1 ve gliven ortami yaratmay1
saglayici nitelikte mi? 89 50.3 | 70 39.5 18 10.2 177 100
Etkinlikler bireysel 6grenmeyi saglayict
nitelikte diizenlenmis mi? 68 384 | 85 48.0 24 13.6 177 100
Etkinlikler 6grencilerin gelisim
ozelliklerine uygun mu? 75 24 | 74 41.8 28 15.8 177 100
Etkinliklerin bilimsel 6grenme stireglerini
destekliyor mu? 74 41.8 | 81 45.8 22 12.4 177 100

Etkinlikler 6grencileri karsilastirma
yapmaya, edinilen bilgilerden
hareketle sonuglar ¢tkarmaya ve neden
sonug iligkileri kurmaya yoneltecek
sekilde mi diizenlenmistir? 80 452 78 441 19 10.7 177 100

Matematik ders kitabindaki etkinlikler
bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal
zekanin gelisimini destekleyici

nitelikte mi? 81 458 | 81 45.8 15 8.5 177 100

Etkinlikler matematik dersi diginda
bilimsel, tabii, sosyal, estetik ve
ekonomik boyutlar1 da igeriyor mu? 70 395 | 79 45.6 28 15.8 177 100

Tablo 7’'ye gore 6gretmenler, etkinliklerin icerigi ve diizenlenisine iliskin; ders
kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin aktif katilimini saglayici nitelikte oldugunu,
etkinliklerin uygulanmasi sirasinda 6grenciler arasinda sevgi, sayg1 ve giiven ortami
olustugunu, etkinliklerin 6grencileri karsilastirma yapmaya, edinilen bilgilerden
hareketle sonug ¢ikarmayi saglayacak sekilde diizenlendigini belirtmiglerdir.

Ogretmenler etkinliklerin igerigi ve diizenlenisine iliskin; etkinliklerin 6gren-
cileri sorgulamaya kismen yonlendirdigini, etkinliklerin 6grencilerin gelisim 6zellik-
lerine kismen uygun oldugunu. etkinliklerin bilimsel 6grenme stireclerini kismen
destekledigini, etkinliklerin bedensel, Zihinsel, sosyal ve duygusal zekanin geligimi-
ni ¢ok az bir katk: saglayabilecegini, etkinliklerin matematik dersi disinda bilimsel,
sosyal, estetik ve ekonomik boyutlari da yeterince kapsamadigini belirterek ders
kitaplardaki eksikliklere dikkat ¢ekmiglerdir.
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Tablo 8. Etkinliklerin Ogrenme ilkelerine Uygunluguna iliskin Ogretmen
Gortsgleri

Evet Kismen Hayir Toplam
Sorular f % f % f % f %
Etkinlikler somuttan soyuta ilkesine
uygun olarak diizenlenmis mi? 96 54.2 64 36.2 17 9.6 177 100
Etkinlikler yakindan uzaga ilkesine
uygun olarak diizenlenmis mi? 90 50.8 | 70 39.5 17 9.6 177 100

Etkinlikler birbirinin 6n kosulu olus 6zel-
liklerine uygun olarak diizenlenmis mi? 85 48.0 | 71 40.1 21 11.0 177 100

Matematik ders kitabindaki etkinlikler
kolaydan zora ilkesine uygun olarak
diizenlenmis mi? 95 53.7 61 34.5 21 11.9 177 100

Etkinliklerde gerekli yonergeler verilmis mi?
Tslem basamaklari belirtilmis mi? 90 50.8 73 412 14 7.9 177 100

Tablo 8'e gore 6gretmenler, etkinliklerin 6grenme ilkelerine uygunluguna ilis-
kin; etkinliklerin somuttan soyuta, yakindan uzaga, kolaydan zora, birbirinin 6n kosu-
lu olus 6zelliklerine gore diizenlendigini, etkinliklerin uygulanmasina iliskin agikla-
malarda gerekli yonergelerin ve islem basamaklarmin belirtildigini bildirmislerdir.

Tablo 9. Etkinliklerde Kullanilan Anlatimin Ogrenci Seviyesine Uygunluguna
fligkin Ogretmen Goriigleri

Evet Kismen Hayir Toplam
Sorular f % f % f % f %
Ciimle uzunlugu simf diizeyine uygun mu? | 94 53.1 | 58 32.8 25 14.1 177 | 100

Matematik ders kitabindaki etkinliklerin
anlatiminda kullanilan dil yazim
kurallarma uygun mu? 113 63.8 54 30.5 10 5.6 177 100

Matematik ders kitabindaki etkinliklerin
anlatiminda actk ve sade bir dil
kullanilmig mi1? 93 52.5 57 322 27 15.3 177 100

Tablo 9'a gore 6gretmenler, etkinliklerde kullanilan anlatimin 6grenci seviye-
sine uygunluguna iliskin; 6grencilerin yas ve egitim diizeylerine uygun oldugunu,
ctiimle uzunlugunun sinif diizeyine uygun oldugunu, yazim kurallarina uygun oldu-
gunu, agik ve sade bir dil kullanildigin1 belirtmislerdir.

Tablo 10. Etkinliklerin Gergek Yasama Uygunluguna iliskin Ogretmen
Gortigleri

Evet Kismen Hayr Toplam
Sorular f % f %o f % f %
Etkinlikler 6grencilere 6grendiklerini
giinliik hayatta uygulama imkan
sagliyor mu? 60 339 | 87 492 30 16.9 177 | 100
Matematik ders kitabindaki etkinlikler
gelecekteki yagsama hazirlayict mi? 64 362 | 93 525 20 11.3 177 100
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Tablo 10’a gore 6gretmenler, etkinliklerin gercek yasama uygunluguna iliskin;
etkinliklerin 6grencilere 6grendiklerini giinliik hayatta kismen uygulama imkan sag-
ladigini, gelecekteki yasama kismen hazirlayici oldugunu belirterek eksiklikleri

belirtmislerdir.
Tablo 11. Etkinliklerin Anlatiminda Kullanilan Yazinin Ozelliklerine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Evet Kismen Hayir Toplam

f % f % f % f %

Sorular
Punto biiyiikliigii ve harf 6zelligi sif
seviyesine uygun mu?

137 774 30 16.9 10 5.6 177 100
139 78.5 32 18.1 6 3.4 177 100

Yazilar diizgiin ve okunabilirligi kolay mi?

Tablo 11’e gore 6gretmenler, ders kitabindaki etkinliklerin anlattminda kulla-
nilan yazinin 6zelliklerine iligkin; punto biiyiikligii ve harf 6zelliginin siuf seviyesi-
ne uygun oldugunu, yazilarin diizgiin ve okunabilir oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 12. Etkinliklerin Anlatiminda Kullanilan Ciimle Yapisina Iliskin Ogret-

men Gorusleri

Evet Kismen Hayr Toplam
f % f % f %o f %o

Sorular
Yabanci sozctiklerden kaginilmig mi? 110 62.1 53 29.9 14 7.9 177 100
Gereksiz tekrarlardan kaginilmig mi1? 116 65.5 47 26.6 14 7.9 177 100

Ciimleler bilinenden bilinmeyene dogru

ve mantikli siralantyor mu? 102 57.6 | 65 36.7 10 5.6 177 100

Tablo 12'ye gore 6gretmenler, etkinliklerin anlatiminda kullanilan ciimle yapi-
sma iligkin; etkinliklerin anlatiminda yabanci sézciiklerden kacinildigini, gereksiz
tekrarlardan kaginildigini, ciimlelerin bilinenden bilinmeyene dogru mantikli sekilde

siralandigini belirtmiglerdir.
Tablo 13. Etkinliklerin Uygulanabilirligine fliskin Ogretmen Gériigleri

Evet Kismen Hayir Toplam

f % f % f % f %o

Sorular

Ogrencilerin uygulayamayacag: sekilde
ekinliklere yer verilmis mi?
Etkinliklerde gerekli ayrintilar etkili bir
sekilde agiklaniyor mu?

72 40.7 73 41.2 32 18.1 177 100

47 26.6 82 46.3 48 27.1 177 100

Etkinlikler yavag 6grenen 6grencilerin
uygulayabilecegi sekilde diizenlenmis mi?| 44

249 69 39.0 64 36.2 177 100

Tablo 13’e gore 6gretmenler, etkinliklerin uygulanabilirligine iligskin; 6grenci-
lerin uygulayamayacag: sekilde etkinliklere kismen yer verildigini, etkinliklerin anla-
timinda gerekli ayrintilarin kismen aciklandigin, etkinliklerin yavag 6grenen 6gren-
cilerin 6grenebilecegi sekilde kismen diizenlendigi cevabini vererek eksiklikleri

belirtmislerdir.
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Tablo 14. Etkinliklerin Uygulanabilmesi Igin Gerekli Zaman ve Materyal
Agisindan Ogretmen Goriigleri

Evet Kismen Hayir Toplam
Sorular f % f % f % f %
Etkinliklerin uygulanmast igin yeterli
zaman ayrilmig mi? 37 209 | 70 39.5 70 39.5 177 100
Etkinliklerin basit arag-gere¢ yapmaya
uygun mu? 88 497 | 67 37.9 22 12.4 177 | 100
Etkinliklerde yer alan arag geregler
ekonomik mi? 75 24 | 74 418 28 15.8 177 | 100

Tablo 14’e gore 6gretmenler, ekinliklerin uygulanmasi igin gerekli zaman ve
materyale iliskin; etkinliklerin basit arag gere¢ yapmaya uygun oldugunu, etkinlikle-
rin uygulanmasi sirasinda kullanilmasi gereken materyallerin ekonomik oldugunu
belirtmislerdir. Etkinliklerin uygulanmasi igin ise yeterli zamanin ayrilamadigini
belirtmislerdir.

Tablo 15. Etkinliklerin Islenigine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Evet Kismen Hayir Toplam
Sorular f % f % f % f %
Matematige karst olumlu tutum
gelistirmeye yonelik oyun seklinde
etkinlikler diizenlenmig mi? 90 50.8 71 40.1 16 9.0 177 100
Etkinlikler 6grencilerin igbirligi yapmasini
saglayacak ortamlar sagliyor mu? 97 548 | 72 40.7 8 4.5 177 100

Tablo 15’e gore ogretmenler, etkinliklerin islenisine iliskin; matematige karsi
olumlu tutum gelistirmeye yonelik oyun seklinde etkinliklerin dtizenlendigini, etkin-
liklerin 6grencilerin igbirligi yapmasini saglayacak ortamlar sagladigini belirtmislerdir.

Tablo 16. Etkinlikleri Destekleyici Yardimar Arag Gereglere Iliskin Ogretmen
Gortsleri

Evet Kismen Hayir Toplam
Sorular f % f % f % f %
Matematik ders kitabindaki etkinlikleri
destekleyici yardima arag gereg (film,
film seridi, Videokaseti, ses band1 vs.)
takimi mevcut mu? 29 164 | 42 23.7 | 106 59.9 177 100
Ogretmene bu araglarin kullanimi ile
ilgili bilgiler veriliyor mu? 34 192 | 42 23.7 | 101 57.1 177 | 100
Her aracin kullanilis yeri ve amact
belirtiliyor mu? 43 243 | 47 26.6 87 492 177 | 100

Tablo 16'ya gore 6gretmenler, etkinlikleri destekleyici yardimcr arag ve gereg-
lere iligkin; ders kitabindaki etkinlikleri destekleyici yardimci arag-gere¢ takiminin
olmadigini, bunlarin kullanimu ile ilgili yeterli bilgi verilmedigini, etkinlikleri destek-
leyici yardimea arag-gereg takiminin kullanilis yeri ve amacinin agiklanmadigr belir-
terek bu konudaki eksikliklere dikkat ¢cekmislerdir.
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Tablo 17. Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerde Kullanilan Arag
Gereclerin Kullanilabilirligine fliskin Ogretmen Gériisleri

Mevcut Miikemmel |Kullanilabilir{ Kullanil- Toplam
Sorular degil hazirlanmis | ama ¢ok da |mamali hig
gerekli degil | gerekli degil

f % f % f % f % f %
Gergek esya ve modellerin 69 39.0 56 31.6 49 27.7 3 1.7 | 177 | 100
Slaytlar 115 65.0 38 215 21 11.9 3 1.7 | 177 | 100
Ogrenci Calisma Kitab1 6 34 98 55.4 66 37.3 7 4.0 | 177 | 100
Gergek harita. grafik ve tablolarin | 48 27.1 78 44.1 46 | 26.0 5 2.8 | 177 | 100
Video 114 64.4 26 14.7 28 15.8 9 5.1 177 | 100
Bilgisayar 97 54.8 40 22.6 38 21.5 2 1.1 177 | 100

Tablo 17’ye gore 6gretmenler matematik ders kitabindaki etkinliklerde kulla-
nilan arag gereglerin kullanilabilirligine iliskin; gergek harita, grafik ve tablolarin
miikemmel hazirlanmig oldugunu belirmislerdir. Ogretmenler matematik ders kita-
bindaki etkinliklerde kullanilan arag gereglerin kullanilabilirligine iligkin eksiklikleri
de belirtmislerdir. Ogretmenler, etkinliklerde kullanilmas: gereken gercek esya ve
modellerin, slaytlarin, videolarin ve bilgisayarlarin mevcut olmadigini belirtmigler-
dir.

Tartisma ve Sonug

MEB tarafindan hazirlatilan ilkégretim dérdiincii ve beginci sinif matematik
ders kitaplarinda yer alan etkinliklere iliskin 6gretmen gortislerin saptanmaya cali-
sildig1 bu ¢alismada arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun (%
55.4'11) kitaplardaki etkinliklerin 6grenci kazanimlariyla tutarli oldugunu, konularla
ilgili yeterince etkinlige yer verildigini, etkinliklerin bir 6nceki sinif programini
tamamlayici bir sonrakine hazirlayic nitelikte oldugunu belirtmiglerdir. Orbeyi'nin
(2007) yaptig1 ytiksek lisans calismasinda da, sif 6gretmenleri ilkdgretim matema-
tik dersi 6gretim programini kazanim, icerik, 6grenme-6gretme siireci boyutlarinda
yeterli bulduklar: belirtilmektedir.

Ogretmenler, matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin matematik progra-
mina programa uygun oldugunu, 6gretmene kilavuz kitapta etkinliklerin sirasiyla
ilgili secenek verildigini, ders kitabinda etkinliklerle kazandirilacak bilgilerin bilimsel
ve anlam yoniinden dogru oldugunu belirtmislerdir. Konular ve {initeler igerisinde
yer elen etkinliklerin hacim bakiminda programa uygunlugu konusunda eksiklikle-
rin oldugunu bu ytizden etkinliklerin konular1 ve {initeleri kapsayacak sekilde yeni-
den diizenlenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Cakir'in (2006) yaptig: yiiksek lisans
calismasinda da 6gretmenler dordiincii sinif matematik ders kitaplarmin dérdiinci
smif matematik ders programina uygun ve dersin kazanimlari ile tutarli oldugu vur-
gulanmaktadir.

Ogretmenler, etkinliklerin igerigi ve diizenlenisine iligkin; ders kitabindaki
etkinliklerin 6grencilerin aktif katilimini saglayici nitelikte oldugunu, etkinliklerin
uygulanmasi sirasinda grenciler arasinda sevgi, sayg ve giiven ortami olustugunu,
etkinliklerin 6grencileri karsilagtirma yapmaya, edinilen bilgilerden hareketle sonug
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cikarmay1 saglayacak sekilde diizenlendigini belirtmislerdir. Ogretmenler, etkinlik-
lerdeki eksiklikleri su sekilde siralamiglardir: (a) Etkinlikler, 6grencileri sorgulama-
ya kismen yonlendirmektedir. (b) Etkinlikler, 6grencilerin gelisim 6zelliklerine kis-
men uygunluk gostermektedir. (c) Etkinlikler, bilimsel 6grenme siireglerini kismen
desteklemektedir. (d) Etkinlikler, 6grencilerin bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal
zekanin gelisimlerini kismen destekleyebilir. (e) Etkinlikler, matematik dersi diginda
bilimsel, dogal, sosyal, estetik ve ekonomik boyutlari kismen igermektedir. Cakir’a
(2006) gore ise dordiincii simif 6gretmenleri, matematik ders kitaplarinin 6grencilerin
gelisim diizeylerine uygun oldugunu, matematik ders kitaplarindaki konularin
bilimsel gegerliligi oldugunu ve icerikte matematik alaninda yeni gelismelerin bulun-
dugunu diistinmektedir. Cakir ders kitaplarini genel olarak degerlendirmekle birlik-
te hem MEB yayinlarini hem de Top yaymlarini incelemigtir. Cakir (2006)'1n bulgula-
r1 ile bu arastirma bulgular1 arasindaki farklilik farkli yayimcilara ait kitaplarin ince-
lenmesinden kaynaklanabilir.

Ogretmenler, etkinliklerin 6grenme ilkelerine uygunluguna iligkin; etkinlikle-
rin somuttan soyuta, yakindan uzaga, kolaydan zora, birbirinin 6n kosulu olus 6zel-
liklerine gore diizenlendigini, etkinliklerin uygulanmasima iliskin agiklamalarda
gerekli yonergelerin ve islem basamaklarinin belirtildigini bildirmislerdir. Cakmak’in
(2006) aragtirmasina gore, konu iglenirken 6ncelikle 6gretmenler konu igerisinde
gecen kavramlar: 6nceden belirlemeli ve 6grencilerin bu kavramlar hakkindaki bilgi-
lerini sinif icerisinde tartisma ortami olusturarak tespit etmelidir. Gorgen ve
Tahta'nin (2005) yaptig: aragtirmaya gore, 6grencilerin derslerde 6n bilgi eksiklikleri-
ni giderici etkinliklere daha ¢ok ihtiya¢ duydugu belirlenmistir.

Ogretmenler, etkinliklerde kullanilan dil ve ciimle yapisinin &grencilerin yag
ve egitim diizeylerine uygun oldugunu, ciimle uzunlugunun sinif diizeyine uygun
oldugunu, yazim kurallarina uygun oldugunu, acik ve sade bir dil kullanildigini
belirtmiglerdir. Cakir’a (2006) gore de 6gretmenler, dordiincii simif matematik ders
kitaplarinda kullanilan kavramlarin ve kullanilan dilin sinif seviyesine uygun oldu-
gunu belirtmislerdir. Kaban'in (2006) yaptig1 arastirmada da 6grencilerin % 69'u ders
kitabinda akic1 ve anlagilir bir Tiirkge kullanildigim belirtmistir. Ogretmenlerin % 55'i
ders kitabindaki etkinliklerin her 6grencinin seviyesine uygun oldugunu belirtmistir.

Ayrica, etkinliklerin, 6grencilere 6grendiklerini giinliik hayatta kismen uygu-
lama imkan sagladigini, gelecekteki yasama kismen hazirlayicr nitelikte oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenilenlerin meydana getirdigi davranis degisikliginin 6grencileri
gergek yagsama hazirlayict olmast gerekmektedir. Kayaaslan'in (2006) yaptig: yiiksek
lisans caligmasima gore, matematik dersleri giinliik hayattan alinacak etkinliklerle
daha ¢ok desteklenmelidir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii matematigin hayati
kolaylagtirdifina inanmaktadir. Ancak matematigin giinliik hayatta ve diger bilim
dallarinda kullanimiyla ilgili inanglarinin kuvvetlendirilmeye ihtiyact vardir.

Ogretmenler, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, 6grenciler tarafindan
uygulamayacak gekilde hazirlandigim, yavas 6grenen ogrencilerin 6grenebilecegi
nitelikte yeterince uygun olmadigim belirtmiglerdir. Orbeyi'nin (2007) yaptig1 aras-
tirmada 6gretmenler, hem programda hem de etkinliklerin agiklamasinda agiklama-
larin yeterli olmasina dikkat edilmesi gerektigini belirtmiglerdir.
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Ogretmenler etkinliklerin iglenisine iliskin; ders kitabinda matematige karst
olumlu tutum gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verildigini, etkinliklerin 6grenci-
lerin igbirligi yapmasini saglayacak ortamlar sagladigini belirtmiglerdir. Isikhan’'mn
(2003) yaptig1 yiiksek lisans calismasinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin oyun ve
etkinliklerin 6gretimde kullanilmasina yonelik biiytiik oranda olumlu ve destekleyici
diistinceler tasidiklar1 ancak bazi bilgi ve tecriibe eksikliklerinin oldugunu belirtmis-
lerdir. Yiiksel (2010)'in ilkgretim altinci siuf matematik ders kitaplarinin 6gretmen
ve O0grenci goriisleri ile degerlendirmesi calismasinda, 6gretmenlerin, ders kitapla-
rinda matematige kars: olumlu tutum gelistirmeye yo6nelik etkinliklere yer verildigi-
ni, etkinliklerin &grencilerin isbirligi yapmasini saglayacak ortamlar sagladigini
belirtmektedir. Ayrica, Istkhan'in (2003) yaptig: ytiksek lisans ¢alismasinda 6gretmen
ve Ogretmen adaylarinin oyun ve etkinliklerin 6gretimde kullanilmasina yonelik
biiytik oranda olumlu ve destekleyici diistinceler tasidiklar1 ancak bazi bilgi ve dene-
yim eksikliklerinin oldugunu belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, ders
kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin farkl: becerile-
rini gelistirmesi goriistine % 59.2’si olumlu, %28.6’s1 kararsiz, %12.2’si olumsuz
yonde goriis bildirmislerdir. Benzer sekilde Kulantas (2007) tarafindan yapilan aras-
tirmada matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin, 6grencilerin mevcut yetenekleri-
ni ortaya ¢ikaracak ve gelistirecek nitelikte olmasina iliskin 6gretmenlerin %70’inin
kismen yanitini vermesi bu aragtirmanin sonuglarini desteklemektedir. lkégretimde
2005-2006 egitim Ogretim doneminde baglayan yeni miifredat programina gore,
ogrencilerin bilgiyi kendi kendilerine akranlari ile etkilesim kurarak yapilandirmasi
esas alinmistir. Bireysel farkliliklar gz 6ntine alinarak etkinliklerin diizenlenmesin-
de 6grencilerin, farkli beceri ve yeteneklerini gelistirmeye 6zen gosterilerek yeniden
diizenleme yapilmasi dgrencilerin hem matematik dersini sevmelerini hem de mate-
matik ders basarilarini artirmalarini saglayacaktir.

Ogretmenler, ekinliklerin uygulanmast igin gerekli zaman ve materyale ilig-
kin; etkinliklerin basit ara¢ gere¢ yapmaya uygun oldugunu, etkinliklerin uygulan-
masi sirasinda kullanilmasi gereken materyallerin ekonomik oldugunu belirtmisler-
dir. Etkinliklerin uygulanmasi igin ise yeterli zamanin ayrilamadigini belirtmislerdir.
Diindar’'m (1997) “ilkokullarda matematik egitiminde yardimci araglarin rolii” adl
calismasy; ilkokul 4. siniflarda yardimci materyallerle egitim yapilan bir grubun mate-
matik bagarisi ile geleneksel yontemle egitim yapilan grubun matematik basarisi ara-
sinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonu-
cunda; ekonomik dtizeyleri birbirinden farkli ti¢ ayr1 okulda uygulanan egitim sonu-
cunda yardimar araglarin 6grencilerin matematik erigilerinde olumlu ve anlaml
yonde bir gelisme oldugu gortilmiistiir.

Ogretmenler, etkinlikleri destekleyici yardimci arag ve gereglere iligkin; ders
kitabindaki etkinlikleri destekleyici yardimci arag-gere¢ takiminin olmadigini, etkin-
likleri destekleyici yardimci arag- gereg takiminin kullanimu ile ilgili bilgi verilmedi-
gini, etkinlikleri destekleyici yardimcr arag-gere¢ takiminin kullanilis yeri ve amaci-
nin actklanmadigi belirterek bu konudaki eksikliklere dikkat cekmislerdir. ~Cakir’a
(2006) gore de 4. stif 6gretmenleri, ders kitabini destekleyen yardima bir materyal
(CD, kaset gibi) olmadigin belirtmiglerdir. Albayrak’in (1999) yaptig1 arastirmada da
ogretmenlerin % 22.8’inin arag-gere¢ temininde giicliik ile karsilastiklarint belirtmis-
tir. Orbeyi’'nin (2007) yaptig1 arastirmaya gore sinf 6gretmenleri arag gereg, donanim
ve teknoloji ile ilgili eksikliklerin tamamlanmas: gerektigini belirtmislerdir.
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Ogretmenler matematik ders kitabindaki etkinliklerde kullanilan arag geregle-
rin kullanilabilirligine iligkin; gercek harita, grafik ve tablolarm miikemmel hazirlan-
mis oldugunu belirmislerdir. Ogretmenler matematik ders kitabindaki etkinliklerde
kullanilan arag gereglerin kullanilabilirligine iliskin eksiklikleri de belirtmislerdir.
Ogretmenler, etkinliklerde kullanilmasi gereken gergek esya ve modellerin, slaytla-
rin, videonun ve bilgisayarin mevcut olmadigini belirtmiglerdir. Hisar (2006), gorsel
ogretim materyali diizenleme ilke ve tekniklerine gore gelistirilen arag ve geregleri
kullanan gruplarin, arag ve geregleri kullanmadan 6gretim goren gruplara gore daha
bagarili oldugunu belirtmistir. Kayaaslan’a (2006) gore matematik dersinde grafikler,
sekiller ve tablolarin kullanilmasma 6nem verilmelidir. Karadiiz (2006) “Hkégretim
Ttirkge Dil Bilgisi Kitaplarinin “6greticilik” kavarami baglaminda elestirisi” adli ¢alis-
masinda ders kitaplarinin resim, grafik ve harita gibi gorsel dgelerin bulundugu
etkinlikleri icermesi gerektigini belirtmistir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin % 93.2’si yenilenen ilkégretim programini incele-
digini ve % 45.8'i programin gozden gegirilip diizeltilmesi gerektigini belirtmistir.
Programi inceleyen 6gretmenlerin % 55.4’ti ders kitaplarindaki etkinliklerin prog-
ramda yer alan etkinliklerle tutarli oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenlerin %
53.1i ders kitaplarinin programa uygun oldugunu, % 45.8i kilavuz kitapta etkinlik-
lerin sirasiyla ilgili secenek verildigini. % 54.8'i ders kitabinda etkinliklerle kazandi-
rilacak bilgilerin bilimsel yoénden ve agiklamalar yoniinden dogru oldugunu belirt-
mislerdir. Ogretmenlerin, % 52.4'i konular ve iiniteler ierisinde yer elen etkinlikle-
rin hacim bakimindan programa uygunlugu konusunda eksikliklerin oldugunu
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin. % 55.5'i ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilerin aktif
katilimini saglayict nitelikte oldugunu. % 50.3'ti etkinliklerin uygulanmasi sirasinda
ogrenciler arasinda sevgi, saygi ve giiven ortami olustugunu, % 45.2’si etkinliklerin
Ogrencileri karsilagtirma yapmaya, edinilen bilgilerden hareketle sonug ¢ikarmay1
saglayacak sekilde dtizenlendigini belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin % 41.2'si
etkinliklerin 6grencileri sorgulamaya kismen yonlendirdigini, % 42.8'i etkinliklerin
ogrencilerin gelisim Ozelliklerine kismen uygun oldugunu, % 41.8i etkinliklerin
bilimsel 6grenme stireglerini kismen destekledigini, % 45.8'i etkinliklerin bedensel,
zihinsel, sosyal ve duygusal zekdnin gelisimini kismen destekledigini, % 45.6's1
etkinliklerin matematik dersi disinda bilimsel, dogal, sosyal, estetik ve ekonomik
boyutlar1 kismen igerdigini belirterek eksikliklere dikkat ¢ekmislerdir.

Ogretmenlerin, % 54.2'si ders kitaplarindaki etkinliklerin somuttan soyuta, %
50.8'i yakindan uzaga, %53.7’si kolaydan zora, % 48.0"1 birbirinin 6n kosulu olus
ozelliklerine gore diizenlendigini, % 50.8'i etkinliklerin uygulanmasina iliskin agikla-
malarda gerekli yonergelerin ve islem basamaklarimin belirtildigini bildirmislerdir.
Ogretmenlerin, % 49.2’si etkinliklerde kullanilan anlatimin 6grencilerin yas ve egitim
diizeylerine uygun oldugunu, % 63.8’i yazim kurallarina uygun oldugunu, % 53.1i
ctimle uzunlugunun sinf diizeyine uygun oldugunu, %>52.51 acik ve sade bir dil kul-
larldigini belirtmistir. Ogretmenlerin % 49, 2’si etkinliklerin 6grencilere 6grendikle-
rini giinliik hayatta kismen uygulama imkan: sagladigini, % 52.5'1 gelecekteki yasa-
ma kismen hazirlayici oldugunu belirterek eksiklikleri belirtmistir. Ogretmenlerin %
774’1 ders kitabindaki etkinliklerin anlatiminda kullanilan yazinin punto biiytiklagt
ve harf 6zelliginin siif seviyesine uygun oldugunu, %78.5'1 yazilarin diizgiin ve oku-

nabilir oldugunu belirtmistir.
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Ogretmenlerin % 41.2'si dgrencilerin uygulayamayacag: sekilde etkinliklere
kismen yer verildigini, % 46.3"ti etkinliklerin anlatiminda gerekli ayrintilarin kismen
agiklandigini, % 39.01 etkinliklerin yavas 6grenen 6grencilerin 6grenebilecegi sekilde
kismen diizenlendigi cevabini vererek eksiklikleri belirtmistir.

Ogretmenlerin % 39.5'i etkinliklerin uygulanmasi igin yeterli zamanm kismen
ayrilabildigini, % 49.7’si etkinliklerin basit ara¢-gere¢ yapmaya uygun oldugunu. %
42 4" etkinliklerde yer alan arag gereglerin ekonomik oldugunu belirtmistir. Ogret-
menlerin % 50.8'i ders kitaplarinda matematige karsi olumlu tutum gelistirmeye
yonelik etkinliklere yer verildigini. % 54.8'i etkinliklerin 6grencilerin isbirligi yapma-
sini1 saglayacak ortamlar sagladigini belirtmistir.

Ogretmenlerin % 49.7’si etkinliklerin basit arac gere¢ yapmaya uygun oldu-
gunu, % 42.4't etkinliklerin uygulanmast sirasinda kullanilmas: gereken materyalle-
rin ekonomik oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 39.5'i etkinliklerin uygu-
lanmast igin ise yeterli zamanin ayrilamadigini, % 59.9'u ders kitabindaki etkinlikleri
destekleyici yardimer arag-gereg takiminin olmadigini, % 57.1'1 etkinlikleri destekle-
yici yardimer arag- gere¢ takimmin kullanimu ile ilgili bilgi verilmedigini, % 49.2'si
etkinlikleri destekleyici yardimc arag-gere¢ takiminin kullanilis yeri ve amacinin
agiklanmadig belirterek bu konudaki eksikliklere dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica 6gret-
menlerin % 39.0'1 etkinliklerde kullanilmas: gereken gercek esya ve modellerin, %
65.0'1 slaytlarin. % 64.4'ti videonun ve % 54.8'i bilgisayarin mevcut olmadigin: belirt-
mistir.

Oneriler

Yenilenen ilkggretim matematik programi ve bu cergevede hazirlanan mate-
matik ders kitaplarindaki etkinliklerin programda éngoriilen etkinliklerle az da olsa
tutarli oldugunu soyleyebiliriz. [Ikogretim dordiincii ve besinci stf matematik ders-
lerinde okutulan ders kitaplarindaki belirlenen eksikliklerin giderilmesinde asagida
belirtilen hususlarin géz 6niinde bulundurulmas: 6nerilebilir.

1. Tlksgretim matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin uygulanabil-
mesi MEB tarafindan okullara, gesitli ders arag geregleri saglanmalidir.

2. Kitaplarda yer alan etkinlikler giinliik hayata ve gelecek yasama hazirlay1-
a1 nitelikte diizenlenmelidir. Bunun yani sira bu etkinliklerin, 6grencilerin
gelisim 6zelliklerine, 6grenme ilkelerine, 6grenci seviyesine, bireysel fark-
liliklara uygun olmasina dikkat edilmelidir.

3. Programda etkinliklerin uygulanmasina rehberlik edecek agiklamalara
daha fazla yer verilmelidir.
Etkinliklerin anlatim1 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

5. Etkinlikler 6grencilerin ilgini ¢ekecek sekilde diizenlenmelidir.

6. Matematiksel kavramlarin tiim cocuklar tarafindan Ggrenebilmesi igin
ders kitabindaki etkinliklere ayrilan siire artirilmalidir.

7. Benzer bir ¢aligma, iilkemizdeki farkli sehirlerde, farkli demografik 6zel-
liklere sahip 6grencilere ve 6gretmenlere yapilabilir. Bu ¢alismanimn bulgu-
lari, bundan sonra benzer 6rneklemle calisacak aragtirmacilara 1sik tutabi-
lir. Bu konuda yapilacak arastirmalarin sadece matematik ders kitaplarin-
da yer alan etkinliklerle sinirli kalmamas: ve daha iyi 6gretim ortamlarinin
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tasarlanmasi amaciyla diger ders kitaplarinda yer alan etkinliklere yonelik
O0gretmen ve 6grenci goriisleri incelenebilir.

8. Bu arastirmada mesleki kidemi agisindan 6gretmenlerin % 95’inin 20 ve
tizeri yil deneyimli 6gretmenler oldugu gozlenmistir. Bu nedenle mesleki
deneyim agisindan farkliliklarin nedenlerini ortaya koymak icin daha az
deneyime sahip olan ¢gretmenler iizerinde de genis kapsamli aragtirma
yapilabilir.

9. Matematik dersi i¢in hazirlanmig diger yaymnevlerinin kitaplar: iginde yer
alan etkinliklere iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri incelenebilir.

10. Farkli yontemler kullanilarak (miilakat, gézlem vb.) etkinliklerin 6grenme
stirecinde ne kadar etkili oldugu incelenebilir.

11. Etkinliklerle 6gretimin matematik dersine karsi olan tutumu nasil etkiledi-
&i arastirilabilir.
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THE VIEWS OF TEACHERS ON THE ACTIVITIES IN
THE MATHEMATIC TEXT BOOKS OF THE FOURTH
AND THE FIFTH CLASSES IN PRIMARY EDUCATION

Aysun KAYA*
Ali AZAR™*

Abstract

The purpose of this study to investigate the views of teachers about the
activities in mathematic text books of the fourth and fifth classes in primary edu-
cation prepared by the Ministry of Education and to evaluate these activities
depending on the views of teachers. The population in this study was primary
schools in the city center of Bolu and Gerede in second semester of 2005-2006
academic years. The sample consisted of 177 teachers from 34 primary schools
in this population have been chosen by simple random sampling method. The
data was collected a questionnaire developed by the researchers and was ana-
lyzed using by Statistical Package for the Social Sciences (SPSS 13.0) statistical
packet program. Data analysis showed as frequency, percentage dispersion, fac-
tor analysis and ANOVA tables. According to 55 % of the teachers, the activities
in the textbooks are coherent with the activities in the program and also the
activities in the textbooks can be partially associated with the daily life by the
students, and these activities are in the level of slow learners. Moreover, they
argue that the assisting equipment for both program and activities are not avail-
able.

Key Words: Teaching mathematic education in primary school, mathe-
matics course text book
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BiCIMLENDIRICi DEGERLENDIRMEYE YONELIK
OGRETMEN ADAYLARININ DUSUNCELERI

Mustafa METIN*
Haluk OZMEN**

Ozet

Bu calisma, 2006-2007 egitim-6gretim dénemi giiz yariyilinda, KTU,
Artvin Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Stmf Ogretmenligi Programi {igtin-
cli simifta 6grenim goren toplam yirmi bes ogretmen adayi ile Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (OTMG) dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir.
Dort asamali aragtirmanin ilk asamasinda 6grencilere, kavram agi, kavram hari-
tasi, calisma yaprag: ve yapilandirilmis grid gibi 6gretim materyalleri hazirla-
mak icin gerekli bilgiler sunulmustur. Ikinci asamada; 6gretim materyalleri
gelistirmeleri ve sinifta sunmalar: istenmistir. Uciincii asamada; Ogretim mater-
yalleri aragtirmacilar tarafindan incelenerek, hatalar ve eksiklikler her bir 6gren-
ciye doniit olarak verilmistir. Son asamada ise 6grencilerin verilen doniitlere
gore ddevleri tekrar hazirlamalar1 ve sunmalari istenmistir. Bu siireg sonunda
ogrencilerde meydana gelen degisme ve gelismeler yar1 yapilandirilmis miila-
katlarla belirlenmistir. Calisma sonucunda adaylar, verilen geribildirim ile eksik
ve iyi yonlerinin farkina vardiklari ve ona gore calismalarint yonlendirebildik-
lerini, kendi kendilerini degerlendirmeyi 6grendiklerini ve elestirel diisiinme
yeteneklerinin gelistigini ifade etmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Olgme-degerlendirme, yapisalal yaklagim, bigim-
lendirici degerlendirme, 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme

Giris

Okullarda gergeklestirilen egitim-6gretim faaliyetleri sonucunda ulasilmak
istenen hedeflere ve kazanilmas: beklenen davramislara ne diizeyde ulasildigin belir-
lemek icin 6lcme ve degerlendirme faaliyetleri yapilmaktadir. Geleneksel olarak
yapilan 6lgme ve degerlendirmede, 6grencinin belli bir 6grenme tinitesindeki davra-
niglarin hangilerini gerceklestirdigini ortaya ¢ikarmak suretiyle 6grencileri bagarili ya
da basarisiz olarak simiflandirmak yeterli olmaktadir. Ogrencilerin sadece ortaya koy-
duklar tiriinlerin degerlendirilmesi esasina dayanan bu anlayis son yillarda gegerli-
ligini kaybetmeye baglamis ve 6grenme kuramlarindaki degismeler degerlendirme
anlayisina da yansimistir (Fourie ve van Niekerk, 2001). Ulkemizde yeni hazirlanan
Ogretim programlarinda yapilandirici anlayisa paralel olarak 6grenme ve dgretme
stratejilerinin 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli bir yaprya dontistiigi
dikkate alinirsa, degerlendirme ile ilgili anlayisin da bu degisime uygun bigimde
yapilandirilmasi sasirtici degildir. Bu baglamda diistiniildiigiinde, degerlendirme
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etkinliginin bir teste verilen cevaplardan alinan puanlardan ziyade, 6grencinin neyi
yapip yapamadiginin yaninda neyi bildigini ortaya koymasi, 6grenmesini destekle-
mesi, yazili, sozlii ve eylemsel olarak performansin agiga ¢tkarmast (NCTM, 1989;
1995) ve 6gretmenlere dgretimde nasil bir yol izleyeceklerine karar vermeleri konu-
sunda yol gostermesi gerektigi vurgulanmaktadir (Black ve William, 1998a). Olgme
sonucunda elde edilen verilerin 6grenmeyi artirma yontinde kullanilmasi ve tekrar
ol¢me seklindeki stirekli bir dongti olarak tanimlanan ve temel amaci 6grencide iste-
nen davraniglarin gelismesini saglamak olan bu tiir degerlendirmeye bicimlendirici
degerlendirme adi verilmektedir (Bryant ve Timmins, 2002; Black, 1998; Black ve
William, 1998b).

Diinyada 6zellikle son yirmi yilda yapilan ¢alismalardaki ortak sonug, 6lgme
degerlendirme seklinin 6grenmeyi yonlendirdigi (Biggs ve Watkins, 1996) ve 6lgme
degerlendirme faaliyetlerinin uygun bir sekilde kullanildiginda 6grencilerin 6grenme
diizey ve kalitesini artirma yoniinde etkili oldugu seklindedir (Clarke, 2001; Black ve
William, 2002). Birgok arastirmact da, bicimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin
Ogrenme diizeyini ve kalitesini arttirdig1 ifade etmektedir (Crooks, 1988; Stiggins and
Conklin, 1992; Black ve Wiliam, 1998a; 1998b; Torrance ve Pryor, 1998; Gallagher, 2000;
Clarke, 2001; Black ve dig, 2002; Harlen, 2003). Bunun yanu sira bigimlendirici deger-
lendirme, 6grencilere 6grenme durumlar: konusunda geri bildirim saglama yoniinde
kullanuldigr gibi, 6gretmene 6grencinin 6grenme durumu ve atilacak bir sonraki adim
hakkinda da yol gostermektedir. Ogrenci aldig1 geri bildirim ile hem yeterli hem de
eksik yonlerini anlayip ona gore calismalarini yonlendirebilirken, 6gretmen de 6gren-
cilerin 6grenme durumlarina gore 6gretime nasil devam edecegine karar vermektedir
(Bell ve Bronwen, 2001; Brookhart, 2001). Etkili bir bigimlendirici degerlendirme;
ogrencilerle 6grenme amacini paylasmak, 6grencilere yanlhslarini diizeltmeleri, eksik-
lerini tamamlamalari igin doéntitler saglamak, 6grencilerin kendi gelisimlerini incele-
yip eksik olduklar1 noktalar1 bulmalar1 i¢in onlara yardimci olmak, etkili 6grenme ve
gelisim icin ¢ok 6nemli olan motivasyon ve kendine giiveni uygun 6l¢me teknikleri
kullanarak arttirmak gibi bir¢ok kriteri icermektedir (ALARG, 2002). Buradan hare-
ketle, geri bildirim ile 6grencilerin eksiklerini gormelerini saglama, performansi
degerlendirme, 6grencinin kendi kendisini degerlendirmesini saglama, motivasyonu
ve kendine giiveni arttirma gibi uygulamalarin bicimlendirici 6l¢gme-degerlendirme
catist altinda birer yontem olarak kullanilabilecegi soylenebilir. Bu baglamda dikkate
alinmas: gereken en onemli husus ise bi¢imlendirici degerlendirmenin 6gretime
entegre edilmesi ve stireklilik arz etmesi gerektigidir (Torrance ve Pryor, 1998).

Uluslar aras: literatiirde bicimlendirici degerlendirmenin yapilma sekli ve
o0grenme stireci lizerindeki etkilerine yonelik ¢alismalar siklikla yapilmakta, tilke-
mizde ise buna yonelik calismalara pek rastlanmamaktadir. Bunun en 6nemli nede-
ni, bigimlendirici degerlendirme anlayisinin iilkemiz ve programlarimiz igin ¢ok yeni
olmast ve yaygin olarak kullanilmamasidir. Ozellikle ilkogretim diizeyinde yeni
gelistirilen ve uygulanmaya baslanan programlarin bu tiir degerlendirmeleri 6zen-
dirmesi ve hatta zorunlu tutmas, iilkemizde de bi¢imlendirici degerlendirme anlayi-
sinin 6grenme tizerindeki etkisinin belirlenmesine y6nelik ¢alismalarin zaman igeri-
sinde daha fazla sayida yapilmasina yol agacaktir. Bu ¢alisma, tilkemiz igin oldukga
yeni olan bu arastirma alaninda yapilan ¢alismalardan birisi olmasi nedeniyle 6nem-
lidir. Bu baglamda calismada, simf ¢gretmen adaylariin Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme (OTMG) dersi kapsaminda hazirladiklari calismalarin bigimlen-
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dirici degerlendirme yaklasimiyla degerlendirilmesinin adaylar tizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin problemi “bigim-
lendirici degerlendirmeye yonelik 6gretmen adaylarimin diistinceleri nelerdir?” sek-
linde ifade edilebilir. Bu problem durumu kapsaminda ¢alismada asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylarmin bigimlendirici degerlendirmeye yénelik olumlu
diistinceleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarmin bicimlendirici degerlendirmeye yonelik olumsuz
diistinceleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarmin bigimlendirici degerlendirmenin diger derslerde de
kullanilip kullanilmamasina yonelik diisiinceleri nelerdir?

4. Bicimlendirici degerlendirmeye gore verilen geri bildirimlerin 6gretmen
adaylarinin tizerinde nasil bir etkisi vardir?

Yontem

Betimsel nitelik tastyan bu calismada, nitel arastirma yontemi kullanilarak
arastirilan kisilerin deneyimlerinden dogan anlamlarin sistematik olarak incelenmesi
amaclanmigtir (Lincoln ve Guba, 1985; Strauss ve Corbin, 1998). Bu cercevede veri
toplamak tizere yar1 yapilandirilmig miilakatlardan faydalanilmistir. Miilakatlar
yoluyla deneyimler, tutumlar, diistinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tep-
kilerin belirlenebilmesi miimkiin olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Nitel aragtir-
malarin dogasi geregi, arastirmada elde edilen verilerin genellenmesi amaclanma-
mugtir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu calisma; 2006-2007 egitim-6gretim donemi giiz yariyilinda Karadeniz
Teknik Universitesi, Artvin Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Boliimii Saf Ogretmenligi
Anabilim Dal1 tigtincti sinifta Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (OTMG)
dersini alan 6gretmen adaylari ile ytiriitilmiistiir. Calismaya on ikisi bayan, on tigli
erkek olmak {tizere toplam 25 6gretmen aday1 katilmugtir.

islem

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (OTMG) dersi, iki saati teorik, iki
saati uygulama olmak tizere haftada dort saat olacak sekilde programlarda yer alan bir
derstir. Calismann yiiriitiilldiigii fakiiltede ilk 6-7 haftalik periyotta haftada dort saat
olacak gekilde teorik dersler yiiriitiilmekte, geriye kalan periyotta ise haftada dort saat
olacak sekilde 6grenci 6devlerinin sunumuna yonelik uygulamalar yapilmaktadir.
OTMG dersindeki uygulamalar geleneksel olarak gretmen adaylarinm sunumlari ve
bunlar tizerinde yapilan degerlendirmeler seklinde ytriitiilmektedir. Sunumlarda
adaylara genellikle materyallerindeki eksiklikler bildirilmekte, cogu zaman ikinci defa
ayn1 materyalin sunumu yapilmamakta ve degerlendirme 6gretim elamanlarina tes-
lim edilen 6devlerin incelenmesi seklinde yapilmaktadir. Ayrica, stiregte materyaller
genellikle gruplar halinde hazirlanmakta ve her grup ¢ogunlukla sadece kendi mater-
yalleri ile ilgilenmekte, diger adaylarin ¢aligmalarim inceleme ve degerlendirme hak-
kina sahip olmamaktadir. Bu galigmanin yiiriitiilmesi siirecinde OTMG dersinin igle-
nisi dort temel asamada gergeklestirilmistir. ilk asamada; ders igeriginde yer alan kav-
ram a1, kavram haritasi, ¢alisma yapraklari, tepegdz saydamlari, dallanmig agag ve
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yapilandirilmis grid gibi 6gretim materyallerini hazirlamak igin gerekli olan teorik bil-
giler ve bunlara ait 6rnekler bes haftalik bir zaman diliminde 6gretmen adaylarina
sunulmustur. Tkinci asamada; verilen bu bilgiler 1s1§inda 6gretim materyalleri hazirla-
malar1 ve hazirladiklar materyalleri bilgisayar ortaminda sinifta sunmalar: istenmis-
tir. Uglincii asamada; hazirlanan 6gretim materyallerindeki hatalar ve eksiklikler arag-
tirmacilar ve diger 6gretmen adaylar: tarafindan belirlenmis ve birebir olarak her bir
ogrenciye dontit verilmistir. Adaylarin 6devlerindeki eksiklikler arastirmacilar tara-
findan geligtirilen, her bir materyalde olmasi gereken &zellikleri igeren degerlendirme
olgtitlerine gore belirlenmistir. Son asamada ise 6grencilerin verilen dontitlere gore
materyalleri diizeltmeleri ve sunmalar1 istenmistir.

Bu calismada, ¢alismanin geleneksel bir ders islenisinden farklilig: birkag bas-
likta 6zetlenebilir: i) Ogretmen adaylari materyalleri bireysel olarak hazirlamiglardir.
ii) Ogretmen adaylarina ilkggretim programinda yer alan konular dagitilarak her bir
konunun kazamimlarim dikkate alip bu kazanimlara yénelik materyal hazirlamalar
istenmistir. iii) Sunumlarin bir ders saati igerisinde dgretim materyallerinin dersin
hangi agamalarinda nasil kullanilacagim ve hangi kazanimlarla ilgili oldugunu ifade
edecek sekilde planlanmasi istenmistir. iv) Ogretmen adaylarimin galismalari énceden
belirlenen 6lgiitler dogrultusunda hazirlanan derecelendirme 6lgekleri kullamlarak
degerlendirilmigtir. v) Sunumlarda her asamada adaylara geri bildirimde bulunul-
mugtur. vi) Sunumlar, sunumu izleyen aragtirmacilar ve diger 6gretmen adaylar:
tarafindan derecelendirme o6lgekleri kullanilarak ayri ayri degerlendirilmistir. Bu
baglamda diistintildtigiinde, galismanin ytiriitiilmesi stirecinde adaylarin materyalle-
ri geligtirirken dikkat edilecek hususlar diginda, hazirlanan materyallerin ders siire-
cinde nasil kullanilacagina dair becerileri ve eksikliklerinin belirlenmesine ve dtizel-
tilmesine dayanan bir anlayis hakim olmustur. Ayrica, degerlendirme siirecinde
biitiin 6gretmen adaylarinin siirece aktif katilimi saglanmis, boylece adaylarin sade-
ce kendi caligmalarini degil diger adaylarin hazirladiklar: materyalleri de dikkatle
inceleme ve degerlendirmesine olanak saglanmistir. Yapilan bu uygulamadan sonra
ogrencilerde meydana gelen degisimi belirlemek amaciyla agik uclu yedi sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis miilakatlar uygulanmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri yari yapilandirilmis miilakat teknigiyle toplanmustir.
Miilakatta oncelikle yedi genel soru belirlenmis, goriismenin gidisatina gore yeni
sorular eklenmistir. Miilakatlar farkli zamanlarda biittin adaylarla ayr1 ayr ytritil-
miig, her bir miilakat tek oturumda bitirilmis ve veriler teyp ile kaydedilmigtir.
Miilakat kapsaminda adaylara yoneltilen yedi genel soru asagida verilmistir:

1. OTMG uygulamalar1 kapsammda kullanilan degerlendirme yaklagimi
hogunuza gitti mi? Bu degerlendirme yaklagiminin diger derslerde de kul-
lanilmasini ister misiniz? Neden?

2. Bu degerlendirme yaklagiminin hazirladigimiz 6devlerdeki eksiklikleri ve
yanligliklar1 gérme ve kendinizi degerlendirme konusundaki etkisi hakkin-
da ne diistiniiyorsunuz?

3. Bu degerlendirme yaklagiminin OTMG dersi kapsaminda yapmaniz gere-
ken 6devleri zamaninda hazirlamaniza etkisi konusunda ne diistiniiyorsu-
nuz? Agiklaymiz.
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4. Size gore bu degerlendirme yaklasimimnin olumlu ve olumsuz taraflar
nelerdir?

5. Ders kapsaminda yapilan geri bildirimler 6devlerinizdeki gelisimi nasil
etkiledi? Aciklaymiz.

6. Bu degerlendirme yaklagimini kullanilirken diger arkadaslarmizin yaptik-
lar1 galismalar hakkinda elestirilerde bulunma ve arkadaglarimizin eksik
olduklar: hususlar: belirleme gibi 6zellikleri kazandigimizi diisiiniiyor
musunuz? Aciklayiniz.

7. Bigimlendirici degerlendirme yaklagimi ve geleneksel degerlendirme yak-

lagimini gz oniinde bulundurursamiz, hangi yaklagimin sizin igin daha
verimli oldugunu diistiniiyorsunuz?

Verilerin Analizi

Miilakattan elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan igerik analizi yoluyla
degerlendirilerek adaylarin diigiincelerini kapsayacak sekilde kodlama yapilmustir.
Olusturulan kodlar dahilinde elde edilen veriler adaylarin ifadelerinde degisiklik
yapilmadan ele alinmigtir. Ortak 6zellikte bulunan kodlar bir araya getirilerek tema-
lar olugturulmustur. Veriler toplanirken ve analiz edilirken her bir 6gretmen adayina
aday 1, aday 2, ... seklinde bir kod verilmistir. Arastirmada yedi baglik altinda olus-
turulan temalar asagida sunulmustur.

1. Tema: Bicimlendirici degerlendirmeyi diger derslerde kullanma istegi

2. Tema: Bigimlendirici degerlendirmenin 6devlerindeki eksiklikleri belirle-
meye ve kendini degerlendirmeye etkisi

3. Tema: Bigimlendirici degerlendirmenin 6devleri zamaninda hazirlamaya
etkisi

Tema: Bigimlendirici degerlendirmenin olumlu ve olumsuz 6zellikleri
Tema: Bigimlendirici degerlendirmede geri bildirimlerin etkisi

Tema: Arkadaglarimin eksik oldugu hususlari belirleyebilme 6zelligi

N o 9

Tema: Degerlendirme yaklagimlarindan hangisinin daha verimli oldugu

Bu temalarin yani sira olusturulan kodlar bulgular bsliimiinde tablolar halin-
de sunulmustur.

Bulgular

Calismada, 6grencilere yoneltilen yedi sorudan olusan yari yapilandirilmis
miilakat sonucunda elde edilen verilerden yedi tema olusturulmustur. Bu temalar
ayrintih sekilde bu baslik altinda ele alinmustir.

1. Tema: Bi¢imlendirici degerlendirmeyi diger derslerde kullanma istegi

Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan yirmi tigii bu degerlendirme yakla-
siminin diger derslerde de kullanilmasini istediklerini ifade etmislerdir. Adaylardan
ikisinin bu isteklerini ve bunun nedenlerini dile getirdikleri baz1 6rnekler soyledir:

“Bu degerlendirme anlayisinin diger derslerde de kullanmilmasini iste-
rim. Ciinkii bircok kisi ayni anda elestirildigi icin kendi yanlisliklarimizin ve
dogrularimizin yam sira, arkadaglarmmizin yanhghiklarmi ve dogrularini da
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gorme imkdnumiz oluyor. Bu sekilde bicimlendirici degerlendirme anlayisi,
konumuza farkl bakis agilariyla bakabilmemize ve kendimizi gelistirmemize
yardimet oluyor” (Aday 8).

“Bigimlendirici degerlendirme yaklagimiyla kendimi gelistirdigime,
yanlighiklarimi dogru bir sekilde diizelttigime inantyorum. Bu yiizden bicim-
lendirici degerlendirmenin diger derslerde de kullanmilmasimn bizim igin iyi
olacagim diigtintiyorum” (Aday 22).

Adaylardan ikisi ise bu degerlendirme yaklagiminin diger derslerde kullanil-
masini istemediklerini dile getirmislerdir. Bu adaylarin agiklamalari asagida sunul-
mustur:

“Bu degerlendirme anlayigina gore verilen elestiriler bazen yikict ve
motivasyon bozucu olsa da verilen doniitlere gore yeniden diizenlemelerin
yapilmast oldukga giizel. Fakat zor ve yorucu bir yontem. Bu yiizden bu deger-
lendirmenin diger derslerde kullamilmasini istemem” (Aday 14).

“Bu degerlendirmenin diger derslerde de kullanilmasini kesinlikle iste-
miyorum. Ciinkii bu degerlendirme beni agir1 zorlad: ve yordu” (Aday 21).

Ogretmen adaylarmin agiklamalarindan da anlagilacag1 gibi, adaylarin nere-
deyse tamamina yakini bi¢cimlendirici degerlendirme yaklagiminin diger derslerde de
kullanilmasini istedigini belirtmistir. Buna neden olarak ise, bu degerlendirme yakla-
siminin kendilerini gelistirebilmelerine ve eksikliklerini detayl1 olarak gorerek nasil
gidermeleri gerektigi konusunda bilgi edinebilmelerine olanak saglamasint goster-
mislerdir. Birinci soruya 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplara gore olusturulan
kodlara ait ytizdeler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Adaylarimin birinci soruya verdikleri cevaplardan olusturulan kodlarin
yiizdeleri

Ogretmen adaylarinin cevaplarindan olusturulan kodlar f %
1 Diger derslerde de kullanilmasini isterim. Ctinkii o

derslerde de eksikliklerimi gorebilirim 6 24

Beni gelistirdigine inantyorum 5 20

Yanlhgliklarimi gordiim, eksikliklerimi giderdim 4 16

Eksikliklerimi ayrintilariyla goriiyorum, hatalarimizi

nasil diizeltebilecegimizi 6greniyoruz 3 12
5 Elestirel degerlendirme oldugu icin diger derslerde

de kullanilsin 3 12

Bu degerlendirme yaklagimi zor ve yorucudur 2 8
7 Bir dénem boyunca performanslarimizi 6lgtiigii igin

oldukca etkili oldu 1 4
8 Sadece sinava bagli kalmadan degerlendirmenin

yapilmasi oldukga faydali oluyor 1 4
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Tablodan da goriildtigi gibi, 6gretmen adaylarinin oldukga btiytik bir bélumiti
(%92) bicimlendirici degerlendirme yaklagimi hakkinda olumlu diistinceler belirte-
rek, diger derslerde de kullanilmasini istemislerdir. %8’lik bir grup ise, bu degerlen-
dirme anlayisinin zor ve yorucu oldugunu belirterek diger derslerde de kullanilma-
sina sicak bakmamugtir.

2. Tema: Bic¢imlendirici degerlendirmenin 6devlerindeki eksiklikleri
belirlemeye ve kendini degerlendirmeye etkisi

Ogretmen adaylar1 bu tema kapsaminda verdikleri cevaplarda genellikle
olumlu goriisler belirtmislerdir. Adaylarin verdikleri bazi cevaplar 6rnek olarak asa-
g1da sunulmustur:

“Bu degerlendirme yaklagim gercekten, odevlerdeki eksikliklerimi ve
hatalarimi gormemde yardimct oldu. Boylece daha giizel projeler yapabilecegi-
mi diisiinmeye bagladim. Bu degerlendirme yaklasimi 0z giivenimin gelisme-
sinde etkili oldu” (Aday 3).

“Bu degerlendirme yaklagimi hatalarmm ve eksiklerimi belirlemede
etkiliydi. Ayrica kendi kendimi degerlendirme firsatini sagladigini da diisii-
niiyorum. Bu degerlendirme sonrasinda yaptigim ¢alismalara farkly agilardan
bakabilmeyi ve kendi kendimi degerlendirmeyi 6grendim” (Aday 7).

“Bu degerlendirme anlayisinin bana bir¢ok faydast oldu. En biiyiik
faydast ise; bir 6devi hazirlarken nelere dikkat edece§imi, hangi dlgiitlere gore
odevimi hazirlayacagimi anlamama yardimet olmasidir” (Aday 19).

Ogretmen adaylarindan ikisi ise bu soruyla ilgili olumsuz diisiinceler ifade
etmislerdir. Bu iki adayin cevaplarindan 6rnekler asagida sunulmustur:

“Hayir, bu degerlendirme yaklasimimin kendimi degerlendirmemde
etkili oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii ¢ok sikigik bir ana geldi. Ben bir sey-
ler 6grendim ama bazi noktalarda 6¢renmeyi degil, ddevleri yapabilmeyi amag-
ladim” (Aday 5).

“Odevler ¢ok verilmemis olsaydi kendimi daha iyi degerlendirebilir-
dim. Bu degerlendirmeyle yogunluk ve asiri is yiikiinden dolay: kendimi
degerlendirme firsatim olmad:.” (Aday 18).

Ogretmen adaylarmin cevaplari; bigimlendirmeci degerlendirme yaklagimi-
nin kendilerine 6devi nasil hazirlamalar1 gerektigi, 6dev hazirlarken hangi olgtitleri
dikkate almalar1 gerektigi, hazirladiklar1 6devdeki eksiklikleri nasil belirlemeleri
gerektigi gibi konularda yardimc oldugunu gostermektedir. Bazi adaylar ise 6dev
yogunlugundan dolay: kendilerini degerlendirmeye firsat bulamadiklarini, 6devleri
yetistirme cabast igerisinde olduklarini ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylarmnin ikin-
ci soruya verdikleri cevaplara gore olusturulan kodlara ait yiizdeler Tablo 2’de veril-
mistir.
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Tablo 2. Adaylarinin ikinci soruya verdikleri cevaplardan olusturulan kodlarin yiiz-
deleri

Ogretmen adaylarinin cevaplarindan olusturulan kodlar f %
1 Yaptigim ¢alismalarda eksiklerimi gormeme ve

diizeltmeme yardimci oldu 13 52

Kendimi degerlendirme firsati buldum 4 16

Oz giivenimi gelistirdi 2 8

[k bagta hatalarimi géremiyordum ama artik

¢alismalarima farkl agilardan bakabiliyorum 2 8
5 Odev yogunlugundan dolay1 kendimi degerlendirme

firsatim olmadi 2

Nasil bir yol ve plan izlemem gerektigini 6greniyorum 1 4
7 Bir 6devi yaparken nelere dikkat edecegimi hangi dl¢titlere

gore 6devimi yapacagimi anlamama yardimci oldu 1 4

Tablodan da goriildiigii gibi, adaylarin %52’si (birinci madde) eksikliklerini
gorme ve diizeltme konusunda, %16’s1 ise (dordiincii madde) kendilerini degerlen-
dirme konusunda bi¢imlendirmeci degerlendirme anlayiginin kendilerine yardimci
oldugunu belirtmislerdir. Adaylarin %8’lik bir kismiysa bu degerlendirme yaklagi-
miyla kendini degerlendirme firsatin1 bulamadigini ifade etmigtir. Buna neden olarak
agir1 is yiikii ve 6dev yogunlugu gostermistir.

3. Tema: Bic¢imlendirici degerlendirmenin 6devleri zamaninda hazirlama-
ya etkisi

Ogretmen adaylarinin bu tema kapsaminda verdikleri cevaplar, adaylarin bir
kisminin olumlu, bir kisminin da olumsuz diigiincelere sahip olduklarini gostermek-
tedir. Olumlu diistinen adaylarin verdikleri bazi cevaplar 6rnek olarak soyledir:

“Bigimlendirici degerlendirme yaklagimi beni odevlerimi zamanminda
yapmam i¢in tesvik etti. Bu degerlendirmenin sonunda bize verilen doniitlere
gore yapmam gereken diizeltmeleri hemen yapiyorum. Ciinkii sicagi sicagima
diizeltmelerimi yapmak daha iyi oluyor. Bu durumda ddevlerimi de zamanin-
da teslim edebiliyorum” (Aday 16).

“Bu degerlendirme yaklasimi odevlerimizi zamamnda yapmamizda
etkili oldu. Zamamnda odevlerimizi teslim etmemizde etkili olmasindaki etken
ise, bize verilen doniitlerin sonunda yaptigmz hatalar1 diizeltmemiz icin
belirli bir zaman verilmis olmasidir. Bizde odevdeki hatalarimizi bu zaman
diliminde diizelterek teslim etmeye ¢alistyoruz” (Aday 20).

Adaylardan bazilari ise bu degerlendirme anlayisinin devlerin teslimine her-
hangi bir etkisinin olmadigim belirtmistir. Bu diigtinceye sahip adaylarin soruya ver-
dikleri cevaplardan bazilar1 sdyledir:

“Bu degerlendirme yaklasimi odevlerimi zamaninda teslim etmemde
etkili olmadi. Ciinkii ddevler zorunlu oldugu igin ister istemez yapmamiz
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gerekiyordu. Yani mecburen odevlerimizi zamaninda teslim etmemiz gereki-
yordu.” (Aday 5).

“Bigimlendirici deerlendirme yaklagimi diger arkadaglar icin 6devle-
rini zamaninda teslim etmelerinde etkili olabilir ama benim icin etkili olmadi.
Ciinkii bu degerlendirme yaklagimi kullamilmadan once de ben odevlerimi
zamannda teslim ediyordum.” (Aday 24).

Adaylarin cevaplarindan da goriildiigii gibi, bazi1 adaylar bicimlendirici
degerlendirme yaklasiminin 6devleri zamaninda teslim etmelerinde olumlu bir etki
yaptigin belirtirken, bazilar1 da degerlendirme anlayisinin 6dev tesliminde etkisinin
olmadigini ifade etmislerdir. Uclincii soruya adaylarin verdikleri cevaplara gore olug-
turulan kodlara ait ytizdeler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Adaylarimn iigiincii soruya verdikleri cevaplardan olusturulan kodlarin
yiizdeleri

Ogretmen adaylarinin cevaplarindan olusturulan kodlar f %
1 Zamaninda 6devlerimi yapmamda etkili oldu 12 48
2 Etkili olmad1. Mecburen 6devlerimizi zamaninda teslim

etmemiz gerekiyordu 6 24
3 Doniitlerden sonra biraz zaman verilmesi zamaninda

odevlerimizi teslim etmemiz i¢in bizleri tesvik ediyor 5 20
4 Benim i¢in zamaninda 6devi teslim etmem i¢in etkili

olmadi. Clinkii 6devlerimi zamaninda teslim ederim 2 8

Tabloya bakildiginda adaylarin %68’inin (birinci ve ikinci maddeler) bigim-
lendirici degerlendirme yaklagiminin 6devlerini zamaninda yapmada ve doniitlere
yonelik diizeltmeler i¢in zaman verildiginde, 6devleri zamaninda teslim etmelerinde
etkili oldugunu belirtmiglerdir. %32’si ise (li¢lincii ve dordiincti maddeler), 6devleri-
nin zamaninda teslim edilmesinin gerekli oldugunu, bu nedenle bu degerlendirme
anlayisinin 6dev tesliminde herhangi bir etkisinin olmadigini ifade etmislerdir.

4. Tema: Bicimlendirici degerlendirmenin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Ogretmen adaylar1 bu temaya genis bir gergeveden bakarak, degisik cevaplar
vermislerdir. Verilen cevaplar incelendiginde, adaylarin tamaminin yaklagimin fay-
dal1 oldugu yoéniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Baz1 cevaplar asagida érnek
olarak verilmistir:

“Bu degerlendirme yaklagimu elestiri yapabilmeyi, ozellikle ozelegtiri
yapabilmeyi ogrenmemi sagladi. Bu sayede hazirlamig oldugum c¢alismada
kendi yanlislarimi gormeye bagladim. Yapmus oldugum yanlislara baktikca
kendimi hangi yonde gelistirmem gerektigi konusunda bilgi edinmis oldum”
(Aday 11).

“Bence; odevlerin simif ortaminda tartisilmast 6grenciye hem kendi
hakkini savunma firsati veriyor, hem de neye gore degerlendirildigimizi anla-
mamiza yardimer oluyor. Bu degerlendirme yaklagimiyla da o6grenciler kendi
haklarini savunabiliyor. Bu sayede de 6zgiivenimiz gelisiyor.” (Aday 17).
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Adaylardan birisi bu degerlendirme ile ilgili olumlu bir takim gortisler yanin-
da bazi olumsuzluklar da ifade etmistir. Bu adayin cevabindan bir béliim 6rnek ola-
rak soyledir:

“Bu yaklagimla odevlerdeki eksik noktalarin 6grenilmesi konusunda
bize onemli bilgiler veriliyor. Ancak, 6devlerimizi sunum sirasinda hem hoca-
lar, hem de arkadaslar bazen acimasizca elestirebiliyorlar. Uzun zaman harca-
yarak hazirladigim bir 6dev icin olumsuz birgok seyin soylenmesi hevesimi
kagirryor” (Aday 25).

Adaylarin cevaplar incelendiginde, ¢ogunlugunun bigimlendirici degerlen-
dirme yaklasimiyla ilgili olumlu goriisler belirttikleri, bu yaklasimin kendi kendileri-
ni degerlendirme ve eksikliklerini gorme ve diizeltme konusunda faydali oldugu ve
degerlendirilecekleri dlgiitleri bilmenin 6devlerini hazirlama konusunda kendilerine
yol gosterdigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bir aday ise hazirladig1 6devlerin aci-
masizca elestirilmesinin hevesini kagirdigini ifade etmistir. Dérdiincti soruya 6gret-
men adaylarinin verdikleri cevaplara gore olusturulan kodlara ait ytizdeler Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Adaylarinin dordiincii soruya verdikleri cevaplardan olusturulan kodlarin
yiizdeleri

Ogretmen adaylarinin cevaplarindan olusturulan kodlar f %
1 Yanlislarimi anlayip dogruyu 6grendim 11 44
2 Kendimi hangi yénde gelistirmem gerektigini 6grendim 3 12
3 Ozelestiri yapmay1 grendim 2 8
4 Benim goremedigim farkli yonleri gérmemi sagladi 2 8
5 Yaraticihigimi artirds 2 8
6 Yapilan ¢aligmalarimin daha nitelikli olmasini sagladi 1 4
7 Ogrenciyi stirekli aktif kildig1 icin etkili bir

degerlendirmedir 1 4
8 Ogrencinin kendi hakkini savunma firsati veriyor 1
9 Neye gore nasil degerlendirilecegimizi 6grenmemize

yardimci oluyor 1
10 Odevlere yénelik agir elegtiriler moralimi bozuyor 1

Ogretmen adaylarinin cevaplari, bigimlendirici degerlendirme yaklagimmin
adaylarin 6devlerinin hatali ya da eksik olan kisimlarini anlamalarina ve bu eksiklik-
leri nasil gidereceklerini 6grenmelerine, yaptiklar: ¢aligsmalar sonucunda kendilerini
daha iyi tamimalarina ve hangi yonlerini gelistirmeleri gerektigi hakkinda bilgi sahi-
bi olmalarma yardimar oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Ayrica adaylar
bigimlendirici degerlendirmenin kendi kendilerini elestirebilmeyi ve olaylara farkli
acilardan bakabilmeyi 6grenmelerine ve yaptiklar: 6devlerin hangi 6lgtitlere gére ve
nasil degerlendirildigi hakkinda fikir sahibi olmalarmna yardimae oldugunu disiin-
mektedirler. Ozellikle adaylarin %44'ii (birinci madde) bu tiir degerlendirmenin yan-
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liglarini goriip diizeltme konusunda, %12’si ise kendisini hangi konularda gelistir-
mesi gerektigini 6grenmesi konusunda faydali oldugunu belirtmislerdir. Bir aday ise,
ddevlerine yonelik agir elestirilerin kendisini rahatsiz ettigini belirtmistir.

5. Tema: Bigimlendirici degerlendirmede geri bildirimlerin etkisi

Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu, bigimlendirici degerlendirme anlayigi ger-
gevesinde yapilan geri bildirimlerin etkisi konusunda olumlu goriisler bildirmisler-
dir. Adaylardan bazilarinin verdikleri cevaplar 6rnek olarak asagida verilmistir:

“Bu degerlendirme anlayisina gore verilen doniitlerden sonra 6devle-
rimdeki yanligliklart goriince, bu yanligliklar: dogru olarak nasil diizeltmem
gerektigini anlamaya bagladim. Geleneksel degerlendirilme anlayisima bakila-
rak, bicimlendirici degerlendirme anlayiginin daha verimli oldugunu diisiinii-
yorum. Ciinkii bu sayede odevlerimin olmamigsa neden olmadigini anliyo-
rum” (Aday 1).

“Bize, hazirlamug oldugumuz odevler hakkinda verilen geri bildirim-
ler, ddevlerimizde nelerin eksik oldugunu, hangi konularda yetersiz oldugu-
muzu anlamamiza yardimcr oldu. Her ddevde eksik yanlarimizi diizelttigim
i¢in kendimi daha iyi gelistirdigimi diigiiniiyorum” (Aday 9).

Adaylardan birisi ise bigimlendirici degerlendirmeye uygun verilen geri bildi-
rimler hakkinda olumsuz diistinceye sahiptir ve diisiincesini soyle aciklamigtir:

“Bu degerlendirme yaklagimuyla verilen doniitlerin benim igin olduk-
¢a faydast oluyor ama bazen cok kirict da olabiliyor. Bu durumda derse kars:
istegimiz azalabiliyor. Ayrica 6§retim elemanin siirekli eksiklikler bulma iste-
g1 ve yaptigumiz odevlerde miikemmellik arayist beni oldukga sikiyor. Derse
kars1 motivasyonum azaltyor”(Aday 6).

Adaylarin cevaplar1 incelendiginde, ¢ogunlugun ddevlerin degerlendirilme-
sinde verilen ayrintili geri bildirimlerin etkili oldugunu ve hatalarini gérme ve ken-
dilerinden ne beklendigini anlama agisindan faydali oldugunu belirttikleri goriil-
mektedir. Bir aday ise, bu degerlendirme anlayisiyla verilen geri bildirimlerde kiric
olundugunda derse kars1 motivasyonunun azaldigini ifade etmistir. Besinci soruya
ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplara gore olusturulan kodlara ait ytizdeler
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Adaylarinin besinci soruya verdikleri cevaplardan olusturulan kodlarn yiiz-
deleri

Ogretmen adaylarinin cevaplarindan olusturulan kodlar f %
1 Yetersiz oldugum yanlarimi anlamami sagladi 18 72
2 Odevlerim olmamigsa neden olmamis oldugunu 6grendim 2 8
3 Kendimi daha iyi gelistirmemi saglad: 2 8
4 Etkili 6grenmemi sagladi 2 8
5 Motivasyonum azaliyor 1 4
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Ogretmen adaylarinin cevaplarindan, bigimlendirici degerlendirme yaklasi-
minda kullanilan geri bildirimlerin adaylara ¢alismalarinda hangi kisimlarin eksik ya
da yanlis oldugu ve bu eksiklik veya yanligliklarin nasil giderilecegi hakkinda bilgi
verdigini diistindtikleri anlasilmaktadir. Ayrica geri bildirimlerin, eksikliklerini gore-
rek yetersiz olduklar1 yanlarini anlamalarini ve bu yetersiz yanlarimi gidermek icin
kendilerini daha iyi geligtirmelerini sagladigini ifade etmiglerdir. Adaylarin %72’si bu
tiir bir degerlendirmenin yetersiz yanlarini gérmelerini sagladigini ifade etmislerdir.
Adaylardan birisi ise; verilen geri bildirimlerin bazen kirict oldugunu, derse karsi
istegini ve motivasyonunu azalttigini ifade etmistir.

6. Tema: Arkadaslarinin eksik oldugu hususlar1 belirleyebilme 6zelligi

Ogretmen adaylarinin bu tema kapsaminda verdikleri cevaplar incelendigin-
de, adaylarn tamaminin olumlu diisiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Bir
bagka ifade ile adaylarin tiimii bigimlendirici degerlendirme anlayisinin kendi 6dev-
lerinin yani sira arkadaslarinin 6devlerini degerlendirebilme becerisi kazandirdigini
diistinmektedirler. Adaylarin bazilarinin cevaplari asagida drnek olarak verilmistir.

“Bigimlendirici degerlendirme anlayisiyla kendi hatalarimizi ve eksik-
liklerimizi gormeye bagladi§imiz gibi arkadaslarimizin ddevlerindeki eksiklik-
leri ve hatalar: da gormeye basladik. Bu degerlendirme anlayisiyla elestirel
diigtinme yetenegimiz gelisti” (Aday 2).

“Bu degerlendirme anlayisimin uygulandi§r derste hocamiz yaptigi-
miz odevleri elestirdikten sonra sinifin diigiincelerini de aliyordu. Bu sayede
arkadaglarimizin yaprug oldugu ddevdeki eksiklikleri belirleme imkdnimiz olu-
yordu. Ayrica arkadaglarimizin yapmg oldugu odevlere bakarak yeni fikirler
iiretebiliyorduk. Bu sekilde diisiinme ufkumuzun gelistigine inantyorum”
(Aday 10).

Altinci soruya 6gretmen adaylarmin verdikleri cevaplara gore olusturulan
kodlara ait ytizdeler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Adaylarinin altinci soruya verdikleri cevaplardan olusturulan kodlarin yiiz-
deleri

Ogretmen adaylarinin cevaplarindan olusturulan kodlar f %
1 Bu degerlendirme anlayis elestirel diisiinme yetenegimizi
gelistirdi 16 64
Kendi kendimizi degerlendirmemizi sagliyor 7 28
Diigtinme ufkumuzun gelistigine inantyorum 2 8

Adaylarin cevaplarma bakildiginda, bigimlendirici degerlendirme yaklagimiy-
la adaylarin arkadaslarinin yapmis olduklari calismalara bakarak elestiride buluna-
bilme, yani elegtirel diistinebilme yeteneklerinin gelistigi ve kendi yaptiklar1 ¢alisma-
lar1 arkadaglarmin ¢alismalari ile kiyaslayarak kendi kendilerini degerlendirme bece-
risi kazandiklar1 soylenebilir. Nitekim adaylarin %64’u elestirel diisiinme becerileri-
nin, %28'i ise kendi kendilerini degerlendirme becerilerinin gelistigini belirtmistir.
Ayrica, adaylarin arkadaglarinin ¢alismalaria bakarak daha 6nce diistinemedikleri
noktalar1 diisiinebildikleri, yani diisiinme ufuklarmin gelistigi de ifade edilmistir.
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7. Tema: Degerlendirme yaklasimlarindan hangisinin daha verimli oldugu

Katilimcilari bu tema kapsaminda verdikleri cevaplara bakildiginda, adayla-
rin hemen hemen tamaminin bi¢imlendirici degerlendirme yaklagiminin geleneksel
degerlendirme yaklagimina gore kendileri i¢in daha verimli oldugunu diistindiikleri

goriilmektedir. Adaylarin verdikleri cevaplardan bazilar1 séyledir:

“Bigimlendirici degerlendirme yaklasmmimin daha verimli oldugunu
diistiniiyorum. Ciinkii geleneksel degerlendirme yaklasiminda yanhglarim
varsa bile bu yanligliklarin neler oldugu hakkinda hicbir bilgim olmuyordu.
Bigimlendirici degerlendirme yaklasuminda ise eksikliklerimi ve yanligliklarimi
gorme imkdnim oluyor” (Aday 11).

“Ben bicimlendirici degerlendirme yaklagimini savunuyorum. Ciinkii
bu degerlendirme anlayisinda 6grenci siirekli aktif ve her seyi kendisi yaparak
ogreniyor. Bu degerlendirme anlayisi yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladig:
i¢in bilgilerimiz daha kalict oluyor” (Aday 17).

“Bigimlendirici deerlendirme yaklagimi daha verimli oluyor derim.
Ciinkii yapmis oldugumuz odevlerdeki eksikliklerimizle ilgili doniitler aliyo-
ruz. Bu doniitleri dikkate alarak eksikliklerimi gideriyorum. Ogrenciyi motive
etmesi agisindan bicimlendirici degerlendirme yaklagmmimin daha verimli
oldugunu diigtiniiyorum” (Aday 20).

Yedinci soruya 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplara gore olusturulan

kodlara ait ytizdeler Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Adaylarimin yedinci soruya verdikleri cevaplardan olugturulan kodlarin

yiizdeleri
Ogretmen adaylarinin cevaplarindan olusturulan kodlar f
1 Bicimlendirici degerlendirme yaklagiminin daha etkili
oldugunu distintiyorum 14 56
2 Ogrencinin aktif oldugu yaparak yasayarak dgrenmeyi
gerceklestiriyor 3 12
3 Bu yaklagimla tam 6grenme gergeklesiyor 2
4 Zamanimizi etkili kullanmamizi sagliyor 2
5 Bireysel gelisimimizi saglad1 2
6 Ogrenciyi motive etme agisindan bigimlendirici
degerlendirme daha etkilidir 2

Ogretmen adaylarmin yaptiklari bu agiklamalardan, bigimlendirici degerlen-
dirme yaklagimimin geleneksel degerlendirme yaklagimina gore kendileri i¢in daha
etkili oldugunu, bu degerlendirme yaklagimiyla 6grenmeleri gerekenleri tam ve
eksiksiz dgrendiklerini, zamanlarim daha verimli kullanabilme gibi olumlu etkileri-
nin oldugunu séylemek miimkiindiir. Ayrica adaylar, bu degerlendirme yaklagimi-
nin 6grenciyi motive etme agisindan geleneksel degerlendirme yaklagimina gore

daha etkili oldugunu belirtmiglerdir.
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Tartisma ve Sonuclar

Bu galismadan elde edilen sonuglara bakildiginda, adaylarin bu degerlendir-
me anlayigt konusunda olumlu diigtincelere sahip olduklari ve diger derslerde de
kullanilmasini istedikleri goriilmektedir. Bu olumlu diisiincenin gelismesine neden
olarak ise; bigimlendirici degerlendirme yaklasiminin nerelerde yanlishiklar yaptikla-
rin1 belirlemelerinde ve yaptiklar: yanhgliklar: nasil diizeltecekleri hakkinda bilgi ver-
mesini gostermiglerdir. OECD (2005) tarafindan hazirlanan bir raporda “...bigimlendi-
rici deerlendirmenin ogrencilerin neyi ogrendikleri, nerelerde eksikliklerinin oldugu ve bu
eksiklerini nasil giderebilecekleri hakkinda bilgi verdigini” ifade edilmektedir. Ogretmen
adaylari ile yiiriitiilen ¢aligmalar sirasinda, adaylarin 6devleri tek tek smif ortaminda
degerlendirilmis ve eksiklikleri belirlenmistir. Bu tiir bir uygulamanin adaylarin
kendi eksiklerini gérmelerine yardimci olmasinin yanisira, kendilerinden ne beklen-
digini ve ddevleri hangi 6lgiitlere gore hazirlamalar gerektigini 6grenmelerine de
yardimar oldugu diigiiniilmektedir. Nitekim Bell ve Bronwen (2001) ve Brookhart
(2001) bu tiir bir degerlendirme ile adaylarin aldiklar: geribildirim ile eksik ve iyi
yonlerini anladiklarini ve ona gore galismalarini yonlendirebildiklerini ifade etmek-
tedir. Bu galismadan elde edilen sonuglar da Bell ve Bronwen (2001)’ i destekler nite-
liktedir.

Adaylarin geri bildirimlerin etkililigi konusundaki soruya verdikleri cevapla-
ra bakildiginda, degerlendirme siirecinde kendilerine verilen geri bildirimlerin eksik-
liklerini gérmelerine yardimei oldugunu belirttikleri goriilmektedir (Tablo 5). Odev-
ler ile ilgili doniit ve elestirilerle yonlendirilmelerinin, adaylarin bir¢ogunun bu
degerlendirme anlayisinin diger derslerde de kullanilmasini istemelerine sebep oldu-
gu diistintilmektedir. Bunun yani sira, sayilari ¢ok az olsa da, bazi adaylar ise bu tiir
degerlendirmenin diger derslerde kullanilmasina sicak bakmamakta, buna neden
olarak ise bigimlendirici degerlendirme anlayisinin ¢ok zor olmasini gostermektedir.
Olumsuz gortisler belirten adaylarin cevaplarina bakildiginda, genellikle 6devlerinin
elestirilmesi sirasindaki tisluptan ve 6devlerin yogunlugundan sikayetci olduklar:
goriilmektedir. Adaylardan bazilarinin, dersi veren gretim elemaninin hata bulma
gabasi igerisinde oldugunu belirtmesi, degerlendirme siirecinde adaylara fazla yiikle-
nildiginin diistintilmesine neden olabilir. Uygulamalar stiresince verilen geri bildi-
rimlere dayali olarak bazi adaylar 6devlerini birka¢ kere diizeltmek zorunda kal-
maktadir. Bu nedenle ¢ok sayida 6dev yapmalari bu tiir bir degerlendirmenin onlara
zor gelmesine, yorulmalarina ve bu tiir degerlendirmeye sicak bakmamalarina sebep
olmus olabilir.

Bu calismada, bicimlendirici degerlendirmenin &grencilerin kendi kendini
degerlendirme anlayisini kazanmalarinda ve kendilerini daha iyi gelistirmelerinde
énemli etkileri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bu degerlendirme yaklagimiyla
odevlerdeki eksikliklerini gérmelerinin ve bu eksikliklerini giderme imkanlarimni bul-
malarinin, hem siireg igerisinde yapacaklar1 6devlerde ayni hatalar: yapmamalarina,
hem de kendilerinin ve arkadaglarinin 6devlerini elegtirel bir gozle degerlendirmele-
rine olanak sagladig: distintilmektedir. Ayrica kendine ve arkadaslarina verilen geri
bildirimlere bakarak kendi kendini degerlendirme, yani 6zelestiri yapabilme anlayi-
sini da kazandiklar séylenebilir. Ozelestiri yapma becerisi kazanmis bir 6grenci ise
hangi alanlarda eksikliginin oldugunu anladiktan sonra bu eksikliklerini gidermeye
calisarak kendini daha iyi gelistirebilir. Assessment for Learning Assessment Reform
Group (ALARG) (2002) ve Brookhart (2001) tarafindan yapilan ¢alismalarda da etkili

@ Milli Egitim 4 Say1 187 @ Yaz/2010



@ Mustafa Metin / Haluk Ozmen

bir bi¢imlendirici degerlendirmenin 6grencilere yanlislarini diizeltmelerinde, kendi
gelisimlerini inceleyip eksik olduklart noktalari bulmalari i¢in onlara yardimct olma-
da, etkili 6grenme ve gelisim i¢in ¢ok 6nemli olan motivasyon ve kendine giiveni art-
tirmada etkin oldugu ifade edilmistir. Ancak, bazi adaylar da 6devlerine yapilan eles-
tirilerin motivasyonlarini azalttigint ifade etmislerdir. Baz1 durumlarda elestiri yapan
kisilerin 6grenciye asir1 yiiklenmesi ve kirici bir sekilde elestiri yapmasi adaylarin
derse kars ilgilerinin azalmasina ve heveslerinin kirilmasina neden olabilmektedir.

Calismadan elde edilen bir diger sonug, bicimlendirici degerlendirmenin
ogrencilerde yaparak yasayarak 6grenmeyi gerceklestirdigi, 6grenme kalitesini art-
tirdig1 ve onlara etkili 6grenmelerinde yardimci oldugudur. Benzer sekilde, Harlen
ve James (1997) bigimlendirici degerlendirmede 6grencilerin siirekli aktif oldugunu,
ogretmenlerin ise 6grencilerin basarisiz olduklar1 noktalar1 gidermelerine yardimci
olduklarini ve bu gekilde daha etkili 6grenmelerin gergeklestigini ifade etmektedir.
Bu durumun en 6nemli nedeni, adaylara kendilerinden nelerin beklendiginin ve
hazirladiklar1 6devlerdeki eksikliklerin neler oldugunun ayrintih olarak séylenmesi-
dir. Kendisinden ne beklendigini bilen ve kendi eksikliklerini belirleyebilen bir aday,
stiphesiz ki, hazirladig1 6devler konusunda daha bilingli davranabilmekte ve bu saye-
de konuyu daha iyi 6grenebilmektedir. Odevlerin degerlendirilmesinin sadece deger-
lendirici tarafindan yapilmasi ve sonucun kendilerine bildirilmemesi adaylarin eksik-
liklerini gorememelerine ve aymi hatalar: tekrarlamalarina neden olabilmektedir.
Odevlerdeki hatalar konusunda geri bildirim yapilmasi ise kendi hatalarim diizelt-
meleri konusunda etkili olmaktadir. Nitekim, Crooks (1988); Stiggins ve Conklin,
(1992); Harlen ve James (1997); Black ve Wiliam, (1998a), Black ve Wiliam, (1998b);
Torrance ve Pryor (1998); Gallagher (2000); Clarke (2001); Brookhart (2001); Black ve
dig. (2002); Black ve William (2002); Harlen (2003) gibi aragtirmacilar tarafindan yapi-
lan degisik arastirmalarda da, bicimlendirici degerlendirmenin 6grenme diizeyini ve
kalitesini arttig1 ve etkili 6grenmenin gerceklesmesini sagladig1 ifade edilmektedir.

Bu arastirmada elde edilen verilere dayali olarak, bicimlendirici degerlendir-
menin siuf ortaminda uygulanmasimin daha etkili oldugu sonucu g¢ikarilabilir.
Uygulamal1 derslerde yapilan degerlendirmelerde genellikle adaylara ayrintili geri
bildirim verilmemekte, dogru-yanlis veya iyi-kotii gibi hata gostermekten ve yonlen-
dirmekten uzak olan bilgiler verilmektedir (Stigger, 2005). Bigimlendirici degerlen-
dirme anlayisinda ise ayrintili dontitlerle eksiklikler belirtilmekte ve diizeltilmesi
saglanmaktadir.

Ozetle, bigimlendirici degerlendirme anlayisiyla yapilan degerlendirme faali-
yetlerinin 6grencilerin 6grenme kalitesini arttirmada, 6grencilerin kendilerini gelis-
tirmelerinde, kendi diizeylerinin farkina varmalarinda, 6zgtivenlerini gelistirmele-
rinde, elestirel diistinmeyi 6grenmelerinde, zaman etkili kullanmalarinda ve moti-
vasyonlarini arttirmada bir¢ok olumlu etkisinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglara dayali olarak, asagidaki 6nerilerde bulunu-
labilir:

e Bicimlendirici degerlendirme anlayisinin diger derslerde 6zelliklede uygu-
lamal1 derslerde yayginlastirilmasi, 6grencilerin gelisimine 6nemli katkilar

saglayacaktir.
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¢ Bicimlendirici degerlendirme anlayisina gore adaylarin 6devlerinin elestiril-
mesi sirasinda tisluba dikkat edilmesi ve adaylar: kirmadan elestiriler yapi-
lamasina dikkat edilmelidir.

¢ Bicimlendirici degerlendirmeye gore verilen geri bildirimlerin adaylar
motive edici ve onlara yon gosterici nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

o Ulkemizde yeni hazirlanan 6gretim programinda, siirecin degerlendirmesi-
ne yonelik faaliyetler yapilmasi istenmektedir. Bicimlendirici degerlendir-
menin siirecin degerlendirmesinde etkili oldugu gz éntinde bulundurulur-
sa, bu degerlendirme anlayisinin tanitilmasi ve uygulanmasimin egitime
6nemli katkilar1 olacaktir.

e Bicimlendirici degerlendirmenin iilkemizde yaygin olarak kullanilmama-
sindan dolay1 bu degerlendirme anlayisi hakkinda 6gretmenler yeterince
bilgiye sahip degillerdir. Bu nedenle, bu degerlendirme anlayigt hizmet igi
egitim kurslar1 yoluyla 6gretmenlere tanitilmali ve uygulanmasina yonelik
faaliyetler yapilmalidir.

¢ Bu degerlendirme anlayisinin, hizmet 6ncesi egitimde de 6gretmen adayla-
ria 6lgme ve degerlendirme dersi kapsaminda tanitilmasi, adaylarin 6gret-
men olduklari zaman bu degerlendirme anlayisin1 derslerinde kullanmala-
rinda etkili olacaktir.
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PROSPECTIVE TEACHERS’ VIEWS ABOUT
FORMATIVE ASSESSMENT

Mustafa METIN*
Haluk OZMEN**

Abstract

This study was carried out with 25 junior elementary student-teachers
at Karadeniz Technical University, Artvin Education Faculty Primary Education
Department Elementary Teaching in the fall semester of 2006. The study was a
part of an Instructional Technologies and Material Development course. It was
applied in four parts. In the first part, basic knowledge was given to students
which consist of concept map, semantic feature analysis, worksheets, and struc-
tured grid. In the second part, students were asked to develop and present their
materials in the classroom. In the third part, materials were investigated by the
researchers, and feedback was given to each student. In the last part, students
were asked to correct and present their materials in the classroom again accord-
ing to the feedback. At the end of this process, changes and developments in stu-
dents’ views were determined by semi-structured interviews. The results of the
study showed that elementary student-teachers’ critical thinking skills were
developed, they learned self assessment, they noticed their mistakes and defi-
ciencies and they reorganized their studies by correcting their mistakes and
deficiencies.

Key Words: Measurement-assessment, constructivist approach, forma-
tive assessment, instructional technologies and material development
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YENIDEN YAPILANMA SURECINDE
EGITIMIN DENETiMi VE KAOTIK DURUM:
Yeni Bir Model Onerisi*

i. Bakir ARABACI**

Ozet

Cevresel, teknolojik gelismeler ve kiiresellesme, 6rgiitleri degisime zor-
lamakta ve ortak bir anlayisa itmektedir. Bu amagla hazirlanan 5018 Sayili Biitce
Mali Kontrol Kanunu; kamu 6rgiitlerinde hesap verebilir, seffaf bir denetimi
saglamak i¢in dis ve i¢ denetim birimlerinin olusturulmasini éngérmektedir.
Ancak bircok kamu orgiitiinde oldugu gibi, Milli Egitim Bakanlhig’ nda da
Bakanlik Teftis Kurulu, {lkégretim Miifettisleri Bagkanlig1 ve i¢ denetim birimi
gibi denetim birimleri arasinda yetki ve gorev ¢akismasi bulunmaktadir. Bu
arastirma; denetimdeki bu kaotik durumu agikliga kavusturmakta ve bir model
sunmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Egitim denetimi, yeniden yapilanma, dis denetim,
i¢ denetim, teftis kurullari

Giris

Degisim, yasamin gercegidir. Cevresel, ekonomik, politik, kiiltiirel, teknolojik
sistemler, degisen diinya diizeni ve kiiresellesme orgiitleri degisime zorlamaktadir.
Geligen ve degisen diinyada yonetsel degerler, siirecler, uygulamalar evrensel bir
nitelik tagimakta, agik sistemleri ortak bir anlayisa itmektedir. Toplumun kamu hiz-
metine iligkin ihtiyag ve beklentilerinin degismesi, yonetimde yeni diizenlemeleri ve
hizmet sunumunda yeni arayiglar1 da beraberinde getirmektedir. Bu arayiglarin sonu-
cunda kamu y6netimi, kat1 merkeziyetci yapidan yerinden y6netime, genel planlar-
dan stratejik planlamaya, otokratik yonetim anlayisindan demokratik yonetim anla-
yisina, dikey orgiitlenmeden yatay orgiitlenmeye, durgunluktan devinime, uzak
denetimden katilimc1 ve yakin denetime, sonug degerlendirmeden siire¢ ve perfor-
mans degerlendirmeye, kapaliliktan seffaflifa, sorumluluk kavramindan hesap
verme sorumluluguna yonelik bir déniisiim yasamaktadir.

Ulkemizde kamu yénetiminde yeniden yapilanma gabalari uzun bir ge¢mise
sahiptir. Cumhuriyet tarihimizde 1930'lu yillarda baglayan bu yondeki ¢alismalar,
1950°li yillarda devam etmis, 1960 sonrast “Merkezi Hiikiimet Tegkilat1 Arastirma
Projesi” (MEHTAP) ve 1988 yilinda VI. Plan hazirliklar1 kapsaminda, ilk kez AB’ye
uyumu ve vatandas odakli olmay1 giindeme getiren Kamu Yonetimi Arastirmasi

*

Bu calisma Eskisehir'de diizenenlenen III. Egitim Yonetimi Kongresinde bildiri olarak
sunulmustur.
**Yrd. Dog. Dr.; F.U. Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bsliimii, EYTEPE Anabilim Dali
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(KAYA) projesi en 6nemli ¢aligmalara arasinda sayilabilir. Cesitli plan ve program-
larda oldugu gibi 2001-2005 dénemini kapsayan VIII. Plan kapsaminda da yonetim-
de yeniden yapilanma ihtiyac dile getirilmis ve bu amagla, 6zel ihtisas komisyonla-
rinca ¢alismalar yapilmuistir.

Orgﬁtsel etkililigin, verimliligin saglanmasinda ve orgiitiin gelistirilmesinde
denetim sistemi, hayati 6nem tagimaktadir. Denetim sistemi olmadan 6rgiit yasaya-
maz. Denetim kavrami durum saptama, var olan durumu fotograf ¢ekiyormus gibi
ortaya koyma, degerlendirme, siireci diizeltme ve gelistirme olarak tanimlanabilir (
Basgar, 1995, 2) Denetim sisteminin islevsizlestirilmesi yonetsel felce neden olabilir.
Sistem yaklagimina gore orgiitsel degisimin tiim sistemi kapsamasi gerekir. Ancak
klasik egitim orgiitlerinde denetim birimleri en tutucu kalan veya modernlesmeyen
birimler olmuglardir. Bunun sonucu miifettig sorgu yargici, yeminli miithasip gorev-
lerinden bazilarin tistlenmek zorunda kalmug, rehberlik ve degerlendirmeye gerekli
zamani ayiramamustir. Boyle olunca amaglara gore degil de goriiniise gore denetim
yapilmig(Bursalioglu, 1991, 132), denetim; orgiitsel etkililigi saglamaktan ¢ok rutin
kontrol uygulamalar olarak stirdiirtilmiistiir ( Seckin, 1978).

Avrupa Birligi uyum ve miizakere siireci kapsaminda uluslararas: standart-
larda kamu yonetim ve denetim sistemlerinin yeniden yapilandirilmasma iliskin
yasal diizenlemelerin baginda 24.12.2003 tarihinde yiiriirliige giren 5018 sayili Kamu
Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunu gelmektedir. Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol
Kanunu'nun temel amacy; kalkinma planlar1 ve programlarda yer alan politika ve
hedefler dogrultusunda kamu kaynaklarinin etkili, ekonomik ve verimli bir sekilde
elde edilmesi ve kullanilmasini, hesap verilebilirligi ve mali saydamligi saglamak ola-
rak belirlenmistir. Bu yasanin 54 maddesi dis denetimin Sayistay, 55. maddesi ile i¢
denetimin Orgiit tarafindan olusturulacak i¢ denetim birimi tarafindan yapilmasi
ongoriilmektedir. I¢ denetime iligkin standartlar ve yéntemlerin, Maliye Bakanligina
bagl i¢c Denetim Koordinasyon Kurulu tarafindan belirlenecegi, gelistirilecegi ve
uyumlastirilacagl vurgulanmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi, Miistesarlik Makami'min 27/12/2007 tarih ve 2063
Sayih onay1 ile “ MEB Ig¢ Denetim Bagkanlig1 Birimi Yénergesi” uygulamaya koy-
mustur. MEB I¢ Denetim Bagkanligi'nda bagkan ve yardimcisi dahil olmak tizere top-
lam 15 ig denetgi gorev yapmaktadir (http://icden.meb.gov.tr/index.html). ig dene-
tim; yonetimin ¢alismalarina deger katmak ve gelistirmek igin kaynaklarin ekono-
miklik, etkililik ve verimlilik esaslarina gore yonetilip yonetilmedigini degerlendir-
mek ve rehberlik yapmak amaciyla yapilan bagimsiz, nesnel ve danismanlik faali-
yetidir. Bu tanim teftisin tanimu ile 6rtiismektedir.

MEB’de ayni1 amag ve gorevle kurulmus, birbiri ile organik bagi olmayan
Bakanlik Teftis Kurulu ve ilkégretim Miifettisleri Bagkanliklari bulunmaktadir. Bu
durumda iki bagh denetim sistemine bir ticlinciisii eklenmistir. i¢ denetciler, heniiz
denetim faaliyetlerine baglamadiklarindan uygulamada bir sorun goriilmemektedir.
Gorildiigi gibi bu giinki haliyle Milli Egitim Bakanligi denetim sistemi kaotik bir
durum sergilemektedir.

Bu calisma; kamu yo6netiminin yeniden yapilanmas: konusunda egitimde
denetim alt sistemini irdeleyerek, var olan belirsizlikleri aciga kavusturmay: ve bir
model sunmay1 amaglamaktadir.
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Tiirk Kamu Orgiitlerinde Denetim Birimleri

1982 Anayasasinin 8. maddesi, yiiriitme erkinin, Anayasaya ve kanunlara
uygun olarak kullanilacag: ve yerine getirilecegini belirtmektedir. Yasalara (hukuka)
uygunluk, orgiitsel etkililik ve verimlilik icin denetim zorunludur. Yonetim, denetim
faaliyetini kendisi yapabilecegi gibi uzman kisiler aracilig1 ile de yaptirabilir.
Uygulamada kamu 6rgiitlerinin ¢ok biiyiik olmasi, uzman bilgisi ve zaman yoksun-
lugu nedeniyle genellikle ikincisi kabul gormektedir. Bu amagcla kurulmus denetim
birimleri sunlardir: Cumhurbagkanlifina bagli Devlet Denetleme Kuruly,
Bagbakanliga bagl Basbakanlik Teftis Kurulu ve Yiiksek Denetleme Kurulu, Bakanlik
diizeyinde Bakanlik ve Genel Miidiirliik Teftis Kurullar1 olusturulmustur. 5442 Sayili
1l idaresi Kanunun 9. maddesi de Valilerin kamu &rgiitlerini denetleyecegini isaret
etmektedir. Bunlarin disinda, 6zerk Sermaye Piyasasi Ust Kurulu ve Bankacilik
Diizenleme ve Denetleme Kurulu (BDDK) bulunmaktadir (Yaman, 2008).

5018 Sayil1 Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunu geregi, kamu orgtitlerinin
denetimleri “dis ve i¢” denetim birimleri tarafindan yapilacagini hiikme baglanmis-
tir. Bu durumda; mevcut denetleme ve teftis kurullarinin kaldirilarak dis denetimin
Sayistay, i¢ denetimin ise i¢ denetim birimleri tarafindan yapilmas: dngoriilmektedir.

MEB’in Dis Denetimi

Dis denetim; orgtitiin, kendi personeli olmayan denetgilerden olusan, érgiitle
dogrudan organik bag1 olmayan bagimsiz ve farkli bir tiizel kisiligi olan denetim
organi, grubu veya kisileri tarafindan denetlenmesidir. Dis denetim; bagimsiz dene-
tim (Independent auditing), kamu denetimi (public/ state auditing) ve yiiksek dene-
tim (Supreme audit) gibi tiirlere ayrilabilir (Kenger, 2001). Diger kamu orgiitlerinde
oldugu gibi, MEB'nin dis denetimi de Sayistay tarafindan gergeklestirilmektedir.

Sayistay

Padisah Abdiilaziz'in 29 Mayis 1862 tarihli “irade-i Seniyye”si ile kurulan
Sayistay’in ilk bagkan1 Evkaf Nazir1 Ahmet Vefik Paga’dir. {lk kurulusu bir nizamna-
me ile gercelestirilen Sayistay, 1876 Anayasasinda yer alarak anayasal bir kurulus
haline getirilmistir. 1920-1923 arasinda daha énce Sayistayca yiiriitiilen kimi gérevler
TBMM tiyeleri arasindan segilen biitce denetimi ile gorevli gegici bir komisyon eliyle
yiiriitilmiigtiir. Cumhuriyetin ilamiyla birlikte 24 Kasim 1923 tarih ve 374 sayil
“Divan-1 Muhasebatin Sureti Intihabina Dair Kanun” cikarilarak Cumhuriyet déne-
minde Sayistay yeniden kurulmus ve 1924 Anayasasinin 100’tincti maddesinde yer
alarak anayasal kimligine yeniden kavusmustur (http://www.sayistay.gov.tr/tc/
brosurhtm.asp#s1).

Sayistay, 1982 Anayasasinin 160"inc1 maddesine gore; merkezi yonetim biitce-
si kapsamindaki kamu idareleri ile sosyal giivenlik kurumlarmin biitiin gelir ve
giderleri ile mallarimi Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi adina denetleyen ve sorumlularin
hesap ve islemlerini kesin hitkme baglayan ve kanunlarla kendisine verilen inceleme,
denetleme ve hitkme baglama islerini yapan bir kurulus olarak gorevini stirdtirmek-
tedir. Yine aynm: maddeye gore; mahalli idarelerin hesap ve iglemlerinin denetimi ve
kesin hiikme baglanmas: da Sayistay tarafindan yapilmaktadir (T.C. Resmi Gazete,
1982). Sayistay Kanununa 4149 sayilh Kanunla eklenen “Verimlilik ve Etkinlik
Degerlendirmesi” maddesi ile Sayistay’a son derece cagdas yetkiler ve sorumluluklar
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verilmistir. Sayistay, denetimine tabi kurum ve kuruluslarin kaynaklarini ne 6lctide
verimli, etkin ve tutumlu kullandiklarini incelemeye yetkili kilinmigtir
(http:/ /www .sayistay.gov.tr/ mevzuat/mevzuat.asp )

Sayistay’in Yetkileri

Genel biitceli daireler olan iiniversiteler, Karayollar1 Genel Miidiirligi,
Devlet Su Isleri Genel Miidiirliigii gibi katma biiteli idareler olan devlet orman iglet-
meleri ve devlet hastaneleri gibi doner sermayeli kuruluslar olan afetler ve gevre fon-
lar1 gibi fon seklindeki kuruluslar olan belediyeler ve il 6zel idareleri gibi 6zel biitge-
li kuruluslar ve devlet tiyatrolari, Devlet Opera ve Balesi gibi farkl biitge rejimi bulu-
nan kuruluslar Sayistay’in denetim alani iginde yer almaktadir. Sayistay, kanunlarla
kendisine verilen gorevlerin yerine getirilmesi sirasinda bakanlik, kurul ve kurum-
larla, idare amirlikleriyle ve diger sorumlularla dogrudan yazismaya; gerekli gordii-
&l belge, defter ve kayitlar1 gonderecegi mensuplar: vasitasiyla gormeye veya dile-
digi yere getirtmeye ve sozlii bilgi almak tizere her derece ve siniftan ilgili memurla-
11 ¢agirmaya, bakanlik, daire ve kurumlardan temsilci istemeye yetkili kilinmistir.
Ayrica Sayigtay, denetimine giren islemlerle ilgili her tiirlii bilgi ve belgeyi, Devlet,
ozel idare, belediye ve sair biitiin resmi kurum ve kurullarla diger gercek ve tiizel
kisilerden (Bankalar dahil) isteyebilir. Bunlara ilaveten Sayistay’a, denetimine giren
daire ve kurumlarin islemleriyle ilgili kayitlari, esya ve mallary, isleri ve hizmetleri
gorevlendirecegi mensuplar: veya bilirkisiler vasitasiyla “yerinde” ve “islem ve olayin
her safhasinda” inceleme yetkisi de verilmistir.

1996 tarihinde gikan 4149 sayili Kanunla 832 sayili Sayistay Kanununa ilave
edilen Ek 10'uncu madde, Sayistay’a performans denetimi yapma yetkisini ve gor-
evini vermistir. Bu maddede Sayistay’in, denetimine tabi kurum ve kuruluslarin,
kaynaklarini ne 6l¢tide verimli, etkin ve tutumlu kullandiklarini incelemesi ve ince-
leme sonuglarint bir degerlendirme raporuyla Tiirkiye Biiytik Millet Meclisi
Bagkanlig1’ na sunmasi 6ngoriilmiistiir. Ayrica Sayistay kamu kurumlarinin btitge ve
harcamalarinin genel uygunluk bildirimini de denetler. Genel uygunluk bildirimi,
yiiriitmenin bir yillik biitge uygulamalarinin aklanmast anlamina gelen kesin hesap
kanunlarinin goriistilmesinin temel dayanagini olusturur ve bu anlamda demokratik
isleyisin tilkemiz agisindan vazgecilemez araglarindan biridir.

5018 sayili Kamu Mali Yonetim ve Kontrol Kanununda; idare faaliyet raporla-
r1, genel faaliyet raporu ve mahalli idareler genel faaliyet raporu ile dis denetim genel
degerlendirme raporunun Sayistay’ca Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisine sunulmasi
ongorilmiigtiir. Sayigtay, Uluslararas: Sayigtaylar Organizasyonu (INTOSAI) Asya
Ulkeleri Sayistaylar1 Organizasyonu (ASOSAI), Avrupa Ulkeleri Sayistaylart
Organizasyonu (EUROSAI), Ekonomik 1§birligi Organizasyonu Ulkeleri Sayistaylari
Birligi (ECOSAI)'ne tiyedir (http:/ /www.sayistay.gov.tr/tc/145_Yil.asp).

Sayistay Denetcilerinin Atama ve Yetistirilmesi

Sayistay Denetgi Yardimcisi Adayligina Giris Smavi ve Denetci Yardimcist
Adaylar ile Denetgi Yardimciarinin Yetistirilme ve Meslek Smavi Yonetmeligi
(1980)" nin 4. maddesine gore Devlet Memuru olmak i¢in aranan genel sartlarin digin-
da; sinav tarihi itibari ile 31 yasindan giin almamig olmak, Hukuk, Siyasal Bilgiler,
Iktisat Fakiilteleriyle iktisadi ve Ticari {limler Akademilerinden veya 6gretim itiba-
riyle bunlara denkligi Milli Egitim Bakanliginca onanmis yurt igi veya yurt disindaki
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fakiilte veya ytiksek okullardan birini bitirmis olma sartlar1 gerekmektedir. Adaylar,
alan bilgisi, genel kiiltiir ve genel yetenek ile yabanci dil bilgisi sorularindan olusan
eleme sinavi, OSYM tarindan yapilan klasik usulle yazili sinav ve sbzlii sinavina
tabi tutulur. Adaylar test ve yazili sinavdan en az 70, s6zlii stnavdan en az 50 puan
almak zorundadir. Denetci yardimcilar: grup baskanliklarinda bir yildan az olma-
mak, iki yildan ¢ok olmamak tizere adaylik stiresi gegirirler. Adaylar saymanlik
hesaplarinin inceleme esas ve usulleriyle bunlara iliskin yasa, tiiziik ve yonetmelik
hiikiimlerini 6grenmek ve bunlarin uygulama bigimlerini hesaplar tizerinde gormek
tizere teorik ve uygulamali olmak tizere meslek kursuna tabi tutulurlar. Kurs sonrasi
meslek sinavina girerek derslerden en az 50 puan, tiim derslerin ortalamasi olarak 70
puan alarak denetcilige atanabilirler. Basarisiz olanlar i¢in biittinleme sinavi uygula-
nir (www.sayistay.gov.tr/ mevzuat/denetsinav.htm).

MEB'in i¢ Denetimi
Tarihimizde egitim mifettigliginin 1846 Mekatib-i Umumiye Nezaretine bagh

Sibyaniye ve Mekatibi Riistiye muinligi ile bagladigini varsayarsak (Taymaz,
1982, 12) yaklagik 162 yildir egitimde denetim 6rgiitlerinin faaliyet gésterdigini sdy-
leyebiliriz. MEB'min ig denetimi; Bakanlik Teftis Kurulu Bagkanlig, ¢ Denetim Birimi
Bagkanlig1 ve Tlkégretim Miifettisleri Bagkanliklari tarafindan yapilmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 Teftis Kurulu

MEB Teftis Kurulu; Bakan adina, bakanlik merkez 6rgitit birimlerini, il ve ilge
milli egitim mitidtrliklerini, resmi ve 6zel ortadgretim kurumlarini, tiniversiteye
hazirlik egitimi veren dershanelerin teftisini yapan, MEB’e bagh yurt dis1 kurulusla-
rinin her tiirli faaliyet ve iglemleriyle ilgili olarak denetim, inceleme ve sorusturma
islerini ytrtiten, MEB’e bagl orgtitlerin etkili ve verimli ¢alisabilmeleri igin arastirma
ve incelemelerde bulunarak gerekli 6nerileri hazirlayan, merkezi Ankara’da olan,
Izmir ve Istanbul teftis merkezi koordinatérliikleri bulunan kurumdur (MEB Teftis
Kurulu Yoénetmeligi, 1998) MEB Teftis Kurulunda; 1 bagkan, 114 basmiifettis, 35
miifettis, 152 miifettis yardimcisi olmak tizere toplam 302 miifettis gorev yapmakta-
dir (www.tkb.meb.gov.tr).

MEB Miifettislerinin Yetkileri

Bakanlik Teftis Kurulu, dogrudan bakana baglhdir ve yalnizca bakandan emir
alir. Hazirlanan ve Bagkanlik¢a onaylanan calisma programlari gercevesinde turne
seklinde ti¢ yillik bir periyotla yurt sathinda denetiminden sorumlu olduklar1 resmi
ve §zel egitim-ogretim kurumlarimin rehberlik, teftis, denetim faaliyetlerine ve kurs,
seminer, konferans gibi mesleki caligmalara katilirlar. Gerekli gordiikleri durumlarda
bakanlik personeli hakkinda sorugturma baslatir, sonradan sorusturma olur’u isteye-
bilirler. Gerekli gordiikleri belge ve defterlerin asillarina el koyabilirler, personeli
agiga alabilirler. Denetimlerde yanhslik ve eksikliklerin goriilmesi halinde, gerekli
onlemlerin alinmasini isteyebilirler. Ust gorevlere layik olan personeli belirleyerek
Bakanliga bilgi verirler, goreve ¢tkmadan avans alip, goreve gidecekleri yerleri yazi-
l1 iletisim araci ile baskanliga bildirirler. Her miifettis, bir daire niteligindedir; kendi-
ne ait gelen-giden evrak defteri, zimmet defteri, miihiir, bilgisayar ve harcama pusu-
lasina sahiptir (MEB Teftis Kurulu Bagkanlig1 Yénetmeligi, 1998, Madde:10).
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Miifettisler, kendi istekleri disinda veya teftis hizmetlerinin gerekleriyle bag-
dasmayan; saglik, ahlak sorunlar1 veya mesleki yetersizlikleri tespit edilmedikge
gorevden alinamaz, diger gorevlere atanamazlar

Bakanlik Miifettiglerinin Atama ve Yetistirilmesi

Bakanlik miifettisligine, miifettis yardimcilig ile baglanir. Miifettis yardimcili-
&1 sinavina giris i¢in aranan nitelikler meslek ici ve disindan olmak {tizere ikiye ayri-
lir. Genel olarak miifettis yardimciligi igin; Yarigsma siavina birden fazla katilmamais
olmak ve Devlet memuru olabilmek i¢in aranan niteliklerin disinda,

a. Bakanliga bagli okullarda bransinda en az on yil 6gretmenlik veya brangin-
da bes y1l 6gretmenlik yaptiktan sonra Bakanlik merkez 6rgiitii veya okul ve kurum-
larinda asil olarak en az {i¢ y1l yoneticilik yapmis olmalk,

b. Meslek disindan gelenlerin, Hukuk, Siyasal Bilgiler, iktisat, Isletme, Tktisadi
ve Idari Bilimler Fakiiltelerinden veya bunlara denkligi yetkili makamlarca kabul edi-
len yurt igi veya yurt digindaki yiiksek 6gretim kurumlarindan mezun olup, Kamu
Personel Se¢me Sinavinda (KPSS) belirlenecek taban puani almis olma,

c. Smavinin agildig1 yilin Ocak ayimnin birinci gliniinde, Bakanliga bagli okul ve
kurumlarda branginda 6gretmenlik veya yoneticilik yapanlarda 40 ve kamu hizmeti-
ne ilk defa atanacaklarda otuz yasindan giin almamis olmak, mesleki ozellilere ait
saglik raporu bulunmak,

d. Bakanlik merkez orgiitlinde miistesarlik, miistesar yardimcilifi, genel
miudirlik gibi tist diizey yoneticilik kadrolarinda gorev yapmis olanlar, istekleri
halinde dogrudan atanabilirler( MEB, 1998).

fIkogretim Miifettisleri Bagkanliklart

[Ikogretim Miifettisleri Bagkanhklari il millf egitim miidiirliikleri biinyesinde
yer alir ve bagkan, bagkan yardimcilari, grup bagkanlari, ilkogretim miifettisi, miifet-
tis yardimalarindan olusur. [Ikégretim miifettisleri; resmi ve 6zel okul dncesi egitim
kurumlars, ilkégretim kurumlari ile il bazinda; tiim kurslar, etiit merkezleri, ilkogre-
tim diizeyinde egitim yapan dershaneler, Rehberlik Arastirma Merkezleri ve 6gret-
menevlerinin teftigini, valilik ve millf egitim midirltigiince verilen inceleme, sorus-
turma ve aragtirmalar yapar. Tiirkiye genelinde 2844 {lkogretim miifettisi ve yar-
dimaist gérev yapmaktadir ( www. istatistikmeb.gov.tr).

fIk6gretim Miifettislerinin Yetkileri

[Ikogretim miifettisleri; bagkanlik, milli egitim miidiirligii ve Valilik makami
tarafindan onaylanan yillik, aylik ¢alisma programlarina gore teftis gruplarinin alan-
larina giren kurumlarin biri rehberlik, biri de teftis olmak tizere yilda iki kez deneti-
mini yapar, aday 6gretmenlerin yetistirilmesine azami cabay1 gosterir, aday 6gret-
menlere ayda bir rehberlik yapar. Valilik tarafindan verilen onay dogrultusunda
denetim alanlarma giren personelin inceleme ve sorusturmasini yapar. Sorusturma
yapabilmek ve personelin kisa stireli gorevinden uzaklastirilmas: igin Valilik
Makamindan onay almak zorundadir. Belediye siurlari disindaki gorev yerlerine
gidiste, harcamalar1 yaptiktan sonra, 6denek alabilir. Harcirah ve yolluklarmn 6den-
mesi bazen 3-4 ay1 alabilir. {Ikégretim miifettisi yaptig1 gorevlerden dolay1 bakanlik
miifettigleri tarafindan sorusturmaya tabi tutulabilir, aciga alinabilir. Her miifettis bir
daire niteligindedir, kendine ait gelen-giden evrak defteri, zimmet defteri, miihrii,
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bilgisayari, harcama pusulasina sahiptir. Miifettis ve miifettis yardimcilarina vali,
millf egitim miidiirti ve bagkanin diginda hi¢ kimse gorev ve emir veremez ( MEB
IIkogretim Miifettigleri Bagkanliklar: Yonetmeligi, 2005).

flk6gretim Miifettislerinin Atama ve Yetigtirilmesi

fikogretim Miifettisleri Baskanliklari Yonetmeliginin 6. Maddesine gore:
fikogretim miifettigligine ilkogretim miifettis yardimaist olarak baglamr. Tlkégretim
Miifettis Yardimcilig1 yarisma sinavina basvuruda bulunacaklarda: Devlet memurlu-
guna giris sartlarini tasimanin yan sira, en az dort yil siireli yiiksek 6grenim gérmdis
olmak, bakanliga baglh resmi ve 6zel 6gretim kurumlarinda en az sekiz yil 6gretmen-
lik yapmis olmak veya yedi yillik hizmet stiresinin en az dort yilimi resmi okul ve
kurumlarda 6gretmen olarak, ii¢ yilin1 ise Bakanlik merkez ya da tasra orgiitiinde
yoneticilik gorevlerinde gecirmis olmak, fakiiltelerin egitim yonetimi, teftisi, planla-
mas1 ve ekonomisi veya egitim yonetimi ve denetimi boliim/anabilim dalindan
mezun ya da bu alanlarda ytiksek lisans veya doktora yapanlardan bakanliga bagl
resmi okul ve kurumlarda en az ti¢ y1l 6gretmenlik ve /veya yoneticilik yapmis olmak
kosullarindan herhangi birini tagimak; bakanlik orgiitiinde gorevli olmak; miufettis
yardimcilig1 yarisma smavinin agildigi yilin Ocak aymin birinci giintinde 40 yasim
doldurmamis olmak; son alt1 yillik sicil notlarinin ortalamasi en az iyi derecede olmak
sartlar1 aranir. Miifettis yardimalarina Personel Genel Midiirliigiince hazirlanacak
bir program dahilinde Bakanligin hizmet ici egitim merkezlerinde veya ytiksek 6gre-
tim kurumlarinda hizmetici egitim yaptirithir. Teftis gruplarinda ti¢ yillik gérev bagin-
da yetistirme siirecinin sonunda yapilan sinavi kazananlar ilkdgretim miifettisligine
gecise hak kazanabilir (Degisik:RG-21/07/2005-25882).

MEB'’de i¢ Denetim

I¢ denetim; hatalarin énlenmesi, risk ve zayifliklarin belirlenmesi, iyi uygula-
ma Orneklerinin yayginlastirilmasi, yénetim sistemlerinin ve siireclerinin gelistiril-
mesi amaciyla yapilan denetimdir. I¢ denetim, hesap verme sorumlulugu bulunan en
st diizeyde gorevli memur adma kamu orgiitlerindeki yonetsel eylemlerin hukuka
uygunluk, mali denetim ve performans gostergelerinin 6rgiitiin etkili ve verimli calis-
masi icin gorevlendirilmis yetkili kimseler tarafindan yerine getirildigi bir denetim-
dir. I¢ Denetgilerin Calisma Usul ve Esaslari Yénetmeliginin 7. maddesine gore; ig
denetim faaliyetleri: 6rgiitlerin yonetim ve kontrol yapilari ile risk yonetimi, yonetim
ve kontrol siireclerinin etkinligini degerlendirmek ve gelistirmek yoniinde sistema-
tik, stirekli ve disiplinli bir yaklagimla ve genel kabul gormiis standartlara uygun ola-
rak gerceklestirilen bir faaliyettir. I¢ denetim faaliyetinin kapsami yalnizca harcama-
lar/6demeler ile gelir islemleri (gelir, gider, taginir ve tasinmaz mallara, haklara ilig-
kin tiim mali is ve iglemler) olmayip, idarelerin tiim faaliyet ve iglemleri, siireglerini
kapsamaktadir. ¢ denetim uygulamalari bes farkli yonden hukuka uygunluk, per-
formans, mali, bilgi teknolojisi ve sistem denetimi seklinde gerceklestirilmektedir. ig
denetim birimi, Sayistay ve dolayisi ile TBMM baglantisi ile denetimde bir hiyerarsik
yapiy1 gozetmektedir (¢ Denetgilerin Calisma Usul ve Esaslar1 Hakkinda
Yonetmelik, 2006; Midyat, 2007).

I¢ denetimle ilgili bir kavram da ig kontroldiir. I¢ kontrol, yonetimin amagla-
rina, belirlenmis politikalara ve mevzuata uygun olarak faaliyetlerin etkili ve verimli
bir sekilde ytirtitiilmesini, varlik ve kaynaklarin korunmasini, muhasebe kayitlarinin

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 @



Yeniden Yapilanma Siirecinde Egitimin Denetimi ve Kaotik Durum: Yeni Bir Model ... ¢

dogru ve tam olarak tutulmasini, mali bilgi ve yonetim bilgisinin zamaninda ve gtive-
nilir olarak tiretilmesini saglamak tizere yonetim tarafindan olusturulan i¢ denetimi
kapsayan mali ve diger kontroller biitiiniidiir. I¢ kontroli, tist yonetici yapar. I¢ kont-
rol standartlar1 olusturularak orgiitsel eylemler stirekli olarak gozetilir. Yonetim,
genellikle i¢ kontrol yapisinin bir parcasi olarak bir i¢ denetim birimi kurar. ig dene-
timin basarisindan i¢ denetgiler, i¢ kontroliin basarisindan yoneticiler sorumludur.

I¢ denetim, kamu idarelerinin yurt dis1 ve tagra dahil tiim birimlerinin islem
ve faaliyetleri, risk esasli denetim plan ve programlar1 kapsaminda sistematik, stirek-
li ve disiplinli bir yaklasimla denetim standartlarina uygun olarak; hukuka uygunluk,
mali denetim ve performans denetimini kapsar (ic Denetcilerin Calisma Usul ve
Esaslar1 Hakkinda Yonetmelik, 2006).

a) Hukuka uygunluk denetimi; eylem ve islemlerin ilgili kanun, tiiztik, yonet-
melik ve diger mevzuata uygunlugunun,

b) Mali denetim; gelir, gider ve mallara iligkin hesap ve islemlerin dogrulugu-
nun, mali tablolarin tasdikinin ve mali sistemlerin,

¢) Performans denetimi; yonetimin biitiin kademelerinde gergeklestirilen faa-
liyet ve programlarin planlanmasi, uygulanmasi ve kontrolii asamalarinda verimlili-
gin ve etkililigin denetlenmesini ifade eder.

I¢ denetim elemanlariin gérevleri: Nesnel risk analizlerine dayanarak kamu
idarelerinin yonetim ve kontrol yapilarini1 degerlendirmek, kaynaklarin etkili, ekono-
mik ve verimli kullanilmasi bakimindan incelemeler yapmak ve 6nerilerde bulun-
mak, harcama sonrasinda yasal uygunluk denetimi yapmak, yonetimin harcamalari-
nin, malf islemlere iligkin karar ve tasarruflarinin, amag ve politikalara, kalkinma pla-
nina, programlara, stratejik planlara ve performans programlarina uygunlugunu
denetleme ve degerlendirmek, mali yonetim ve kontrol siireglerinin sistem denetimi-
ni yapmak ve bu konularda onerilerde bulunmak, denetim sonuglar1 gergevesinde
iyilestirmelere yonelik 6nerilerde bulunmak ve bunlari takip etmek, denetim sirasin-
da veya denetim sonuglarina goére sorusturma agilmasini gerektirecek bir durumla
karsilagildiginda, ilgili idarenin en {ist amirine bildirmek, kamu idaresince {tiretilen
bilgilerin dogrulugunu denetlemek, tist yonetici tarafindan gerekli goriilen hallerde
performans gostergelerini belirlemede yardimci olmak, belirlenen performans gos-
tergelerinin uygulanabilirligini degerlendirmek, sug teskil eden durumlara iligkin tes-
pitlerini st yoneticiye bildirmektir (I¢ Denetgilerin Calisma Usul ve Esaslari
Hakkinda Yonetmelik, 2006).

f¢ Denet¢inin Yetkileri

Denetim konusuyla ilgili her tiirlii belgeye ulagabilme, yardim alma, yazili,
sozlii bilgi isteme, yonetimin arag-gereg, diger imkanlarindan yararlanabilme, gor-
evini engelleyici durumlarda tist yoneticiye bilgi verebilmeyi kapsar.

i¢ Denetcilerin Atanma ve Yetistirilmesi

I¢ denetci olarak atanacaklarin, Devlet Memurlar: Kanununun 48 inci madde-
sinde belirtilenlerin yani1 sira, en az dort yil stireli egitim veren fakiilteler ile denkli-
gi Yiiksekogretim Kurulu tarafindan kabul edilen yurt disindaki fakiilte veya yiik-
sekokullardan birini bitirmek, yardimciliklarda ve arastirma gorevliliginde gecen
siireler dahil olmak tizere; kamu idarelerinde denetim elemani olarak en az bes yil
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veya yarisma sinaviyla alinip yeterlilik sinavini veren uzman, doktora unvanini
almig 6gretim elemanu ile yonetici olarak miidiir ve daha tist unvanlarda en az sekiz
yil galismis olmak, meslegin gerektirdigi bilgi, ehliyet ve temsil yetenegine sahip
olmak, i¢ denetim etik kurallarma uygun bir dzgegmise sahip olmak, Ingilizce,
Almanca veya Fransizca dillerinden birisinden son bes yil iginde yapilan Kamu
Personeli Yabanai Dil Bilgisi Seviye Tespit Stnavindan (KPDS) veya Universitelerara-
s1 Kurul Yabanci Dil Sinavindan (UDS) en az yetmis puan almak, ilgili yonetmelik
esaslarina gore yapilacak sinavlarda basarili olmak sartlarina haiz olmalari gerekir. I¢
denetgiler gerektiginde Kurul koordinatorliigiinde Maliye Bakanliginca yapilacak
hizmet i¢i egitime tabi tutulur.

I¢ denetciler, bakanliklar ve bagli idarelerde, tist yoneticilerin teklifi tizerine
Bakan, diger idarelerde iist yoneticiler tarafindan, sertifikali adaylar arasindan atanir
ve ayni usulle gérevden alinir.

I¢ denetgilik gorevi;
a) I¢ denetcinin kendi istegi ile ayrilmas,
b) Bagka bir goreve atanmasi veya segilmesi,

c) I¢ denetgilik meslegi ile bagdasmayan hareketlerde bulundugunun rapora
baglanmasi ve bu raporun Kurul tarafindan goriisiilerek sertifikasinin iptal edilmesi
durumlarinda sona erer. I¢ denetcilere bu Yonetmelik ve i¢ denetim birim yénergele-
rinde belirtilen gorevler disinda hicbir gérev verilemez ve yaptirilamaz.

Maliye Bakanliginca verilen i¢ denetci aday1 egitimi sonucunda yapilan yazili
smavda bagarili olanlara, aldiklar1 puam gosteren ve ti¢ yilda bir (A-1) diizeyinden
(A-4) diizeyine kadar derecelendirilen (A) dereceli i¢ denetgi sertifikasi verilir. Tk ser-
tifika derecelendirmesi, i¢ denetim mesleginde bes yil gectikten sonra yapilir.

Kamu i¢ denetgi sertifikasi, ti¢ yillik dénemde altmis puan toplanmasiyla bir
tist derece sertifika ile degistirilir. Ug yillik dénemde yeterli puan alimmamasi duru-
munda takip eden yillarda ge¢mis son ti¢ yilin toplam puani dikkate alinur.

Uluslararas: gegerliligi olan CIA (Certified Internal Auditor), CISA (Certified
Information System Auditor), CCSA (Certified Control Self Assessment) ve CGAP
(Certified Government Auditing Professional) sertifikalardan birini alan i¢ denetgiye
bir defaya mahsus olmak iizere bir iist derece sertifika verilir. I¢ denetgilerin sertifi-
kalari, goreve bagladiklari tarihten itibaren her ti¢ yillik faaliyetlerinde agsagida belir-
tilen alan ve agirliklara gore en az altmig puanu toplamalar: halinde bir tist dereceye
ytikseltilir.

I¢ denetciler;

a) Katildiklar: meslek ici egitimlerden yirmibes puana kadar,

b) Yazdiklari rapor ve yaptiklar: ¢alismalardan otuzbes puana kadar,

¢) Yayinlanmig makale ve kitaplarindan on puana kadar,

¢) Aldiklari sicil notu, bagar1 ve takdirnamelerden on puana kadar,

d) Egitici olarak katildiklar1 caligmalardan on puana kadar,

e) Yabana dil bilgilerinden on puana kadar,
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Ayrica, i¢ denetgiye yiiksek lisans ve doktora egitimlerinin her birinden ilgili
degerlendirme déneminde bir defaya mahsus olmak iizere on puan verilir. Sertifika
derecelendirilmesine iliskin puanlama koordinasyon saglamakla gérevlendirilen ig
denetginin teklifi tizerine {ist yonetici tarafindan, gorevlendirme yapilmamissa dog-
rudan st yonetici tarafindan yapilir. Kurul sertifika derecelendirilmesine iliskin
hususlari ayrica diizenler. I¢ denetci siirekli kendisini gelistirmelidir. I¢ denetgilere,
her ti¢ yilda asgari ytiz saat meslek ici egitim saglanir. Bu siirenin otuz saati, Kurulun
koordinatorliigiinde Maliye Bakanliginca verilir. Kalan stire, Kurulun egitim konu-
sundaki diizenlemelerine riayet edilerek, ilgili kamu idarelerinin ihtiyaglarina gore i¢
denetim birimlerince programlanir.

I¢ denetim birimleri, gerektiginde mesleki kuruluslar, iiniversiteler ve bilimsel
alanda etkinlikte bulunan diger kurum ve kuruluslarla isbirligi yapmak suretiyle,
yilda en az bir defa kurs, seminer ve benzeri etkinliklerde bulunurlar. Meslek igi egi-
tim etkinliklerine i¢ denetim plan ve programinda yer verilir. Meslek i¢i egitim prog-
ramlari en az bir ay énce i¢ denetgilere duyurulur. I¢ denetgi olarak géreve baglayan-
lara, bir haftadan az olmamak tizere kamu idarelerinde intibak egitimi verilir. Kurul,
i¢ denetcilerin mesleki yetkinliklerini gelistirmek i¢in, uluslararasi i¢ denetim sertifi-
ka smavlarina hazirhk kurslari diizenleyebilir (Ic Denetcilerin Calisma Usul ve
Esaslar1 Hakkinda Yonetmelik, 2006).

Sonug

Kamu orgtitlerinin gelisen ¢evre ve teknolojiye uygun yapilanma saglayama-
mis olmalari, etkin ve verimli bir yonetim ve denetim mekanizmalarinin bulunmay:1-
s1, asirt buytimeleri, asir1 merkeziyetci yapi, kati biirokratik kurallar, kirtasiyecilik
gibi bir ¢ok sebep yiiziinden 6rgtitsel amaclarina uygun bir gelisme gostermelerini
engellemistir. Planlarinda muglaklik, biitcelerinde kapalilik, riisvet ve yolsuzlukla-
rin ¢ok fazla artmis olmasi, kamu orgiitlerinin yeniden yapilandirilmas fikrini orta-
ya gikarmigtir. Bu amagla Sayili Kamu Mali Yonetimi Kontrol Kanunu (KMYKK)
2006 yilinda ttim kamu orgtitlerinde uygulamaya gegirilmistir. 5018 KMYKK kamu
drgiitlerinin mali, hukuki, performans ve bilgi teknolojisinin etkin bir sekilde deneti-
mini amaglamakta ve kamu 6rgtitlerinde i¢ denetim birimlerinin kurulmasini 6ngor-
mektedir.

Ayrica birgok kamu orgiitiinde ayni amaca hizmet eden birden fazla denetim
alt sistemi bulunmaktadir. Ornegin Maliye Bakanliginda Teftis kurulu, hesap
uzmanlar1 kurulu, kontrolérler, vergi denetmenleri denetim organlari olarak gorev
yapmaktadir. Bu durum denetim hizmetlerinde esgiidiim, iletigim, etkililik ve verim-
liligi olumsuz yonde etkileyen unsurlardir.

MEB denetim sistemi simdiye kadar birbiri ile organik bag: olmayan, genel
olarak teftis, inceleme, arastirma ve sorusturma islerini ytirtiten Bakanlik Teftis
Kurulu ve flkogretim Miifettisleri Bagkanlklar: tarafindan yiiriitiilmekteydi. Bu iki
denetim kurumu arasinda bir amag birlikteligi olmamuis, yetki ve sorumluluklarinda
tutarsizliklar gortilmistiir. MEB denetim birimlerinin miifettis alma ve yetistirme
siireci de farklhiliklar gostermistir. flkégretim miifettiglerinin hizmet ncesi ve hizme-
tigi egitimlerinin bir program dahilinde tiniversitelerde veya Bakanlik¢a yapilmast
yonetmelik hiikmii iken, Bakanlik Miifettigleri usta c¢irak yolu ile yetistirilmeye
devam edilmektedir. Tlkogretim miifettisleri halen egitim-6gretim smifindadir.
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Ogretmen kadrosunda Miifettiglik yaptiklar1 donem ¢ok eskilerde degildir. Yillardir
ilk6gretim mutifettisleri kendilerini miifettis olarak kabul ettirmeye calismaktadir.
Bakanhgn, ilkogretim miifettislerine bakisi da ¢ok olumlu degildir. Ozel dgretim
kurumlarmin birgogunun denetimi flkégretim miifettigleri tarafindan yapilmakta
iken, 2005 yilinda yapilan diizenlemeler ve 2006 yili flkégretim Miifettisleri
Bagkanliklar1 Yonetmeligi ile Motorlu Tagit Stirticiileri Kursu dahil bir ¢ok kurumun
denetimi ilk6gretim miifettislerinden alinmis, bakanlik miifettislerine devredilmistir.
Bakanlik miifettiglerinin sayilart ¢ok yetersiz oldugundan bu kurumlar denetimsiz
birakilmigtir. Ancak Danigtay Ikinci Dairesinin ardigik iptal ve yiiriitmeyi durdurma
kararlari ile 1999 Tlkogretim Miifettisleri Bagkanliklar1 Yonetmeligi esas alinarak, bir-
¢ok kurumun denetimi yeniden ilkogretim miifettisleri baskanligina birakilmistir
(www.temsen.org.tr). Bakanlik miifettislerinin brans itibari ile sayilarinin az olmasi,
gorevleri geregi inceleme ve sorusturma islerini ytirtitmek zorunda olmalari nede-
niyle ortadgretim kurumlarimin denetimlerinde aksamalar olabilmistir. Bakanlik
miifettisi sayis1 1990 yilinda 370, 1998 yilinda 327(Arabaci, 1998), 2007 yilinda 302’dir
(http:/ /tkb.meb.gov.tr/). MEB 2007-2008 &6gretim yili istatistiklerine gore sadece

ortadgretimde gorev yapan 6gretmen sayist 191.041’dir (http://sgb.meb.gov.tr/ista-
tistik/meb_istatistikleri _orgun_egitim_2007_2008.pdf). Bu sayiya yonetici, 6gretmen

dis1 personel ve yurt diginda gorev yapan personel sayisi dahil degildir. Nicelik iti-
bari ile bakanlik miifettislerinin, etkili ve verimli bir denetim yapmalart miimkiin
degildir.

1l genelinde ortadgretim diizeyinde ilkdgretim miifettislerince yapilan incele-
me ve sorusturma hizmetleri, gerekli yasal diizenlemeler yapilmadigindan, idari
mahkemeler tarafindan hiikiimsiiz hale getirilmektedir. Bu durumu 6nlemek igin ilk-
o6gretim miifettisinin yaninda ya bir sube miidiirii veya bir ortadgretim kurumu
yoneticisi sorusturmaci olarak gorevlendirilmektedir. Bu durum da ilkégretim
miifettiglerinin statti, gti¢ ve sayginliklarinda sikintilara neden olabilmektedir.

Egitim stiralarinda ve bilimsel toplantilarda MEB denetim sisteminin tek ¢ati
altinda toplanmasi tavsiye karar1 olarak alinmasina ragmen, bu durum bir orgiitsel
mit olmaktan 6teye gecememistir. Yillardir Bakanlik Miifettisligi ve ilkogretim miifet-
tisligi arasinda catisma devam etmektedir. Ornegin Egitim Yoneticileri ve Deneticileri
Dernegi'nin 2006 yilinda Ankara Universitesi’ nde diizenlemis oldugu 1. EYEDDER
Sempozyumu’na davet edilen Bakanlik miifettisleri, Ilkogretim miifettislerinin sem-
pozyuma davet edilmis olmalarini gerekce gostererek sempozyuma katilmamislar-
dir. Bu ve benzeri durumlar, denetim sisteminin sayginliginin azalmasina ve sistemin
siirekli kan kaybetmesine neden olmaktadir. Bu agidan bakildiginda; egitim sistemi-
mizin denetim alt birimlerinde baz1 degisikliklerin yapilmasinin zamaninin geldigi,
hatta gectigi agikardir. Ancak bu degisikliklerin amaca hizmet edecek ve egitim siste-
mimizin yapisina en uygun sekilde gerceklestirilmesine 6zen gosterilmelidir. 5018
Sayili BMYKK'nun 6ziine bakildiginda i¢ denetim sisteminin benimsendigi goriil-
mektedir. Ancak, 3046 sayili Bakanliklarin Kurulus ve Gorev Esaslar1 Hakkindaki
Kanun yirirliiktedir ve bu kanunun 12. maddesi denetim birimi olarak “ Teftis
Kurulu” nu gostermektedir. Tki farkli kanun iki farkli denetim biriminin varligim
beraberinde getirmektedir. I¢ denetim sisteminin bugiinkii haliyle 6gretimin deneti-
mini gerceklestiremeyecegi agiktir. Kamu orgiitlerinin denetimlerinde gerek yasal
agidan, gerek uygulamalar acisindan celiskiler bulunmaktadir.
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MEB Teftis Kurulu Yonetmeligi (1993)" nin miifettiglerin gérevlerini belirleyen
7. maddesi, Hk(‘jgretim Miifettisleri Bagkanliklar1 Yonetmeligi (1999)" nin 42 ve 43.
maddesi, I¢ Denetcilerin Calisma Usul ve Esaslart Hakkinda Yénetmelik (2006)'in 15.
Maddesi incelendiginde; MEB Miifettisleri, ilkogretim miifettisleri ve MEB I¢ denet-
cilerinin gorevlerinde cakisma bulundugu goriilmektedir.

Ancak uygulamada i¢ denetim; mali, hukuki denetim olarak algilanmaktadur.
Sadece risk unsuru tagiyan alanlarda belge tizerinde yapilan denetimle egitim-6gre-
timdeki etkililik, verimlilik ve performans 6lciilemez. Egitim sisteminin {iretim alt
birimi okullardir. Okullarda girdi 6grenci, tiriin/gikt1 ise, istendik yonde davramg
kazandirilmis 6grencidir. Okullar ne derece amaglarina 6zgii 6grenci davranislarini
degistirebiliyor, miisterilerin beklentilerine yanit verebiliyor iseler o derecede etkili-
dirler. Bu ise, uygun Ogretimsel yasantilar sayesinde gerceklestirilmektedir.
Okullarda egitim ve 6gretim digindaki diger islemler, bu amaci gergeklestirmek icin
arag gorevi gormelidir. Okullarin mali islevlerinin denetlenmesi egitim-6gretim stire-
cinin denetlenmesi yaninda anlamsiz kalmaktadir. Zaten okullarin genelinin biitcesi
bile yoktur. Velilerden topladiklari kit olanaklarla geginmeye calismaktadirlar.
Gegmisgte ziraat, su tirtinleri mithendisi, veteriner... gibi meslek elemanlari 6gretmen
olarak atanmisti. Bir 6gretmenin bu mesleklere atanmasi miimkiin degildir. Acaba
Ttirkiye’de 6gretmenlik bir meslek olarak goriilmiiyor mu? Ayni durum egitim dene-
timi igin de gegerlidir. Giiniimiizde egitim miifettigligi yerine mali ve hukuki miifet-
tislik olusturulmaya g¢alisilmaktadir. Sinif gozlemlerinin yapilmasi teknik bir konu-
dur ve uzmanlik gerektirir. Egitimin denetiminde rehberlik ve igsbaginda yetigtirme
esas oldugundan, egitimcilere dogrudan yardimin ve durum tespitinin, zaman gegi-
rilmeden yapilmasi gerekir. Egitim kurumlari isletme yonetimi mantig1 ile yonetile-
mez ve denetlenemez. Egitim deneticisinin de; egitimsel kuramlari, 6grenci ve 6gret-
men psikolojisini, dolayisi ile egitim stirecini ok iyi bilmesi gerekir. Egitim y6netimi
ve denetimi, bir uzmanlik alanidir. Bu alanda uzman olmayan, egitim orgtitlerinde
yoneticilik ve 6gretmenlik yapmamis olan birisinin bu alanda denetim yapmasi
miimkiin degildir. Egitim orgiitlerinin elbette ki mali, hukuki durumlarimin da
denetlenmesi gerekir. Bunun igin denetim orgiitlerinde hukukgu, iktisatgi, isletmeci,
yonetim uzmani, brang 6gretmenleri... gibi denetgilerin bulunmasi gerekir.

I¢ denetim &rgiitlerinin olumlu bir yani da mesleki standartlara ve etik kural-
lara sahip olmalaridir. Ilk olarak 6zel sektdrde ortaya gikan i¢ denetim uygulamalars,
daha sonra yayginlik kazanarak kamu sektoriinde de kullanilmaya baglanmugtir.
Bugiin bir¢ok tilkede 6zel sektor ve kamu sektoriindeki kuruluslarin i¢ denetimi, ser-
tifikali i¢ denetgiler tarafindan yiirtitiilmektedir. Sertifikasyona dayal: i¢ denetciligin
hem kamu sektoriinde hem de 6zel sektorde ve yurt dig1 orgiitlerde uygulaniyor
olmasi, mesleki dayanisma bakimindan énemli oldugu kadar, 6zel sektérden kamu-
ya, kamudan 6zel sektore ve yurt disina gegisler konusunda yeni imkénlar sagla-
maktadir. Tiim orgiitlerin denetim birimlerinde ayni atama usuliiniin uygulanmasi,
ayn1 unvanlarin kullanilmasi, denetim elemanlarmin atama ve yetistirilmelerinde
standartlar olusturmaktadir. Ulusal anlamda i¢ denetim birimleri aras1 koordinasyo-
nu saglamak {izere Maliye Bakanhgi I¢ Denetim Koordinasyon Kurulunun bulunma-
s1, ortak ilkeler olusturulmasi ve sorunlara ¢6ztim bulunmasi, Sayistay ve uluslarara-
s1  denetim  birimleri ile  baglanttmin  bulunmasi da = Onemlidir
(http:/ /www kidder.org.tr/ php /dosyalar/ makaleler / dkkyapilanmaraktas.pdf).
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I¢ denetim birimleri, 6rgiitiin en yiiksek memuruna baglanmistir. MEB'de i¢
denetim 6rgiitti Miistesara baglidir. Ancak Bakanlik Teftis Kurulu, dogrudan bakana
baglidir. Dogrudan bakana bagli olmak, denetim orgiitiinii siyasi etkilerden koru-
makta midir? Oysa ki, Bakan da siyasi bir kimlige sahiptir. Kendisine yakin birini
denetimin basina atayabilmekte, denetim mekanizmasini kontrol altina alabilmekte-
dir. Kaldr ki bakanin hesap verme sorumlulugu da bulunmamaktadir. Onemli olan
bakana veya miistesara bagli olmak degil, yonetsel, mali 6zerklige sahip olmaktir.
Denetim elemanin bagimsizligini sadece yasal diizenleme ve hiyerarsik konum degil,
mesleki uzmanlik, yeterlilik, etik kurallara uygun davranis ve ¢alismalarindaki basa-
rilar1 da etkiler. Orgiitsel bagimsizlik, mesleki 6rgiitliiliik ve kariyer gelisiminin stan-
dartlara bagli olmasini da gerektirir.

Yetki agisindan bakildiginda i¢ denetci miifettis gibi sorusturma agma, kisiyi
gecici isten uzaklagtirma gibi yetkilere sahip degildir. Sadece denetim sirasinda sug
unsuru tegkil eden belge ve bulgular1 isteme ve tist makama sunma yetkisine sahip-
tir. Bu durum statii ve zaman kaybina yol agma gibi olumsuzluklara neden olabilir.
Her ne kadar bazi i¢ denetgiler sorusturma ve incelemelerin denetgiler tarafindan
yapilmasiun sakincalar olusturacagim belirtseler de (Midyat, 2007), bu gérevlerin
yoneticiler tarafindan yapilmasinin bir ¢ok zorlugu beraberinde getirmesi kaginil-
mazdir.

Sonug olarak, MEB denetim sistemi amag, yap, siire¢ ve iklim boyutlar1 baki-
mindan yeniden yapilandirilmalidir. KMYKK'nun ornek olarak alindigi kita
Avrupast ve Anglo Sakson tilkelerinin hepsinde egitimden sorumlu ayr1 denetim
birimleri bulunmaktadir. Ornegin Fransa, Ingiltere ve Almanya’da merkezi egitim
birimi, bolgesel denetim birimleri akademik denetimi gerceklestirir (www.eurydi-
ce.org, Kasapgopur, 1996). Ancak 6rgiit icinde ayni isi yapan farkli denetim birimleri
arasinda catismalara sebebiyet verebilmektedir. Bu nedenle denetim sistemi 14, 15,
17. Milli Egitim $tralarinda, bir¢ok arastirmada ve bilimsel platformda belirtildigi
gibi tek cati altinda toplanmalidir. Denetim birimlerinin adinin mdifettis veya ig
denetci olmasinin fazla bir 6nemi bulunmamaktadir. Ancak egitim sisteminin 6zel-
liklerinin g6z oniine alinarak yonetsel, 6gretimsel alanlarda uzman, ¢agdas gelisme-
lere uygun, acik, hesap verebilir, sayica yeterli ve nitelikli kadrolardan olusan bir
denetim oOrgiitli zaman gegirilmeden olusturulmalidir. Dis denetim birimi olan
Sayistay’in performans denetimi de yaptig1 goz ontine alindiginda, Sayistay biinye-
sinde egitim-0gretim, egitim yonetimi ve denetimi alanindan gelen deneticilerin de
bulunmasi 6nem tagimaktadir.

Denetim sisteminde ti¢ basliliga bir an 6nce son verilmeli, denetim tek elden
yapilmalidir. Egitim denetimi; TBMM ve dolayisi ile Sayistay’a bagl dis bir denetim,
MEB Miistesarlik Makamina bagh Merkez I¢ Denetim Birimi Bagkanlig1 ve stratejik
dneme sahip Bolge denetim Bagkanliklarindan olugturulabilir. Denetim birimlerinde
ozellikle 6gretimin denetimini yapacak nicelik ve nitelikte uzman denetciler bulun-
durulmalidir. Denetim birimleri arasinda koordinasyonu saglamak tizere; Sayistay
denetgileri, kamu orgtitlerinin i¢ denetim birimi baskanlar1 veya segilecek tiyelerin-
den olusan “Denetim Koordinasyon Kurulu” olusturulabilir. Ttirk millf egitim dene-
tim sisteminin mevcut ve olasi/énerilen 6rgiit yapilar: asagida gosterilmistir.
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Sekil 1. MEB Teftis Kurulu Mevcut Orgiit Semas1
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Sekil 3. MEB ilkogretim Miifettisleri Bagkanliklar1 Orgiit Semas1
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EDUCATIONAL SUPERVISION IN THE
RESTRUCTURING PROCESS OF PUBLIC
ORGANIZATIONS AND THE CHAOTIC SITUATION:
External and Intermmal Audit and Supervision Boards*

i. Bakir ARABACI**

Abstract

Environmental and technological developments and globalization com-
pel organizations to change and lead them to a common understanding. 5018
numbered Budget Fiscal Control Law, which was prepared to serve for this pur-
pose, stipulates external and internal audit units to be constituted for ensuring
an accountable and clear supervision. However, as it has been seen at most of
the public organizations, there is a coincidence of authority and duty between
the supervision units at the Ministry of National Education such as; Supervision
Board of Ministry, Presidency of Primary Education Supervisors and internal
supervision unit. This research elucidates this chaotic situation at the supervi-
sion and presents a model.

Key Words: Educational supervision, restructuring, external supervi-
sion, internal supervision, supervision boards

* This study was presented as a poster in the 3rd Education Management Congress in
Eskigehir.
Assistant Professor; Firat University, Faculty of Education, Department of Educational
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MESA] TASARIM ARACI OLARAK SORULARIN
KULLANIMININ SORU SORMA BECERILERINE ETKISi

Ozgen KORKMAZ*

Riistii YESIL**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, bir 6gretim materyali olarak sorularin slaytlar-
da ve dgretim siirecinde kullanilmasinin, 6grencilerin soru sorma becerileri tize-
rindeki etkilerini belirlemektir. Aragtirmanmin galisma grubunu Ahi Evran Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi toplam 75 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirma nitel
bir calismadir. I.deney grubunda ana ve alt konu basliklar1 yalnizca soru ctim-
leleri seklinde yapilandirilmis power-point sunusu; 2.deney grubunda ise diiz
ciimleler seklinde yapilandirilmis power-point sunusu ile anlatim y6ntemi ve
soru-cevap teknigi kullanilarak uygulama yapilmustir. Kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim uygulanmistir. Uygulama sonunda égrencilerin hazirladik-
lar1 sorular, analiz edilmistir. Ogretim materyallerinde sorularmn kullarilmasi-
nin ve ogretim siirecinde sorulardan yararlanilmasinin, égrencilerin nitelikli
sorular sorabilme yeterlilikleri tizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Ogretim materyallerinde sorularm mesaj tasarim araci olarak benimsenmesi
onerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Mesaj tasarimi, soru sorma, 6gretim

Giris

Cagdas egitim yaklagim ve uygulamalarinda en ¢ok 6nemsenen kazanimlar-
dan biri, diistinme becerilerinin gelisimidir. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yara-
tic1 diistinme gibi becerilerin gelistirilmesinde sorular, énemli araglardan biri olarak
degerlendirilmektedir (Filiz, 2002, 2-3; WIE, 2000, 3; Kokdemir, 2003, 48). Bu becerile-
rin odak noktasini olusturan diistinme, bir konu tizerinde soru olustururken baslar,
tatmin edici bir cevaba ulagincaya kadar devam eder. Bu nedenle, diistinmeyi 6gren-
me siirecinde soru sormanin, etkin bir uygulama oldugu séylenebilir (Ozden 1997, 94;
Mendel-Reyes, 1998, 37; Akbulut, 1999, 3).

Ogretim siirecinde sorular; 6grencide ilgi uyandirma, onunla iletisim kurma,
ogrencinin yanlis davraniglarint diizeltme, 6grenme durumlari olusturma, etkinlikle-
ri yonetme ve Ogrenciyi degerlendirme gibi farkli amaglarla kullanilabilmektedir.
Ayrica sorular; 6gretmenlerin, 6grencilerin bireysel gelisimleri konusunda saglikli
bilgiler edinmede de etkin bir arag islevi gormektedir (Yesil, 2008a, 105; Kauchak ve
Eggen, 1998, 252; Akbulut, 1999, 5; Oguzkan, 1989, 148). Diger taraftan sorular, aktif
Ogrenme uygulamalarinda vazgecilmez bir arag olarak kabul edilmektedir. Bir tarih

*  Yrd. Dog. Dr.; Ahi Evran Un. Egitim Fak. BOTE
**Yrd. Dog. Dr.; Ahi Evran Un. Egitim Bilimleri Bolimi
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egitimcisi goziiyle VanSledright (2002)'in nitelemesiyle “sorular, ge¢misin gizemini
¢6zmek igin birer tarihsel dedektiftirler” (Akt. Miller, 2007, 19). Son yiizyilda yapilan
calismalar da, 6grenmeye tesvik etme ve bilgi ya da diistinceyi orgiitleme stratejisi
olarak sorularin etkililigini ortaya koymaktadir (Kauchak ve Eggen, 1998, 151;
Agkgdz, 2004, 252; Kiigiikahmet, 1997, 67; Berci ve Griffith 2005, 407; WIE, 2000, 3).

Sorularin 6gretim stirecinde kullanimi ile bir ¢ok yararin temin edilecegi
konusunda genel bir diisiince birlikteligi olsa da, ne tiir sorunun nerede ve nasil kul-
lanilmas1 durumunda ne diizeyde yararlar temin edilebilecegi konusunda aragtirma-
lar yapilmaya devam edilmektedir/edilmelidir. Berci ve Griffith (2005, 407)'e gore
pek ¢ok calismada soru sormanin énemi vurgulanirken bunlarin pek azinda sorular,
ogretimin temel yonii yapilmaya calisilmistir. Amerika’da Historical Inquiry Protocol
(HIP), 6gretimde sorulardan yararlanma yollarini iceren projeler (TAH, AHA, OAH,
McRAH) ve Yazili Sinav Programi (WAC) gibi proje ve kurslar yoluyla 6gretimde
sorunun roltine iliskin farkli galismalar yapilip sonuglar1 degerlendirilmekte; sorular-
dan 6gretim siirecinde daha etkin yararlanabilme yollar1 aragtirilmaktadir. Yapilan
bu tiir proje ve arastirmalar sonunda sorulardan 6gretim stirecinde yararlanilmasinin
bir gereklilik oldugu; nitelikli soru sormamn &grenilebilecegi ve hem 6gretmen hem
de 6grencilerin soru sormak yoluyla 6grenme-6gretme stireglerinde olumlu gelisme-
lerin saglandig1 belirlenmistir (Mueher, 2007, 265; Ragland, 2007, 222; Hall ve Scott,
2007, 257).

Literatiir incelendiginde; sorularin 6gretim siirecinde kullanimu ile ilgili ¢alig-
malarin daha ¢ok, 6gretmen sorulari tizerinde odaklandigi; 6grencilerin soru sorma
yeterliklerinin ise genel olarak ihmal edildigi goriilmektedir (Agikgoz, 2004; Yesil,
2008b; Harding, 1999). Yesil (2008a), Filiz (2002), Akbulut (1999), Sundberg (2006),
Mueher (2007), Drake ve Brown (2003), Chin (2004)'in ¢alismalari buna érnek olarak
verilebilir. Bu ¢alismalarda agirlikli olarak 6gretmenin ne tiir sorular sordugu ya da
sormasi gerektigi, soru sorarken neler yaptiklari ya da yapmalari gerektigi konular1
tizerinde durulup ilkeler belirlenmeye calisilmaktadir. Oysa sorulardan yararlanma-
nin bagka bir bi¢imi olarak 6grencilerin soru sormalari, hem 6grenme-6gretme stire-
cinin verimliligi hem de 6grencilerin soru sorma yeterliklerinin gelistirilmesi agisin-
dan 6nemlidir.

Buradan, 6gretmen sorularinin 6nemsizligi ya da gereksizligi sonucu cikaril-
mamalidir. Ogretim amagh olarak 6grenci sorularindan da, en az 6gretmen sorulari
kadar yararlanilmasinin gerektigi anlagilmalidir. Ogretim siireci boyunca hem égren-
meyi 6grenme yeterliklerini gelistirmek agisindan hem de 6grencilerin 6gretim siire-
cinden daha etkin yararlanabilmesini saglamak agisindan 6grencilerin soru sorma
yeterliklerini gelistirmeye doniik ¢alismalarin da yapilmasi gerektigi vurgulanmak-
tadir. Nitekim az da olsa yapilan bazi aragtirmalarda, 6grencilerin de soru hazirla-
malar1 ve kendi sorularina cevap aramalarinin; bir metni okurken ya da dinlerken
herhangi bir soruya cevap bulacak tarzda okuma-dinlemelerinin, §grenmelerine
6nemli katkilar sagladig: belirlenmistir (A¢ikgoz, 2004, 262; Miller, 2007, 37; Harding,
1999, 3; Filiz 2002, 15; WIE, 2000, 2). Bu tiir arastirma sonuglarinin 6zetlendigi
Westminster Institute of Education (WIE) tarafindan hazirlanan raporda &gretim
stirecinde sorular 6nce 6gretmen ve 6grenci sorulari seklinde ikiye ayrilmis ve Brown
ve Wrag (1993), Morgan ve Saxton (1991), Kerry (1998), Fisher (1998) gibi aragtirma-
cilarin arastirma sonuglarindan yola gikarak 6gretim stirecinde 6grencileri diistinme-
ye yoneltmek, dikkatlerini odaklamak, diistincelerini organize etmek ve anlayarak
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ogrenmek tizere 6grenci sorularina mutlaka yer verilmesi ve tesvik¢i olunmasi gerek-
tigi belirtilmistir (WIE, 2000, 1-3).

Dillon (1988, 7)'a gore dgrencilerin soru sormast, kendileri agisindan; diigtin-
celerini uyarmasi ve cevabi yapilandirmak {izere enerjik sorgulama giictinii gelistir-
mesi yoniinden etkin bir uygulamadir. Soru sormak yoluyla bilgi ve anlayis bi¢imi
iligkilenir; siireg anlayarak 6grenme ile sonuglanir. Hickman (2006, 3)'a gore ise
ogrencilerin soru sormalari, anlama stirecine katildiginin 6nemli bir kanitidir. Clinki
soru sormayan ogrenciler genellikle, icerikle etkin bir etkilegsime heniiz gegememis
Ogrencilerdir. Agikgoz (2004, 262) ise 6grencilerin soru sormasini, grenme siirecine
ne kadar katildiklarinin ve bilgiyi kavramak icin ne diizeyde gayret sarf ettiklerinin
Onemli bir gostergesi olarak degerlendirmektedirler. Holt (1997), insanlarin kendi
dikkatleri tizerinde kontroliiniin oldukca zayif oldugunu belirterek iyi bir 6grencinin,
siirekli soru soran ve anlamadigin belirleyen kisi olmas1 gerektigini vurgulamistir
(Akt. Akbulut, 1999, 35). Buna gore yalnizca sorulara cevap bulma seklinde degil,
soru iiretme ve kendi iirettigi sorular iizerinde diisiinme yoluyla diistincelerini odak-
landirma ve yonlendirmenin de 6grencilerin 6grenmeleri {izerinde etkili bir faktor
oldugu soylenebilir.

Bu bulgu ve yonelislerin bir sonucu olarak ¢agdas egitim anlayisi gercevesin-
de; diistinme, problem ¢ozme, 6grenmeyi 0grenme becerilerinin 6nemi {iizerinde
duran bilim adami ve egitimciler, 6grencilerin soru sormalarinin gerektigini belirt-
mektedirler (Filiz, 2002, 25; Acikgoz, 2004, 35; Kiigiikahmet, 1997, 70; Kauchak ve
Eggen, 1998, 7; Miller, 2007, 37).

Ogrenme-ogretme siireglerinde 6grenci sorularindan yararlanma ile ilgili ola-
rak belirtilmesi gereken diger bir yontin, sorularin niteligi ile ilgili oldugudur. Bagka
bir ifade ile, égrencilerin sorduklar: her soru, belirtilen bu faydalar1 temin etmez.
McDaniel’e gore iyi bir 6gretimin en temel 6lgtitlerinden biri, iyi soru sormaktir ve bu
nedenle 6gretmenlerin sergilemesi gereken bir sanattir (Akt.: Berci ve Griffith, 2005,
407). Benzer sekilde, 6grencilerin de nitelikli sorular sorabilmesi ve buna bagl olarak
tist diizeyde diistinebilmesi gerekmektedir. Ciinkii basit bir is olmayan nitelikli soru
sormak; bir bilgi birikimine sahip olmayi, nitelikli diigiinmeyi, diisiincelerini etkili
ifadelendirmeyi gerektirir (Agikg6z, 2004, 263; Akbulut, 1999, 18; Kauchak and Eggen
1998:154; Miller, 2007, 57).

O halde bu agamada tizerinde durulmas: gereken sey, 6grencilere nitelikli
soru sorma becerilerinin kazandirilip kazandirilamayacagi ve nasil kazandirilaca-
g1/ gelistirilecegidir. Postman (1979), “biz de sagkina déniiyoruz ki mesaj hala anlagi-
lamamistir. Soru sorma tizerinde ¢okca c¢alisma, ilging makale ve tezler, 6gretim
metodolojisinin bileseni olarak soru sorma tizerine odaklanana kurslar, fakiilte ve
liselerde yiirtitiilen bir ¢ok egitim faaliyeti bulunmaktadir. Ancak bizler de sahit olu-
yoruz ki, bu ¢alismalarda sinif i¢i uygulamali etkilesim durumlarindan ziyade teori
tizerine vurgu yapilmaktadir” (Akt. Morgan ve Saxton 1994, 3) diyerek soru sorma-
nin ogretimi ve sorulardan 6gretim amagl olarak yararlanma yoniiyle yanilis bir
uygulamanin olduguna dikkat cekmektedir.

Hover, Hicks ve Irwin (2007, 84), okul &ncesi egitim yas1 kadar kiigiik yaglar-
da bile ¢ocuklarin, sorular olusturarak analizlerde bulunup yorumlar yapabilecekle-
rini; bu becerilerin bu yagslarda bile kazandirilabilecegi konusunda kismen de olsa bir
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konsenstuisiin saglandigin belirtmektedir. Kassner (1998) tarafindan yapilan “Soru
Sorma Zekasinin Gelistirilmesi” isimli aragtirma sonunda soru sorma becerisi ve soru
sorma zekasmin gelistirilebilecegi belirtilmis; 6zellikle ytiksek bilissel dtizeydeki
sorularm miizik egitimi alan 6grenciler tizerinde kritik, bagimsiz ve yaratict mtizik
distincesinin gelistirildigi sonucuna ulagilmistir (Akt. Filiz 2002, 36). Filiz (2002, 97)
tarafindan yapilan ¢alismada, siif 6gretmenlerine verilen soru-cevap yontemi 6gre-
timinin, 6gretmenlerin soru sorma bilgi ve tekniklerini olumlu yonde degistirebilece-
gi dustincesi test edilmistir. Bu konudaki 6gretmen davranislarmin olumlu yonde
degistirilebilecegi ortaya konmustur. Ogretmenlere 3 saatlik bir egitim verildikten
sonra yapilan uygulamada belirlenen 39 davranigin 25’inde istenilen yonde degisme
meydana gelirken 14’tinde bu degisme saglanamamus; bir degisimin saglanamayisi
ise 3 saatlik ders stiresinin kisa olmasina baglanmuistr.

Dillon (1988, 55), 6grencilerin soru sorma yeterliklerini gelistirmek i¢in 6gret-
menlere; 6grencileri soru sormaya tegvik edici olmalarini, sorularin hos kargilamala-
riny, glizel soru soranlar1 ddiillendirmelerini, sorularina cevap bulmalar1 konusunda
onlar1 yonlendirmelerini 6nermektedir. Ogretmenlerin iyi 6rnek olusturmalars; bu
cercevede 6grencileri diistinmeye ve diisiinceleri organize etmeyi, analiz ve sentezler
yapmaya yonelten agik uglu sorularin sorulmas: tavsiye edilmektedir. Dillon (1988,
55), 6grencilerin soru sorma becerilerinin gelistirilmesi i¢in farkl stratejiler uygula-
nabilecegini; 6rnegin bir metnin okunmasindan sonra 6gretmenin metin tizerinde
agiklamalar yapmasini, ardindan 6grencilere metnin anlaml pargalara bélerek her bir
parcay1 orgiitleyebilecek sorular yazmalarinin istenmesinin faydali sonugclar verece-
gini belirtmektedir.

Hig stiphesiz bu strateji ve yontemlerden farkl yollar da izlenerek 6grencile-
rin soru sorma yeterlikleri gelistirilebilir. Bu nedenle 6grencilerin soru sorma yeter-
liklerini gelistirmeye dontik farkli yaklasim ve uygulamalar denenerek arastirilmal;
amact belirlenmis olarak 6grencilerin soru sorma yeterliklerinin gelistirilmesine
dontik yeni uygulamalar ve stratejiler olusturulmaya ¢alistlmalidir. Berci ve Griffith
(2005, 407)’e gore yalnizca soru sorma ve cevap verme etkinliklerine iligkin mevcut
uygulamalar incelemekle yetinilmeyip yeni uygulama yollar: aranmalidir. Yine onla-
ra gore sorular soru sorma uygulamalar ile hem nicel hem de nitel bir iyilesme gos-
termektedir. Ozellikle de soru sorma konusunda kisisel deneyimler gerektirmektedir.

Bu galisma, boyle bir yaklagimin tirtinti olarak yapilmistir. Arastirmacilar tara-
findan tasarlanan iki farkli 6gretim uygulamasinin, 6grencilerin soru sorma yeterlik-
lerini gelistirmeye katkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu gergevede, bir 6gretim mater-
yali olarak slaytlarda sorularin kullanilmasi ve soru-cevap teknigi seklinde yapilan
dgretim uygulamasinin, 6grencilerin hazirladiklari sorularin niteligine etkilerini kar-
silastirmali olarak analiz etmek, bu ¢alismanin temel problemini olusturmaktadir.

Aragtirmanin Alt Problemleri

Soru basamagy, soru tiirti, ifade giizelligi, hedefin agikligi, kapsam ve sinirlik,
onemlilik Gl¢titleri agisindan;

1. Konu ana ve alt bagliklarinin soru ctimleleri seklinde tasarlandig1 6gretim
materyali ile 6gretimin yapildig: grubun (I. deney Grubu) uygulama sonunda hazir-
ladiklar1 sorularin niteligi nasildir?
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2. Konu ana ve alt bagliklart diiz ctimleler seklinde tasarlanan ve soru-cevap
teknigi ile 6gretim yapilan grubun (Il. deney Grubu) uygulama sonunda hazirladik-
lar1 sorularin niteligi nasildir?

3. Konu ana ve alt bagliklarinin diiz ctimleler seklinde tasarlanan ve 6gretimin
anlatima dayali olarak yapildig1 grubun (Kontrol Grubu) uygulama sonunda hazirla-
diklar1 sorularin niteligi nasildir?

4. Gruplardaki 6grencilerin hazirladiklar1 sorularin nitelikleri arasinda bir
farklilasma bulunmakta midir?

Yontem

Bu aragtirma nitel bir ¢alismadir. Uygulama sonunda égrencilerin hazirladik-
lar1 sorular, nitel arastirmalarda verilerin analizi i¢in kullanilan bir yontem olarak,
dokiiman incelemesi yontemiyle analiz edilmistir. Bilindigi gibi nitel arastirmalarda
dgrencilerin hazirladiklar1 6dev yada tirtinler, belirli lgiitler gergevesinde incelene-
rek nitelik degerlendirmeleri yapmay: igermektedir (Yildirim ve Simsek, 2000, 141;
Geray, 2006, 150).

Diger taraftan arastirmada, asagida icerigi aciklandig1 sekliyle deneysel bir
desen kullanilmigtir.

Gruplar Sorulara dayali Diiz ciimlelere Anlatim Soru cevap Ogrenci
materyal dayalr materyal yontemi teknigi sorular1

L. Deney X - X X X

II. Deney - X X X X

Kontrol - X X - X

Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Bélimii 3. simifinda Ogretim Teknolojiler ve Materyal
Gelistirme dersini alan toplam 75 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunu olustu-
ran 6grencilerin cinsiyet ve gruplarina gore dagilimi séyledir:

Kiz Erkek Toplam
1. Deney Grubu 9 16 25
2. Deney Grubu 7 18 25
Kontrol Grubu 11 14 25
Toplam 27 48 75

Gruplardan hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi, aym boli-
miin 6grencilerinin daha 6nce aldig: derslerin aymi olmas;, ilgi ve yetenek alanlarinin
bir birlerine benzer olacag: diistincesiyle tesadiifi olarak belirlenmistir.
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Deneysel Islemler

Her ti¢ grupta da deneysel uygulama 6ncesinde sorularin egitimdeki 6nemi,
sorularin tasimasi gereken 6zellikler ve soru sorma becerileri ile ilgili olarak iki saat
anlatim ve 6rnek tizerinde irdelemeyi iceren bir hazirlik ¢aligmasi yapilmugtir. Bu
hazirlik calismasindan sonra gruplar rasgele I.Deney, II. deney ve Kontrol grubu ola-
rak belirlenmigtir. Daha sonra her tig gruba da 6gretim teknolojisi ve iletisim, 6gretim
analizi, 6gretim durumlarini planlama ve yéntem secimi, tasarim ilkeleri ve 6geleri
konulari, 16 saat siireyle (dort hafta) anlatim yoéntemi ile sunulmustur. Konularin
sunulmasindan sonra, konunun pekistirilmesine yo6nelik olarak I. ve II. deney gru-
bunda soru-cevap teknigi kullanilmis; kontrol grubunda ise boyle bir teknige yer
verilmemistir.

Hem deney gruplarinda, hem de kontrol grubunda kullanilan yardimc
O0gretim materyallerinde sadece sdzel mesajlarin tasariminda faklilik olusturul-
mus; ekran tasarimi, gorseller, renk ve kapsam gibi diger bilesenler ayni tutul-
mugtur. Ayrica, haftalik uygulama sonlarinda, gruplardan her tniteye iligkin,
arastirmanin alt problemleri ¢ercevesinde analiz edilmek {izere {iger tane soru yaz-
malar1 istenmistir. Calisma siiresince gruplara gore yapilan islemler su sekilde
Ozetlenebilir:

I.Deney Grubu: I. deney grubunda yardimci 6gretim materyali olarak ana ve
alt konu basliklar1 yalnizca soru ciimleleri seklinde yapilandirilarak tasarlanmig bir power-
point sunusu kullanilmistir.

L.Deney grubunda kullanilan power-point sunuda mesajlar soru olarak yapi-
landirilmistir. Ardindan 6grencilerin soruyu diistiniip degerlendirmeleri icin yeterin-
ce zaman taninmis, ancak hemen bu sorulara cevap vermeleri istenmemistir. Ogretim
materyalindeki her bir goriintiide vurgulanmak istenen konunun anlatimi tamam-
landiktan sonra, materyalde sunulan sorulara tekrar doéniilmiis ve 6grencilerden bu
sorular1 cevaplamalari istenmistir. Gelen cevaplara doniit ve diizeltme saglanarak bir
sonraki slayta gecilmistir. Oretim materyalinde kullanilan sorular;

1.Konunun en kritik yonlerine iligkindir.

Z.Ogrencilerin daha once gordiigii derslerdeki bilgilerini kullanabilecekleri
tarzda hazirlanmigtir.

3.Genel olarak Bloom'un taksonomisine gore uygulama, analiz ve sentez
diizeyindedir.

4.Her 6grencinin kolaylikla anlayabilecegi sekilde acik ve anlasilir bir dille
ifade edilmistir.

Bu cergevede uygulamamin dérdiincii iinitesiyle ilgili (dérdiincii hafta — 4
saat) materyale iligkin 6rnek goriintiiler sekil 1’de sunulmustur:
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Yandaki metnin
anlasilabilmesiyle ilgili ne tar
sorunlar yaganabilir?

Bu sorunlar nasil giderilebilir?

Bu resimde hangi araglar nerede kullaniimig?

learn mave aboul

CLOUDS ok Resume
L] Renk
& O'IIDIII“I :l Yazn Tipl
Stratus b
Cumuus b O Bosluk
O Boyut
Bu ekranda tasanmla ilgili nasil bir problem vardir? L[] seki

Nasil diizeltilebilir?

Sekil 1. LDeney Grubunda Kullanilan Ogretim Materyalinden Ornek Gériintiiler

IL.Deney Grubu: II. deney grubunda kullanilan yardimcr 6gretim materyali
olarak normal ciimleler seklinde yapilandirilarak tasarlanmig bir power-point sunusu kulla-
nilmigtir.

II.Deney grubunda kullanilan power-point sunusunda mesajlar konunun ana
noktalarini vurgulayan kisa ve diiz ctimleler kullanilarak yapilandirilmistir. Ogretim
materyalindeki her bir goriintiide vurgulanmak istenen konunun anlatimi tamam-
landiktan sonra, 6grencilere I. deney grubunda kullanilan 6gretim materyalinde yer
alan sorular s6zel olarak yoneltilmis ve 6grencilerden bu sorulari cevaplamalari
istenmistir. Gelen cevaplara doéniit ve diizeltme saglanarak bir sonraki slayta gegil-
mistir.

Sonug olarak I. ve II deney gruplarindaki uygulamalar arasindaki temel fark-
lilik; 6gretim materyalinde mesajin soru climlesi ya da diiz ctimle seklinde tasarlan-
mis olmasidir.

Kontrol Grubu: Kontrol grubunda ise II. deney grubunda kullanilan yardim-
a1 6gretim materyali aynen kullanilmis, ancak II. deney grubundan farkli olarak
konunun sunulmasindan sonra bir soru-cevap teknigi kullanilmamis; dogrudan bir
sonraki konuya gecilmistir.
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Sonug olarak II deney ve kontrol gruplarindaki uygulamalar arasindaki temel
farklilik; konunun sunulmasindan sonra soru-cevap tekniginin kullanilmasidir.

II. deney ve Kontrol gruplarinda kullanilan dérdiinci tinitesiyle ilgili (dor-
diincii hafta — 4 saat) materyale iligkin 6rnek goriintiiler sekil 2’de sunulmustur.

Iste bir 8mek. Bu sayfayi

Yash Bayan/Geng Bayan

Eger yash bayam gérdilyseniz, akliniz geng bayani
arka plana koyuyor.
Eger geng bayani gérdiiyseniz, akliniz yagh bayan
arka plana koyuyor.

tasarlayan kisi 6grencinin
resimle arka plani ayirt
etmesinde pek de yardima
olmamis.

Bu sayfanin daha anlasilir
olabilmesi igin:

1. Zemin renginin daha agik
olmasi,

2. Baghgin vurgulanmasi,

3. Paragrafiar arasina bosluk
konmasl,

4. Ana diigiincenin maddeler
halinde sunulmasi gerekirdi.

Bu ekranda gestalt ilkesi dikkate alinmamis. Ciinkii
sanatsal yapida farkliliklar var. Dolayisiyla tutarhihik

Bu resimde kullanilan araglar sunlardir:
yoktur.

Boyut (bashik bilyiik)
Yaz1 tipi (kalin ve nomal
CcLOUDS an=r = tiper kullanims)
Bosluk (kenarlarda
__,,IX] kullanilmis)

qg% ooty i [X] Renk (larma kenarik)
e e [X] Sekil (utu seki)

Sekil 2. [1.Deney ve Kontrol Grubunda Kullanilan Ogretim Materyalinden Ornek Gériintiiler

Veri Toplama Arac1

Bu arastirmanin verileri, yukarida deseni verilen arastirma modeli gercevesin-
de toplanmus; stire¢ sonunda 6grencilerden alinan sorular belirli dlctitler ¢ergevesin-
de dokiiman incelemesi yoluyla analiz edilmistir. Ogrenci sorularinin analiz edilme-
si stirecinde kullanilan 6lgtitler su sekilde 6zetlenebilir:

1. Sorunun Basamagx: Ogrencilerin yazdigi sorular; biligsel bellek, birlestirme,
genisletme, ve degerlendirme soru diizeylerine goére siniflanmis ve analiz edilmistir.
Bunlardan biligsel bellek sorulari, tamamiyla ezberden hatirlamay: gerektiren, cevabi
kesin ve belirgin olan sorulari; birlestirme sorulari, 6grencinin kendi ifadesiyle bir
kavrami ifade edebilmesini veya bir bilgiyi kullanabilmesini gerektiren sorular;
Genigletme sorulari, 6grencinin kavramlar arasindaki iligkileri tespit edebilmesi veya
6zglin bir iirtin ortaya koyabilmesini gerektiren sorular; degerlendirme sorulari ise
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ogrencinin mevcut bir yapiy1 dogru kriterler kullanarak degerlendirebilmesini gerek-
tiren sorulardir (Barth ve Demirtas, 1997, 9.2; Akbulut, 1999, 6).

2. Soru Tiirii: Ogrencilerin yazdig sorular sorunun ya da cevabin iglevine
gore incelenebilir. Bunlar da; bireyin hatirlamasi (hatirlama), bir bilgi ile ilgili ve onu
hatirlamasini kolaylagtiracak ek bilgileri hatirlamasi (desme), mevcut bilgilerinden
yeni bilgiler tiretmesi (liretme) ve mevcut bilgilerini bir amacla bi¢cimlendirmesi (y6n-
lendirme) iglevlerine hizmet etmesine gore simiflanip analiz edilebilir.

3. Ifadenin Giizelligi: Ogrencilerin yazdig1 sorular; kelime sayisinin uygun-
lugu, vurgunun yeri, ctimlenin kurall1 ya da devrik olusu ve anlam yoniiyle uygun
kelimelerin secilmisligi yonlerinden siniflanmis ve analiz edilmistir.

4. Hedefin Agikligr: Ogrencilerin yazdig1 sorular; Bloom'un bilissel alan tak-
sonomisinde yer verilen diisiinme basamaklarinin netligine gére “iyi, orta ve kotii”
bagliklar1 altinda siiflanmig ve analiz edilmistir.

5. Kapsam ve Sinirliligr: Ogrencilerin yazdigi sorular; hem ifade hem de ceva-
b1 yontiyle bir konuyla iliskilendirilmisligi, farkli sorular: bir arada icermesi ve ceva-
binin bir kelime ile sinirh ya da ucu agik bicimde kapsamli olmasina gore siiflanmig
ve analiz edilmistir.

6. Faydalilik/Onemlilik: Ogrencilerin yazdig1 sorular; alan agisindan énemli
bir icerige sahip olmasi agisindan faydali olmasi ve cevabin islevselligi yonleriyle
kargilagtirmali olarak analiz edilmistir.

Bulgular

Bu kisimda aragtirmanin tig alt problemi ¢ergevesinde 6grenci sorularinin nite-
likleri, arastirma stirecinde kullanilan Olctitler agisindan incelenerek kategorilere
ayrilmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde sunularak ve 6grenci sorularindan
ornekler verilerek analiz edilmistir.

1.Sorularin Basamaklarina A¢isindan Ogrencilerin Soru Nitelikleri
Tablo 1’de 6grenciler tarafindan yazilan sorularin 6grenme basamaklarina

gore dagilimlar1 6zetlenmistir.

Tablo 1. Soru Basamaklarma Gére Ogrenci Sorularinin Analizi Sonuglart

1. Deney Grubu 2. Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f % f %
Biligsel bellek 9 12 9 12 20 26,7
Birlestirme 23 30,7 22 29,3 31 41,3
Genigletme 39 52 41 54,7 20 26,7
Degerlendirme 4 5,3 3 4 4 5,3
Toplam 75 100 75 100 75 100

“Biligsel bellek” basamaginda yazilmig 6grenci sorularina; “Tasarim ogeleri neler-
dir?”, “Tasarim ilkeleri nelerdir?”, “Verilen bir gorsel materyali hangi kriterlere gore deger-
lendiririz?” ornekleri verilebilir. Birlestirme” basamaginda yazilmis 6grenci sorulari-
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na; “Tasarim 6gelerinin onemini agiklayiniz”, “Ilkokul 1. sinifta okuyan bir cocugun uzun bir
yol boyunca ¢izdigi sira sira agaglarin hepsinin ayni boyda olmast tararim 6gesi olan boyutun
hangi ozelligine dikkat ceker?”, “Tasarim ilkelerinden denge konusunu agiklayimiz?” Srnek-
leri verilebilir. “Genisletme” basamaginda yazilmig 6grenci sorularina; “Tasarim ilke-
leri ve ogelerini g0z oniinde bulundurarak sosyal bilgiler dersine yonelik bir ders materyali
hazirlayimiz.”, “Tasarim 6geleriyle tasarim ilkeleri arasinda nasil bir iliski vardir?”, “Sizce
ogrencilere resimleri nasil yorumlayacaklarinin o6gretilmesinin giinliik hayata yansimalar
nasil olur” 6rnekleri verilebilir. “Degerlendirme” basamaginda yazilmig 6grenci soru-
larina ise; “Ogretim amagcli materyallerde bir gvrselin boyutuna, materyaldeki bos alan veya
gorselin giizelligine gore degil, istendik mesaji nasil iletebilecegine dayali olarak karar veril-
melidir. Bu yarquy tasarim ogeleri agisindan degerlendiriniz”, “Inceleyece§iniz bir ders
materyalini tasarim ilke ve ogelerini goz oniine alarak elestiri ve onerilerinizi ortaya koyunuz.
Genel bir degerlendirmede bulununuz.”, “Bir materyali tasarim ilkeleri agisindan degerlendi-
riniz?” ornekleri verilebilir.

Bu degerlendirmeler cercevesinde Tablo 1’de goriildiigii gibi biligsel bellek
(%26,7) ve birlestirme (%41,3) tiirii sorular en fazla kontrol grubundaki 6grenciler
tarafindan; Genigletme sorular1 I. (%52) ve II. (%54,7) deney gruplarindaki 6grenciler
tarafindan sorulmustur. Degerlendirme diizeyi sorular: ise her ti¢ grup tarafindan
¢ok az ve birbirine yakin miktarda sorulmustur. Buna gore soru basamaklar1 yontiy-
le I. ve II deney grubundaki 6grenci sorularmin tist diizeyde daha ¢ok yogunlastigi,
buna karsilik kontrol grubundaki égrencilerin sorularinin ise alt diizeyde daha ¢ok
yogunlastig1 soylenebilir.

2. Soru Tiirleri Agisindan Ogrencilerin Soru Nitelikleri

Ogrenciler tarafindan yazilan sorularin iig farkli yaklagima gére siniflamip
analiz edilmesi ile ilgili sonuglar Tablo 2.1 ve Tablo 2.2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.1. Cevabinin Acgik Uglu Olma Durumunda Gére Ogrenci Sorularmim
Analizi Sonuglar1

1. Deney Grubu 2. Deney Grubu Kontrol Grubu

f %o f % f %
Acik uglu 48 64 51 68 26 34,7
Yari acik uclu 10 13,3 2 2,7 18 24
Kapali uglu 17 22,7 22 29,3 31 41,3
Toplam 75 100 75 100 75 100

“Acik uclu” yazilmig 6grenci sorularma; “ Denge unsurunun dikkate alinmadig
bir gorsel materyalin algilanmasinda ne gibi sorunlar ortaya ¢ikar”, “Sozel- dilsel zekast daha
baskin olan dgrencilerin gorsel egitime katilim nasil saglanir?”, “Sekillerin basit veya kar-
magik olmast o6grenmeyi ve hatirlamay: nasil etkiler? gibi 6rnekler verilebilir. “Yar1 agik
uglu” sekilde yazilmig 6grenci sorularina; “Karma bir sinifta egitim veren 6gretmenin
ayni sinifta bulunan farkl diizeydeki ogrencilerin hepsinin faydalanmast icin materyallerini
secerken dikkat etmesi gereken hususlar nelerdir?”, “Materyal tasarimnda dikkat edilmesi
gereken bazi ilkeler vardir. Bu ilkeler nelerdir? ve materyallerin egitim-ogretim ortamina olan
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katkilarindan bahsediniz.”, “Tasarum ogeleri ile tasarim ilkelerini karsilastiriniz.” Srnekleri
verilebilir. “Kapali uglu” yazilmis 6grenci sorularina ise; “Bir materyaldeki ogelerin
onemi hangi tasarim ilkesiyle etkili hale getirilir?”, “Bir seklin boyutu gorecelidir. Ayni
boyutta fakat farkli renkteki sekillerin algilanmas: degisir mi?”, “Gorsel tasarima dikkat eden
bir 6gretmen hazirladigr sunumda turuncu zemin iizerine hangi renkte yazi kullanabilir?”
ornekleri verilebilir.

Tablo 2.1'de goriildiigii gibi agik uglu sorular en fazla I. (%64) ve 1. (68) deney
gruplarindaki 6grenciler tarafindan; yar: agik (%24) ve kapali u¢lu (%41,3) sorular ise
kontrol gruplarindaki 6grenciler tarafindan sorulmustur. Kontrol grubundaki 6gren-
cilerin sorularinin biiyiik bir kismi kapali uglu iken; deney gruplarindaki 6grencilerin
sorularmin biiyiik kismi ise agik ugludur.

Tablo 2.2. Sorunun Iglevine Gore Ogrenci Sorularinin Analizi Sonuglar

1. Deney Grubu 2. Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f % f %
Hatirlama 17 22,7 31 41,3 47 62,6
Desme 27 36 36 48 20 26,7
Uretme 21 28 7 9,3 7 9,3
Yonlendirme 10 13,3 1 1,4 1 14
Toplam 75 100 75 100 75 100

Bu alt kategorilerden “hatirlama” tiirtinde yazilmig 6grenci sorularina;
“Tasarim ilkelerinden denge konusunu agiklayinz.”, “Gorsel tasarim ogelerini yazarak, boyut
algisim agiklayimiz.”, “Uciincii kural teknigi hakkinda bilgi veriniz.” drnekleri verilebilir.
“Desme” tiirtinde yazilmis 6grenci sorularina; “Biitiinliik gorseli anlamay: ve yorumla-
mayt kolaylastirir. Biitiinliigiin kalict 6grenmeye etkisi nedir?”, “Materyal tasarlarken,
materyali sunacagimiz hedef kitlenin biyolojik ve duyusal 6zelliklerini 6nceden tespit etmek ne
kadar onemlidir?”, “Biitiinliik ile hizalama arasinda nasil bir iliski vardir?” 6rnekleri veri-
lebilir. “Uretme” tiirtinde yazilmis 6grenci sorularina; “Tasarum ilkeleri ve 6gelerini giz
oniinde bulundurarak Sosyal Bilgiler dersine yonelik bir ders materyali hazirlayiniz”,
“Biitiinliik ilkesini g0z oniinde alarak toprak tiirleri konusunu sematize ediniz”, “Gorsel bir
materyal iizerinde tasarim ilkelerini gosteren bir proje hazirlayimiz” Srnekleri verilebilir.
“Yénlendirme” tiiriinde yazilmis 6grenci sorularina; “Ogretim amagli materyallerde, bir
gorselin boyutuna materyaldeki bos alan veya gorselin giizelli§ine gore mi karar verilmelidir?
Boyle degilse neye dayali olarak karar verilmelidir”, “Tasarim ilkelerinden renk ve alan uyu-
munun birbirini tamamladig1 soylenebilir mi? Soylenirse, aralarimdaki iliskiyi aciklayimiz.”,
“Zemindeki bosluklarla sekildeki bosluklarin farkli renkte olmasinin etkilerini yazimiz” 6rnek-

leri verilebilir.

Tablo 3’de goriildiigii gibi “hatirlama” tiirii sorular en fazla kontrol grubun-
daki (%62,6) 6grenciler tarafindan; “desme” tiirii sorular II. deney grubundaki (%48)
Ogrenciler tarafindan sorulmustur. “Uretme (%28) ve yonlendirme (%13,3)” tirii
sorular en fazla I. deney grubundaki 6grenciler tarafindan sorulmustur. Buna gore
dgrencinin daha ¢ok diigiinmesini ve alternatif cevaplar bulmasini gerektiren “iiret-
me” sorular ile diigiince yénlendirme iglevine sahip olan “yénlendirme” sorulariin
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I. deney grubundaki 6grenciler tarafindan daha ¢ok soruldugu sdylenebilir.Buna kar-
silik 6grencinin bilgilerini hatirlatma iglevine sahip olan “desme” sorularinin IL
deney grubu; “hatirlama” sorularinin ise kontrol grubundaki 6grenciler tarafindan
daha ¢ok soruldugu séylenebilir.

3. Soru ifadesinin Giizelligi Agisindan Ogrencilerin Soru Nitelikleri

Kelime sayis1, vurgunun yeri, ciimle kurgusu, uygun kelimelerin se¢imi ve
ipucu icerme Olgtitlerine gore soru ifadelerinin giizelligi agisindan 6grenci sorulari
tizerinde yapilan siniflama ve analiz sonuglar1 Tablo 3.1 — Tablo 3.5'de 6zetlenmistir.

Tablo 3.1. Kelime Sayisinin Uygunluguna Gore Ogrenci Sorularmmin Analizi
Sonuglar1

1. Deney Grubu 2. Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f % f %
Cok Fazla 24 32 10 13,3 0 0
Fazla 30 40 16 21,3 6 8
Uygun 21 28 49 65,4 69 92
Toplam 75 100 75 100 75 100

Kelime sayist agisindan “uygun” goriilen 6grenci sorularina; “Materyal tasari-
minda ii¢ boyutlu sekillerin kullanilmas: 6grenme agisindan nasil bir etkiye sebep olur?”,
“Kullandigimiz ders kitabi tasarim ogelerine uygun hazirlanmig mi? Neden?”, “Cizgi ogesi-
nin 6gretimde kalicilikla olan iligkisini agiklayiniz.”6rnekleri verilebilir. Kelime sayisi
“fazla” gortilen 6grenci sorularina; “Bir seklin boyutu gorecelidir. Ayni boyutta fakat fark-
I1 renkteki sekillerin algilanmas: degisir mi?”, “Biitiinliik gorseli algilamay: ve yorumlamay:
kolaylastirir. Biitiinliigiin kalici 6Grenmeye etkisi nedir?”, “Ilkokul 1. sinifta okuyan bir cocu-
gun uzun bir yol boyunca ¢izdigi sira sira agaglarin hepsinin ayni boyda olmasi tasarim 6gesi
olan boyutun hangi ozelligine dikkat ceker?” ornekleri verilebilir. Kelime sayis: “cok
fazla” goriilen 6grenci sorularma; “Iki boyut, insanlar icin bir hayaldir. Bizim diinyamiz
ii¢ boyutludur. Bu yiizden ii¢ boyut, anlamay: kolaylagtirir. Ancak, 6grenciler tahtada gordii-
il prizmay: genellikle ii¢ boyutlu olarak degil de iki boyutlu olarak algilarla, Uciincii boyutu
fark edemezler. Bunun sebebi nedir?”, “%10"u renk korii olan bir sinifta materyal tasarlarken;
a-Renk korii olan 6grencilere 6zgii ayr1 bir materyal m1 hazirlamaliyiz? b-Fakat; vakit kaybi
olacagmdan, diger ogrencilerin dikkati dagilacagindan ve kopukluk olacagmdan dolay: tiim
ogrencileri kapsayan bir materyal mi hazirlanmalidir? 6rnekleri verilebilir.

Bu degerlendirmeler gercevesinde Tablo 3.1’de goriildiigii gibi kelime sayist
“cok fazla” (%32) ve “fazla” (%40) olan sorular en ¢ok I. deney grubundaki 6grenci-
ler tarafindan; “uygun” olan sorular ise kontrol grubundaki (%92) 6grenciler tarafin-
dan sorulmustur. Buna gore sorudaki kelime sayisinin uygunlugu agisindan II. deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin sorduklar1 sorularinin, I. deney grubuna gore
daha uygun oldugu soylenebilir. Bu durum II. deney ve kontrol grubu grencilerinin
sorduklari sorularin hatirlamaya dayali ve alt diizeyde diisiinmeyi gerektiren basit
yapili sorular olmasindan kaynaklanabilir.
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Tablo 3.2. Vurgu Yerinin Dogruluguna Gore Ogrenci Sorularmin Analizi
Sonuglart

1. Deney Grubu 2. Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f % f %
Dogru 55 73,3 68 90,7 69 92
Yanlis 20 26,7 7 9,3 6 8
Toplam 75 100 75 100 75 100

Vurgunun yeri agisindan “dogru” olarak kabul edilen 6grenci sorularima;
“Zemindeki bogluklarla sekildeki bosluklarin farkli renkte olmasinmin etkilerini yazinmiz”, ” Bir
gorseli hazirlarken biitiinliigii saglamak icin neler yapilabilir?”, “Bir gorsel tasarimda 6nem-
li olan yerlerin vurqulanmas: ogrenenlere ne gibi katkilar saglar” ornekleri verilebilir.
Vurgu yeri “yanlis” olarak degerlendirilen 6grenci sorularina ise; “Cizgi, sekil ve doku-
yu kargilastirdigimizda hangisi bilgilerin somutlagtinlmasimda on plandadir?”, “Ogretim
amaglt materyallerde, bir gorselin boyutuna, materyaldeki bos alan veya gorselin giizelligine
gore mi karar verilmelidir? Boyle degilse neye dayali olarak karar verilmelidir?, “ Sizce neden
her hangi bir tasarimda ilk olarak sol iist koseye bakilir? 6rnekleri verilebilir.

Tablo 3.2’de goriildiigii gibi vurgu yeri “dogru” olarak degerlendirilen soru-
lar en fazla II. deney (%90,7) ve kontrol (%92) gruplarindaki 6grenciler tarafindan;
“yanlig” olarak degerlendirilen sorular ise I. deney (%26,7) grubundaki 6grenciler
tarafindan sorulmustur. Buna gore soru citimlelerindeki vurgunun uygunlugu agisin-
dan II. deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sorduklar1 sorularinin, I. deney gru-
buna gore daha uygun oldugu séylenebilir. Bu durum II. deney ve kontrol grubu
dgrencilerinin sorduklar: sorularin daha basit yapili sorular olmasindan kaynaklana-
bilir.

Tablo 3.3. Ciimle Kurgusunun lyiligine Gére Ogrenci Sorularinin Analizi
Sonuglart

1. Deney Grubu 2. Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f % f %
fyi 19 25,3 48 64 42 56,0
Orta 28 37,3 15 20 12 16,0
Koti 28 37,3 12 16 21 28,0
Toplam 75 100 75 100 75 100

Citimlenin kurgusu agisindan “iyi” olarak degerlendirilen 6grenci sorularimna;
“Bir tasarimda kurallarin neden gerekli oldugunu komposizyon seklinde yazimiz”, “Ders
kitaplarmin kenarlarinda sizce neden bogluklar birakilmaktadir?”, “Gorsel materyal tasari-
minda renk unsuru cok énemlidir. Bu unsur etkili bicimde nasil kullanilabilir? 6rnekleri
verilebilir. Kurgusu “orta” diizeyde olarak degerlendirilen 6grenci sorularina; “Gorsel
tasarima dikkat eden bir 6§retmen hazirladigr sunumda turuncu zemin iizerine hangi renkte
yazt kullanabilir?”, “Ali okudugu iki metin parcasindan A metninin yazilar: rast gele yazil-
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mig, B metnini yazilar ise hizalanmus ve bir biitiin seklinde yazilmistir. Buna gore Ali hangi
metni daha iyi anlanugtir.”, “Sizce ogrencilere resimleri nasil yorumlayacaklarinin 6gretil-
mesinin giinliik hayata yansimalart nasil olur? 6rnekleri verilebilir. Kurgusu “koéti” ola-
rak degerlendirilen 6grenci sorularina ise; “Tasarim ogelerinin hepsini kullanarak en etki-
li yanlarim soyleyin”, “Tasarim 6ge ve ilkeleri arastirmalarinin ¢o§unlukla Avrupa merke-
zinde yapilmasini degerlendiriniz.”, “Tasarim ilkelerinden birine uymadik gorsel materyal
hazirlarken, bu materyalimizi nasil etkiler” 6rnekleri verilebilir.

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi ciimlenin kurgusu agisindan “iyi” olarak deger-
lendirilen sorular en fazla II. deney (%64) ve kontrol (%56) gruplarindaki 6grenciler
tarafindan; “orta” olarak degerlendirilen sorular I. deney (%37,3) grubundaki 6gren-
ciler tarafindan; “kétii olarak degerlendirilen sorular ise I. deney grubundaki (%37,3)
ogrenciler tarafindan sorulmustur. Buna gore soru ctimlelerinin kurgusu yontiyle II.
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sorduklar1 sorularinin, I. deney grubuna
gore daha uygun oldugu soylenebilir. Bu durum II. deney ve kontrol grubu 6grenci-
lerinin sorduklar: sorularin daha basit yapili sorular olmasindan kaynaklanabilir.

Tablo 3.4. Anlam Yéniiyle Uygun Kelimelerin Secilmisligine Gore Ogrenci
Sorularinin Analizi Sonuglari

1. Deney Grubu 2. Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f % f %
fyi 35 46,7 55 73,3 27 36,0
Orta 33 44,0 11 14,7 11 14,7
Koti 7 9,3 9 12 37 49,3

Anlam yoniiyle uygun kelimelerin segilmisligine gore “iyi” olarak kabul edi-
len 6grenci sorularina; “Bir tasarimda ¢izgilerin yatay, dikey veya egik olarak kullanilmas:
algilama iizerinde nasil bir etki yapar”, “Bir resme derinlik 6zelligi hangi tasarim ilkeleriyle
verilir”, “Sizce gorsel materyallerin stmirhiliklarini gidermek icin neler yapilabilir?” 6rnekle-
ri verilebilir. “Orta” dtizeyde uygun kelimelerin secildigi kabul edilen 6grenci soru-
larina; “Demokrasiyle ilgili olarak yakinlik ilkesini de dikkate alarak bir rapor yazimz”, “Size
sunulan bir materyali degerlendirirken hangi faktorlere onem verirsiniz?”, “Tasarim diigiin-
cenin soyuttan somuta tasimmasidir. Bu tamm tasarmm amacmi da yansitmaktadir. Bu
tamimdan yola ¢ikarak tasarvmin somutlastirdigt diisiinceyi hangi yonleriyle ele almalidir?
ornekleri verilebilir. Segilen kelimelerin uygunlugu “kétii” olarak degerlendirilen
ogrenci sorularma ise; “Bir seklin boyutu gorecelidir. Ayni boyutta fakat farkli renkteki
sekillerin algilanmast degisir mi?”, “Insanin bir gorsel materyalde sahip oldugu algilar segi-
cidir. Ogrenciyi materyalin genelinde ilgili hale getirmek igin materyal biitiin yonleriyle nasil
hazirlanmalidir?”, “Birbirinden bagimsiz gorseller sizce hangi denge unsuruna gore gorsel-
lestirilmelidir?” 6rnekleri verilebilir.

Tablo 6’da goriildiigii gibi anlam yoniiyle iyi kelimelerin segilmisligine
gore”iyi” olarak degerlendirilen sorular en fazla I. (%46,7) ve II. (%73,3) deney grup-
larindaki 6grenciler tarafindan; “orta” olarak degerlendirilen sorular I. deney (%44,6)
grubundaki 6grenciler tarafindan; “kétii olarak degerlendirilen sorular ise kontrol
grubundaki (%49,3) 6grenciler tarafindan sorulmustur. Buna gore 1. ve II. deney gru-
bundaki 6grencilerin kurduklar1 soru ciimlelerinde kavramlar: daha dogru kullan-
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diklar1 s6ylenebilir. Bu durum I. ve II. deney grubundaki 6grencilerin soru 6rnekle-
riyle daha yogun karsilasmis olmalarindan kaynaklanabilir.

4. Soruda Hedefin Agiklig1 A¢isindan Ogrencilerin Soru Nitelikleri

Ogrenci sorularinin Bloom (1995) un biligsel alan taksonomisine gére hedefi-
nin agtkligina iliskin siniflama ve analiz sonuglar1 Tablo 4’de 6zetlenmistir.

Tablo 4. Hedef Diizeyinin Agikligma Gore Ogrenci Sorularmin Analizi
Sonuglar1

1. Deney Grubu 2. Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f % f %
Iyi 40 53,3 49 65,3 32 42,7
Orta 21 28,0 19 25,3 14 18,7
Kotii 14 18,7 7 9,4 29 38,7
Toplam 75 100 75 100 75 100

”

Hedefinin agik olma yonitiyle “iyi” olarak kabul edilen 6grenci sorularma;
“Materyal tasariminda ii¢ boyutlu sekillerin kullanilmas: 6grenme agisindan nasil bir etkiye
sebep olur?”, “Tasarim ilkeleri ve 6gelerini g0z oniinde bulundurarak Sosyal Bilgiler dersine
yonelik bir ders materyali hazirlayimiz?”, “Bir tasarimda tasarim ilkelerinden dengenin tam
olarak uygulanmamas: tasarimi nasil etkiler?” ornekleri verilebilir. “Orta” olarak kabul
edilen 6grenci sorularina; “Materyal tasarmmnda dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler var-
dir. Bu ilkeler nelerdir? ve materyallerin egitim-ogretim ortamina olan katkilarindan bahsedi-
niz”, “Tasarim 0ge ve ilkeleri arastirmalarimin ¢ogunlukla Avrupa merkezinde yapilmasini
degerlendiriniz.”, “Materyal tasarlarken hitap edecegimiz kitlenin duygularini, inanglarim
dikkate almali muyi1z? Faydasi veya zarart ne olabilir?” drnekleri verilebilir. Hedef dtize-
yinin aciklig1 “kétii” olarak degerlendirilen 6grenci sorularina ise; ”Bir seklin boyutu
gorecelidir. Aymi boyutta fakat farkli renkteki sekillerin algilanmas: degisir mi?”, “Tasarim
ogelerine ayirimz?”, “Cizgi, sekil, alan, boyut v.b. ilkeleri kullanarak gorsel tasarim ve anlat-
ma konusu arasidaki iliskiyi belirtiniz” 6rnekleri verilebilir.

Tablo 4'de goriildiigii gibi hedefin agikligina gore “iyi” olarak degerlendiri-
len sorular en fazla I. (%53,3) ve II. (%65,3) deney gruplarindaki 6grenciler tarafindan;
“orta” olarak degerlendirilen sorular I. deney (%28,0) grubundaki grenciler tarafin-
dan; “koétii olarak degerlendirilen sorular ise kontrol grubundaki (%38,7) 6grenciler
tarafindan sorulmustur. Buna gore hedefin agiklig1 yoniiyle IL ve L. deney grubunda-
ki 6grencilerin sorduklar: sorularinin, kontrol grubuna gére daha uygun oldugu soy-
lenebilir. Bu durum II. ve I. deney grubundaki 6grencilerin 6gretim esnasinda soru-
larla daha ¢ok kargilagmig olmalarinda kaynaklanabilir.

5. Sorunun Kapsam ve Sinirlilig1 Acisindan Ogrencilerin Soru Nitelikleri

Ogrencilerin yazdiklar sorularin kapsam ve sinirhiliklarmin analiz sonuglari,
Tablo 5'de 6zetlenmistir.
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Tablo 5. Kapsam ve Sinirliliklarina Gore Ogrenci Sorularinin Analizi
Sonuglart

1. Deney Grubu 2. Deney Grubu Kontrol Grubu

f % f % f %
Iyi 36 48,0 45 60 30 40,0
Orta 23 30,7 20 26,7 8 10,7
Kot 16 21,3 10 13,3 37 49,3
Toplam 75 100 75 100 75 100

Kapsam ve simirliligr yontiyle “iyi” kabul edilen 6grenci sorularina; “Biitiinliik
ilkesini g0z Oniine alarak toprak tiirlerini konusunu sematize ediniz”, “Gorsel materyalin iki
ya da ii¢ boyutlu olmast algilamay: nasil etkiler?” , “Bir slaytta konunun gercek bir resimle
ya da basit ¢izimlerle anlatilmas: 6grenciye neler daglar?” 6rnekleri verilebilir. “Orta” ola-
rak kabul edilen 6grenci sorularina; “Bir resim bir kelimeye bedeldir sozii ile resimler her
seyi anlatabilir sonucu gikarabilir miyiz. Neden?”, “Ozellikle kiigiik yas gruplarinda, ders
anlatim esnasinda gorsel materyal kullanan bir 6gretmen, 6grencilere bilinmeyen nesnelerin
boyutunu gostermek i¢in hangi yollart kullanmalidir?”; “Boyut hakkindaki yargimiz cevrele-
yen cisimler hakkindaki bilgilerimize baghdir. Bu durumun sebebi nedir?” 6rnekleri verile-
bilir. Kapsam ve smurligr “koétii” olarak degerlendirilen 6grenci sorularina ise;
“Bilgilerin diizenle veya diizensiz hizalanmas: kolay 6grenmeyi ve hatirlamay: etkiler mi?”,
“Tasarim ilkelerinin birine uymadik gorsel materyal hazirlarken, bu materyalimizi nasil etki-
ler?”, “Biitiinliik kullamlarak nasil bir materyal hazirlayabilirsiniz?” 6rnekleri verilebilir.

Tablo 9’da gortildtugi gibi kapsam ve sinirhilik agisindan “iyi” olarak deger-
lendirilen sorular en fazla II. (%60,0) deney grubundaki 6grenciler tarafindan; “orta”
olarak degerlendirilen sorular I. deney (%30,7) grubundaki 6grenciler tarafindan;
“koti olarak degerlendirilen sorular ise kontrol grubundaki (%49,3) 6grenciler tara-
findan sorulmustur. Buna gore hedefin agiklig1 yoniiyle II. ve I. deney grubundaki
dgrencilerin sorduklar: sorularinin, kapsam ve smurlilik yoniiyle daha uygun oldugu
soylenebilir. Bu durum II. ve I. deney grubundaki 6grencilerin 6gretim esnasinda
sorularla daha ¢ok kargilagmis olmalarinda kaynaklanabilir.

6. Sorunun Faydaliligi/Onemliligi Acisindan Ogrencilerin Soru Nitelikleri

Ogrenciler tarafindan yazilan sorularin alan (ders) agisindan faydali ya da
onemli bir bilgiyi yoklama diizeyine gore uygunlugu agisindan yapilan analiz sonug-
lar1 Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. Faydahhk/@nemlilik Acisindan Ogrenci Sorularinin Analizi
Sonuglar1

1. Deney Grubu 2. Deney Grubu Kontrol Grubu

f %o f % f %
Iyi 35 46,7 29 38,7 16 21,3
Orta 27 36,0 19 25,3 18 24,0
Kétii 13 17,3 27 36 41 54,7
Toplam 75 100 75 100 75 100
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Alan (ders) agisindan 6nemli bir bilgiyi yoklama diizeyine gére “iyi” olarak
degerlendirilen 6grenci sorularma; “Inceleyeceginiz bir ders materyalini tasarim ilke ve
ogelerini g0z oniine alarak elestiri ve onerileriniz ortaya koyunuz. Genel bir degerlendirmede
bulununuz”, “Bir ogretmen cografya dersinde ovalar1 ve gesitlerini slayt seklinde hazirlamis-
tir. Fakat dersin sonunda ogrencilerin, bir biitiin haliyle ortaya koyamadiklar: goriilmiistiir.
Sizce bunun nedenleri neler olabilir?”, “Tasarum 6geleri materyal tasarimini nasil etkiler?”
gibi 6rnekler verilebilir. “Orta” diizeyde degerlendirilen 6grenci sorularina; “Bir sinif-
taki 6grencileri diisiinsek 6grencilerden bazilari dersi, tartismalar: dinleyerek bazilari en iyi
gorerek bazilar1 okuyarak ve bazilari da en iyi bilgiyi arag gereclerle sunuldugunda ogrenir.
Yani kisacast 6grenciler farkli durumlarda 6grenir. Bu durumda 6gretmenin sadece arag
gereglerle yani materyallerle dersi sunmast ne kadar dogrudur?”, “Sekil zemin uyumu hangi
yonde onemlidir ve 6grenmeyi nasil etkiler?”, “Biitiinliigiin saglanamadig1 bir gorselde anla-
ma ne derecede etkilenir?” 6rnekleri verilebilir. “Ko6tti” olarak degerlendirilen 6grenci
sorularina ise; Tasarum 6ge ve ilkeleri arastirmalarimin ¢ogunlukla Avrupa merkezinde yapil-
masint degerlendiriniz.”, “Hangi renk bilgilerin akilda kalici olmasini saglar? Insanlarin ilk
olarak ilgilisi ¢eken hangi renk nesnelerdir?”, “Gorsel materyallerin iki boyutlu veya ii¢
boyutlu olusu algilamay: nasil etkiler?” 6rnekleri verilebilir.

Tablo 6'da goriildugii gibi faydalilik/6nemlilik agisindan “iyi” (%46,7) ve
“orta” (%36) olarak degerlendirilen sorular en fazla I. deney grubundaki 6grenciler
tarafindan; “kotii olarak degerlendirilen sorular ise kontrol grubundaki (%54,7)
ogrenciler tarafindan sorulmustur. Buna goére faydalilik yontiyle I. deney grubunda-
ki 6grencilerin sorduklar: sorularin daha iyi oldugu séylenebilir. Bu durum I. deney
grubuna doniik olarak yapilan 6gretim siirecinde kullanilan sorularin 6gretim ele-
manu tarafindan 6zellikle konular1 6rgiitleyebilecek sekilde yapilandirilmis olmasin-
dan; ayrica bu sorularin hem 6gretim materyalinden, hem de sozlii olarak kullanil-
masindan kaynaklanabilir.

Sonug ve Tartisma

1. Soru basamaklar: dikkate alindiginda deney gruplarindaki 6grenciler, kont-
rol grubundaki dgrencilere gére daha yogun bir sekilde genigletme tiirii sorular yaz-
makta; kontrol grubundaki 6grencilerin ise deney gruplarindaki 6grencilere gore
daha yogun sekilde biligsel bellek ve birlegtirme tiirii sorular yazmaktadir. Buna kar-
silik her ti¢ gruptaki dgrenciler de, degerlendirme diizeyinde ¢ok az ve birbirine
yakin miktarda soru yazmaktadir.

I. ve II. deney grubu arasinda yazdiklar1 soru diizeyleri agisindan énemli bir
farklilasma bulunmamaktadir. Bu durum deney gruplarindaki 6grencilerin, kontrol
grubundaki grencilere gore daha yogun sekilde tist diizeyde sorular yazabildikleri
seklinde yorumlanabilir. Nitekim, soru sorma becerilerinin gelistirilmesi i¢in verilen
egitimle, bireylerin soru sorma tutum ve becerilerinde olumlu gelismelerin saglandi-
g1, aragtirmalarla belirlenmigtir (Akbulut, 1999, 38; Filiz, 2002; Mueher, 2007, 265;
Ragland, 2007, 222; Hall ve Scott, 2007, 257).

Ancak burada vurgulanmas: gereken daha 6nemli yon, soru sorma ile ilgili
egitim alan ve dgretim stirecinde sorularin daha yogun sekilde kullamildig: I. ve IL
deney gruplarindaki 6grencilerin sorularinin daha tist diizey sorular olmasidir.
Acikgoz (2004, 253)'e gore 6gretmenlerin diizeyli sorular sormasi, egitimle saglana-
bilmektedir. Glesiman ve digerleri (1988) ve Orlich ve digerleri (1988) nin aragtirma-
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lar1 da bu distinceyi desteklemektedir. Sadker ve Cooper (1979) ile Andre ve
Anderson (1978) ise soru sorma ve cevap verme konusunda 6grencilerin egitiminin
de en az 6gretmenlerin egitimi kadar 6nemli oldugunu; onlarin da tist diizey soru
sorma konusunda egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir (Akt. Agikgoz, 2004,
264). Literatiir incelendiginde; “nitelikli soru” kavramu ile ifade edilmeye ¢aligilan
sorularm 6nemli 6zelliklerinden birinin, tist dtizeyde diistinmeyi gerektiren sorular
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Yapilan arastirmalar, tist diizey sorularin; 6grenmeyi
derinlestirdigini, anlaml 6grenmeye tesvik ettigini ortaya koymaktadir (Yesil, 2008b,
347; Agikgoz, 2004, 252-253; Kauchak ve Eggen, 1998, 152; Filiz, 2002, 30). Bu diistin-
celer, yapilan bu arastirmanin bulgular: ile de tutarlik gostermektedir. Buna gore
Ogretim materyalinde sorularin kullanilmasinin 6grencilerin daha tst diizey sorular
sorabilmesine katki sagladig1 s6ylenebilir.

2. Soru tiirlerinin alt kategorileri dikkate alindiginda I. deney grubundaki
ogrencilerin yazdigi sorular yogunlukla tiretme ve yonlendirme; II. deney grubunda-
ki 6grencilerin yazdigr sorular yogunlukla desme; kontrol grubundaki 6grencilerin
yazdig1 sorular ise hatirlama tiirii sorulardir. Bu durum soru diizeyleri yiikseldikge,
buna paralel olarak soru tiirlerinde de iiretme ve yénlendirme sorularma dogru bir
yonelisin oldugu seklinde yorumlanabilir.

3. Ogrencilerin soru ciimlelerinin giizelligi analiz edildiginde;

3.1. Kullanilan kelime sayist yontiyle; I. deney grubundaki 6grencilerin 2.
deney ve kontrol grubundaki 6grencilere gore; II. deney grubundaki 6grencilerin ise
kontrol grubundaki dgrencilere gore yazdiklari soru ciimlelerinde daha fazla kelime
kullanma egiliminde olduklari belirlenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin soru-
lari, kelime sayis1 agisindan genellikle digerlerine gore daha uygun bulunmusgtur. Bu
durum, yazilan sorularin nitelikleri ile iliskili olarak agiklanabilir. Yukarida da belir-
tildigi gibi, 6zellikle I. ve II. deney gruplarinda yer alan 6grencilerin sorularmin tist
diizeyde diisiinme davraruglarini yoklayici olmasi, soru ciimlelerinin daha uzun
olmasini beraberinde getirmis olabilir. Cilinkii tist diizeyde diistinmeyi gerektirecek
bir soru kurgulayabilmek igin bireyler, gerek soru ctimlesini yapilandirirken gerekse
soru ciimlesine zemin olusturmak igin bilgi igeren ciimleler yazma ihtiyact duymus
olabilirler.

3.2. Vurgu yerinin dogrulugu ve ctimlenin kurgusu agisindan; I. deney gru-
bundaki 6grenciler II. deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilere gore; II. deney
grubundaki 6grenciler ise kontrol grubundaki 6grencilere gore yazdiklar1 sorularda
daha ¢ok vurgu ve kurgu hatalar1 yapmuglardur. I. ve II. deney grubundaki 6grencile-
rin acik uglu, tist diizeyde diistinmeyi gerektiren ve uzun ctimleleri iceren sorular
yazmay: tercih etmis olmalari, soru ciimlelerinde vurgu ve kurgu hatalar1 yapma
oranlarini yiikseltmis olabilir. Nitekim buna karsilik kontrol gurubundaki 6grenciler,
yukarida da belirtildigi gibi alt diizeyde diistinmeyi gerektiren ve kelime sayis1 az
olan sorulari daha ¢ok tercih etmiglerdir.

3.3. Anlam yonitiyle uygun kelimelerin segilme diizeyleri agisindan I. ve IL
deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gére uygun kelime-
leri se¢gme yoniiyle daha iyi durumda olduklar: belirlenmistir. I. ve II. deney grubun-
daki 6grencilerin daha tist diizeyde sorular sorabilmeleri, bu sonucu dogurmus ola-
bilir. Nitekim tist diizeyde soru sorabilmek, alt dtizeyde diistinme davranislarini ice-
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ren kavram bilgisine daha iyi diizeyde hakim olmalarim gerektirir (Morgan ve
Saxton, 1994, 7; Kauchak ve Eggen, 1998, 152). Bloom'un taksonomisi de bu dtistince-
yi temel almaktadir (Sonmez, 2007, 50). Ust diizey sorular anlamli grenmeyi tesvik
ettigi gibi ayn1 zamanda anlamli 6grenmeler gerceklestirmis bireyler tarafindan soru-
labilirler (Agikgoz, 2004, 250; Good ve Brophy, 2000, 373; Kauchak and Eggen
1998:165). Bir bagka ifade ile iist diizeyde soru sorabilmek oncelikle tist diizeyde
diistinebilmeyi; tist diizeyde dtistinebilmek ise bilgi zemininin saglam ve yeterli
olmasini gerektirir.

4. Hem sorularin hedefledigi diisiinme basamaklar: agisindan agikligi hem de
gerektirdigi cevabin kapsam ve smirliligr dikkate alindiginda deney gruplarindaki
dgrencilerin yazdig: sorular, kontrol grubundaki grencilerin sorularindan daha iyi-
dir. Deney gruplarindaki 6grencilerin yazdigi soru diizeylerinin yogunlukla ytiksek
olmasi, dgrencilerin sormak istediklerini daha net olarak belirlemelerinden ve daha
yeterli bilgi zeminine sahip olmalarindan kaynaklanabilir.

5. Sorularin egitsel fayda veya alan agisindan 6nemi dikkate alindiginda; L
deney grubundaki 6grencilerin sorularmnin diger gruplara gore; II. deney grubunda-
ki 6grencilerin sorularinin ise kontrol grubundaki 6grencilerin sorularina gore daha
iyi oldugu belirlenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin yazmis olduklari sorularin
biiytiik bir kisminin alt diizeyde diistinmeyi ve ezber bilgiyi gerektirmesi; iist diizey-
de soru sorabilecek bilgi yeterliklerine sahip olamayiglari, detay denilebilecek bilgile-
rin organize edilmesine dontik sorular olmasi, alan agisindan ya da egitsel agidan fay-
dasi diisiik sorularin sorulmasini beraberinde getirmis olabilir.

Sonug olarak deney gruplarindaki 6grencilerin sorular1 diizey, soru tiirti,
hedeflerin agikligi, kapsam ve siurliligi ve faydaliligi/énemi agisindan kontrol gru-
bundaki 6grencilerin sorularindan daha niteliklidir. Ayrica deney gruplarindaki
dgrenciler genellikle agik uglu sorulari tercih ederken, kontrol grubundaki 6grenciler
kapali uglu sorular tercih etmistir. Kontrol grubundaki grencilerin sorulari ise soru
ifadesinin giizelligi agisindan deney gruplarindan daha estetiktir. Kontrol grubunda-
ki 6grenci sorularin genellikle bilissel bellek ve birlestirme dtiizeyinde olmasindan
dolay1 daha kisa ciimlelere ihtiyag duymasi, kontrol grubundaki 6grencilerin soru ifa-
delerinin, deney grubundaki 6grencilerin soru ifadelerinden daha giizel olmasina
neden olmus olabilir.

Buna gore 6grencilere soru sorma becerilerinin kazandirilmasinda; 6gretim
materyallerinde sorularin kullanilmasinin ve sorularin nitelikleri ile ilgili 6grencilere
bilgi aktariminin yapilmasinin, 6grencilerin nitelikli sorular sorabilme yeterlilikleri
tizerinde etkili oldugu soylenebilir. Buradan hareketle; 6gretim materyallerinde soru
ifadelerinin mesaj tasarim stratejisi olarak benimsenmesi ve 6grencilere derslerde
sorularm 6nemi ve sorularin niteliklerine iliskin agiklamalar yapilmasi 6nerilebilir.
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CONTRIBUTION OF USING QUESTIONS
AS A MESSAGE DESIGN TOOL TO
QUESTION-ASKING SKILLS

Ozgen KORKMAZ*

Riistii YESIL*

Abstract

The present study aims to determine the effect of using questions as a
message design tool on students’ skills of asking quality questions. The study is
a qualitative and applied one. The study group consists of a total of 75 students
studying at the Faculty of Education in Ahi Evran University divided into three
groups (two experiment groups and a control group). In the application process,
questions were used as the message design tool in the 1st experiment group,
while in the 2nd experiment group, the message design tool used was state-
ments. Traditional training was used on control group. The results of the study
indicated that using questions in instructional materials have influenced stu-
dents’ competence in asking quality questions. It suggested that questions
should be used as message design tools on instructional materials.

Key Words: Message design, question asking, instruction
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TEKNOLOJi VE TASARIM DERSi PROGRAMINA
iLiSKIN DERSIN OGRETMENLERININ BAKIS ACILARI

Mustafa PALAZ*
Abdullah TOGAY**

Ozet

“Teknoloji” ve “Tasarim” kavramlar1 diinyada 6nem kazanmaktadir.
Bu kavramlar egitim sistemlerinin gerekli kademelerinde her gegen giin farkl
derslerde 6nemini gostermektedir. Bu baglamda ise tilkemizde de 2006 yilindan
itibaren 6., 7. ve 8. siiflarda Teknoloji ve Tasarim isimli yeni bir ders uygulan-
maya baglanmustir. Dersin 1. ve 2. asamalarinda tasarim agirlikli olan ders,
yapim kusag1 ad1 verilen 3. asamaya gelindiginde tamamen iiretim odakli uygu-
lanmaya yonelik tasarlanmistir. Ancak, uygulamada teknolojik siireglere duyu-
lan ihtiyag cercevesinde cesitli sorunlarin s6z konusu oldugu séylenebilir. Bu
dersin uygulama ve tiretim siireclerinde yasanan problemlere iliskin bir veri
toplama islemi gerceklestirilmis, bu stireclerde sorun oldugu ve bir proje yone-
tim modelinin faydali olacag1 goriisii elde edilmistir. Bu duruma gore cesitli
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Teknoloji, tasarim, proje yonetimi

Giris
Egitim ve teknoloji insan yagamimin daha etken duruma getirilmesinde 6nem-
li rolii olan iki temel 6gedir. Her iki 6gede insanin dogal ve sosyal cevresine egemen

olma yoniinde gosterdigi ¢abalarda bagvurdugu iki temel ara¢ olmustur (Alkan, 1996,
14).

Bilgi ve teknolojinin her gegen giin daha ¢ok yogunlastig1 giintimtizde, bireyin
icinde yer aldig1 teknolojik kiiltiirle uyumlastirilmasi, egitim 6gretim stireclerinde
miimkiin olmalidir. Bu gbrevin yeterince yerine getirilmesinin baslica araci teknoloji
egitimidir (Izciler, Keskin, Togay, 2004, 1204-1210).

Teknoloji egitimi; bireyi, genel egitimin bir pargasi ve tamamlayicist olarak
caligma hayatinin niteliklerini, iiretim siire¢ ve tekniklerini ve arag-gere¢ ve dona-
nimlarini genel boyutlariyla tanitarak teknolojiye iligskin ortak degerleri kazandiran
bilgi koludur (Karaagacli, 2002, 120).

Tasarim ise tasarlama tizerinde gelisir, olgunlasir ve her alana iliskin farkl
olarak yorumlanir. Bu siirecte tasarim egitimi de alana iligskin olarak 6zellesebilmek-
le birlikte tasarim ilkeleri cercevesinde yogunlasir. Teknoloji ve Tasarim kavramlari-

*  Namik Kemal Hkégretim Okulu, Yerkdy/YOZGAT
** Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Endiistriyel Teknoloji Egitimi
Boliimii, Golbagi/ ANKARA
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na iligkin olarak hedeflenen bir egitim siirecinde ise her iki anlayisin sentezlendigi bir
sonug sz konusudur.

Millf Egitim Bakanlig1 tiim bu gelismelere egitim sistemimizin de uyum sag-
layabilmesi adina ilkogretim 6., 7. ve 8. siniflarda okutulan dersleri 2006 yilindan bas-
layarak kademeli bir sekilde dersleri ve derslerin konulariin 6gretilmesinde fayda-
lanilan yontem ve teknikler ile ders miifredatlarinin yapisinda ciddi bir takim degi-
sikliklere gitmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Is Egitimi ad1 altinda ilkégretimde okutulan,
Ev Ekonomisi, Ticaret, s ve Teknik ile Tarim dersleri kaldirilmig; bu sekilde Is Egitimi
anlayisindan uzaklasilmistir. Bu bir anlamda tekil olarak Teknoloji Egitiminin de terk
edilmesi seklinde yorumlanabilir. 2006-2007 egitim Ogretim yilindan itibaren
Teknoloji ve Tasarim isimli yeni bir ders getirilmistir. Bu derste 6gretmenlere génde-
rilen kilavuz kitap incelendiginde, 6grencilerin belirli bir zaman dilimi igerisinde
tirettikleri tirtinlerin degerlendirilmesinin yerine 6grencinin {irtinii ortaya koyarken
yagadig1 siirecin degerlendirilmesi anlayisinin benimsendigi goriilmektedir (TTKB,
2006, 5-237).

Talim Terbiye Kurulu ise resmi sitesinde 29.09.2006 tarihinde yayinladig: bir
genelgesinde “Teknoloji ve Tasarim” dersinde ders kitabi, 6grenci calisma kitabi,
hazir proje setleri vb. 6grencilerin caligmasiyla ortaya gikarilmayan yazil, gorsel, isit-
sel ve diger ti¢ boyutlu egitim araglarmin kullanilmamasi gerektigi anlasilmaktadir.
Program bireysel beklenti, ilgi ve ihtiyaglara gore farkli tasarimlarin ortaya ¢ikmasin
ongormektedir. Dolayisiyla tasarimlari gergeklestirmek icin yapilacak etkinliklerde
kullanilacak materyaller bireysel farkliliklara gore cesitlenecek ve tek tip olmayacak-
tir. Aksi uygulamalarin, programin 6gretim yaklasimi ile gelisecegi unutulmamalidir
(http:/ / ttkb.meb.gov.tr/, 2006) seklinde bir agiklama yaptig1 gozlenmistir. Talim ter-
biye kurulunun yaptig1 bu agiklamalardan da anlasildig1 tizere 6grenci merkezli bu
yeni ders programi igerisinde 6grencilerin projelerini tiretecekleri stirecin yonetimine
iligkin herhangi bir yardimei kitap kullanilmasina izin vermemektedir.

Ogretmenlerin, 6grencilerinin getirecekleri proje énerilerini ele aligtan bagla-
yarak, iiretim ve sonras stireclere kadar gegecek zamanda, ¢ok sayida 6grencileri
oldugu da diistiniildiiglinde, onlarin projelerinin yonetiminde yardimci olacak arag-
lara ihtiya¢ duydugu séylenebilir. Bu gergevede 6zellikle teknoloji egitimi alt yapisi-
na sahip olmayan bir 6grenci gurubuyla, teknoloji egitimi icerigi yiiksek olabilecek
problemlere ¢oziim arayislart dogrudan haziri kullanmay: reddeden bir anlayig: da
icerdigi bu durum projelerin yonetiminin oldukga karmasik bilgileri gerektirdigi soy-
lenebilir.

Mevcut egitim sistemi i¢inde yer alan teknolojik bilgi ve beceriye sahip birey-
lerin yetistirilmelerini amaglayan teknoloji egitiminin verimliligi, kalitesi ve etkinligi
ise dogrudan dogruya bu alanda yetismis nitelikli 6gretmenlerin mesleki basarisina
baglhidir (Karapinar,1992, 1-17). Bu ifade “Teknoloji ve Tasarim” dersleri iginde geger-
li olabilecek bir ifadedir. Ancak tasarima iliskin stire¢ yonetimi ve 6grenci merkezli
bir anlayisa sahip 6gretmenlerin olmas: gerekliligi ifade edilebilir.

Bu konu degerlendirildiginde alan 6gretmenlerinin yeterlilikleri tizerine
stirekli sorgulamalar yapilmas1 gerektigi ileri stirtilebilir. Buna gore, son dénemde
gerceklesen ve ana kaynaginin sayisal yetersizligi sebebi ile oldukca genis bir yelpa-
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zede cesitlilige neden olan brans 6gretmenlerinin mevcut yap1 igersindeki konumla-
rinin da sorgulanmasi 6nemli olacaktir.

Bu ¢alisma kapsaminda, “Teknoloji ve Tasarim” Dersi uygulamalar1 cerceve-
sinde mevcut durumda kitap vb. araclarin kullanilmayacak olusuna bagh bir uygu-
lama agig1 olup olmadig: ve varsa bu agigin bir proje yonetim modeli ile giderilmesi-
ne iliskin goriislerin ne sekilde oldugu yoniinde degerlendirmeler yapilacaktir.
Ayrica, “Teknoloji ve Tasarim” Dersi brans 6gretmenlerine iligskin olarak 6gretmenin
yetismis oldugu ana kaynak farklilig1 g6z 6niinde bulundurulmak sureti ile 6gretmen
gortisleri cercevesinde degerlendirmeler yapilmasi, farkliliklarin tespit edilmesi,
dgretmenlerin 6grenci projelerini yonetirlerken hangi alanlarda zorlandiklar: tespit
edilmeye calisilacak ve bu yonde de oneriler gelistirilecektir.

Teknoloji ve Tasarim Dersi
Programin Genel Amaglari, Vizyonu Ve Yapisi

Teknoloji ve Tasarim dersi programini tamamlayan ilkégretim 6grencilerinin
su davranislari gosterebilmesi amaglanmaktadir:

1. Merak eden, soru sormaktan cekinmeyen, gozlem ve arastirma yapmaya
hevesli bir kisilige sahip olmalars,

2. Cevresindeki olay ve mekanlar arasindaki iligkiyi kendine has bir bakis aci-
styla degerlendirmeleri,

3. Karsilastiklar giicliikleri yenmek igin 6zgiin ¢oztimler tiretmeleri,
4. Oz giivenini, hayal giiciinii ve estetik duygularini gelistirmeleri,

5. Kendisi ve gevresi ile barigik, rekabete ve yeni yasantilar edinmeye agik
olmalari,

6. Bagimsiz olarak diistinebilme aliskanlig1 edinmeleri,

7. Ozgiin tasarimlar ortaya gikarmalari,

8. Aldig1 kararlar1 degerlendirmeleri ve sorumluluklarini tagimalari,
9. Gelecek ile ilgili kurgular yapmalari,

10. Teknolojik gelismeler karsisinda kendilerini yenilemeleri,

11. Duygu ve diistincelerini farkli yollarla ifade etmeleri amaglanmaktadir
(TTKB, 2006, 5-237).

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; kendisinin ve top-
lumun yarmini daha yaganabilir hale getirmek igin sorunlarin farkina varan, ¢6ziim-
ler iireten, yaratici ve hayal giicii gelismis, diisiincelerini kurgulayan ve ifade eden,
ogrenmeyi 6grenen, sorgulayan, girisimci, degisim ve gelisime a¢tk sorumluluk bilin-
ci gelismis bireyler yetistirmektir (TTKB, 2006, 5-237).

Program, her biri 6, 7 ve 8. siufta devam eden ti¢ kusaktan olugmaktadr.
Bunlar; “Diizen”, “Kurgu” ve “Yapim”dir. Kusaklara 6zgii her yil i¢in ayr1 ayr1 odak
noktalar tespit edilmistir.
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Teknoloji
ve
Tasarim

Sekil 1. Programda yer alan kugaklar (TTKB, 2006, 5-237)

Bu kusaklarin 6zelliklerini agagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir:

“Diizen” kusaginda 6grenciler;

Diistinmeyi 6grenme ve yasamlarindaki olaylara farkli acilardan bakarak
degerlendirme anlayis gelistirirler.

Dogadan, yasamdan ve kendinden yola cikarak mekan, yiizey, birim, tek-
rar, ritim, diizen, uyum, biitiinliik, topluluk vb. kavramlar1 yapilandirirlar.
Degiskenligi olmayan bigimleri (kare, yuvarlak, ¢izgi) kullanarak 6zgiin
diizenler (tasarim) olugtururlar.

Degiskenligi olmayan bicimlerle olusturdugu diizende renk, yon ve oran
kavramlarimni ifade ederler.

Yaraticiliklarini; gozlem, arama, sorgulama ve denemelerle 6grenme stire-
cinde gelistirirler.

Teknoloji ve tasarim kiiltiiriiniin olusmasi igin gerekli zihinsel alt yapiy:
olugtururlar (TTKB, 2006, 5-237).

“Kurgu” kugsaginda 6grenciler;

Yaratict diistincelerini yaratict diistinmenin ilk basamag: olan diistinmeyi
ogrenme yoniinde adimlar atilan “dtizen” kusagindaki temel tizerine yapi-
landirirlar.

Merak ve hayal ettikleri ile degistirmeyi, gelistirmeyi ve kolaylastirmay1
distindiiklerinden

Coziime yonelik fikir ve hayal giiclerini yazarak, ¢izerek somutlagtirirlar.

Coziime yonelik diisiincelerini bagkalar: tarafindan dogru anlagilmasini
saglayacak nitelikte cizer ve gevresiyle paylagsirlar.

Diigtincelerini yasal koruma altina alma siireglerini fark ederler (TTKB,

2006, 5-237).
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“Yapim” kusaginda 6grenciler;
e Diger kusaklarda gelistirdikleri becerilerini somut bir tirtinle ortaya ¢ikar-
mada kullanirlar.

¢ Cevrelerindeki olusumlar1 gozlemleyerek olanlar ile olmasi1 gerekenleri fark
ederler.

e Tasarim siirecini, sorunlarin ¢éziimii i¢in uygulayarak somut tasarimlar
yaparlar.

e Tasarimlarini tanitmaya yonelik etkinlikler planlayarak gerceklestirirler.

e Uriinlerinde gerekli gordiikleri inovasyonu yaparlar (TTKB, 2006, 5-237).

“Teknoloji ve Tasarim” dersinin 6zelliklede yapim kusaginda 6grencilere
proje iiretimine doniik 6. smufta bir proje konusu ile ilgili dosya hazirlayarak bunu
smifta sunmaya ve o projeyi tirettirmeye yonelik ¢alismalar yaptirildig sdylenebilir.
7. Sinufta ise bir énceki yil olusturdugu proje dosyasini daha da gelistirerek gelistir-
digi projesini tirettirmeye yonelik calismalar yaptirildigr soylenebilir. 8. Sinifta da
isterse projesini daha da gelistirerek veya farkli bir projeyi yeniden yaparak her iki
durumda da tirettigi projesi ile ilgili tanitim ¢alismalar1 ve inovasyon ¢alismalarinin
yaptirilmasina yonelik etkinliklerin yer aldig: sdylenebilir. Dersin hedeflerine ulasa-
bilmesi ve bu derste kilavuz kitapta sene sonunda yapilmasi gerekli goriilen teknolo-
ji senliklerinin yapilabilmesi hig stiphesiz 6grencilerin derste projeler iiretebilmele-
riyle miimkiin olabilecek bir durumdur. Projelerin yapilabilmesi, projelerin ayni
zamanda dersin 6gretmeni tarafindan iyide yonetilebilmesiyle gergeklesebilir. Proje
ve proje yonetiminin asagidaki tanimlar1 da incelendiginde anlasiliyor ki bircok kar-
masik bilgi ve becerileri biinyesinde barmdirmaktadir.

Proje: Baslama ve bitisi acikc¢a tanimlanmis aktivitelerle biitge ve zaman kisiti
altinda iyi tanimlannmug hedef ve amaglara ulasma eylemidir (http:/ /www.sayisal-
yontemler.com/node/8, 2008).

Proje Yonetimi: Projeleri gerceklestirmek icin gerekli tiim arag ve tekniklerin
bir arada kullanilmasidir. Projenin tanimlanmasini, kategorize edilmesini ve gergek-
lestirilmesini saglamaya yonelik calismalar biitiintidiir. Bu suretle her projede yer
alan tanimlama, planlama, uygulama ve kontrol siireglerine iliskin aktiviteler proje
yonetiminin bir parcasidir (http:/ /www.sayisalyontemler.com/?g=node/9 , 2008).

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesi

Teknoloji ve Tasarim dersinde 6grencilerin kusaklar sonrasindaki basarilari-
nin degerlendirilmesinde 6grenci davranig gozlem formlar1 ve 6z degerlendirme
formlar1 kullamlmaktadir. Ogrenci davranig gézlem formlarinim amact ders 6gretme-
nin 6grencilerinin islenen kusak igerisinde kilavuz kitapta belirlenmis olan kazanim-
larin davranisa dontisiip doniismedigini tespit edebilmektir. Bu sayede ders 6gret-
meni her grencisini hangi kriterlere gore degerlendirecegini énceden goérebilme gan-
smna sahip olmaktadir. Ancak gozlem formlarinda yer alan tiim davramglari 6gret-
menin gozlemlemesi zorunlu degildir. Yani ders 6gretmenleri yasanilan cografi bol-
genin 6grenci sartlarina gore formda yer alan davranislar icerisinden istedigi davra-
niglar1 segerek kendi gozlem formunu olugturma sansina sahiptir. Bu ¢alismada ise
Teknoloji ve Tasarim dersinin yapim kusagina yonelik 7. sinif gézlem formu 6rnegi-
ne yer verilmistir. Diger 6. ve 8. siniflarda da buna benzer gézlem formlar1 6grencile-
rin degerlendirilmesinde kullanilmaktadir.
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Tablo 1. Yedinci sinif yapim kusag1 6grenci davranig gozlem kriterleri (TTKB,

2006, 5-237)

OGRENCILER

OLCUTLER

Olasi sorun ve ihtiyaglari biitiin boyutlariyla tanimlama

Olasi sorunlar ve ihtiyaglar igin diistince gelistirme ve oner-
me

Onerdigi diistincelerin nedenlerini agiklama

Diistince tiretmede bilgi, deneyim ve becerilerini kullanma

Tasarim &nerisi igin gelistirdigi uygun diistinceyi segme

Seciminin nedenlerini agiklama

Tasarimini gerceklestirmeye yo6nelik bilimsel kaynaklardan
bilgi toplama

Tasarim &nerisini projelendirme

Tasarim onerisinin 6zgiin, islevsel, ekonomik ve yapilabilir
olmasma dikkat etme

Becerilerine ve bicimlendirecegi geregleri islemeye uygun
aract segme

Becerisine ve araca uygun isleme yontemini secme

Is akisini ve galisma ortamini planlama

Basit denemeler yapma

Islik diizeniyle ilgili giivenli caligma kurallarma uyma

Bagkalariyla is boliimii yapma ve is birligine gitme

Tasarimimna yo6nelik bagkalarinin gériiglerini dinleme

Tasarimiyla ilgili olast gelisme ve yeni diistinceleri 6nerme

Belirledigi onerileri tasarimina yansitmada istekli olma

Calismasini sergilemede ve gevresiyle paylasmada istekli
olma

Kendini degerlendirmede yanh yargilardan kagmnma

Yukaridaki tabloda 7. sinifa ait yapim kusag1 davranis gozlem formu kriterle-
rini yer almaktadir. Ders 6gretmeni ise yukaridaki ¢izelge dogrultusunda dgrencile-
rinin etkinlik icerisinde gostermis olduklar1 performanslarini degerlendirir. Ayrica
her etkinligin sonunda &grencilere doldurmalar i¢in hazirlanmig olan 6z degerlen-
dirme formlar1 dagitilir. Bu formun amaci ise 6grencilerin yaptiklar is ve islerde ken-
dilerini yansiz bir sekilde degerlendirebilmelerini onlara kavratmaktir.

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 @



Teknoloji ve Tasarim Dersi Programina iliskin Dersin Ogretmenlerinin Bakis A¢ilar1 ¢

Sorunu Aragtirma,
Tanimlama ve
Coztimi Tartisma

Tasarimin Genel
Ozelliklerini Belirleme

Pazarlanabilir
Hale Getirme _Taslak Tasarim
ﬁ Onerisi Geligtirme
Degisiklik TASARIM @
Onerme SURECI

Tasarim Onerisine
Yonelik Aragtirma

Degerlendirme ve &
Test Etme
Tasarim Onerisi
Gelistirme
Yapim

Sekil 2. Tasarim siireci (TTKB, 2006, 5-237)

Yukaridaki sekilde tasarim stireci ve bu siirece ait basamaklar1 gosteren sekil
yer almaktadir. 8. siniflarda bu stireg takip edilirken; 6. ve 7. siniflarda ise bu siirecte
yer alan “Pazarlanabilir Hale Getirme” basamaginin olmadig: bir tasarim stireci takip
edilmektedir (TTKB, 2006, 5-237).

Materyal ve Metot

Calisma stireci iki asamali olup ilk asamasi, tarama modeli cercevesinde ytirii-
tillmiigtiir. Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
bicimiyle betimlemeyi amagclayan arastirma yaklasimi olarak tanimlanmakta ve aras-
tirmaya konu olan olay, birey ve nesnenin kendi kosullar1 icinde oldugu gibi ortaya
konuldugu vurgulanmaktadir (Karasar, 1991, 77-79).

Tarama modeline dayali aragtirmalarda “durum nedir?”, “yapilmak istenen
nedir?”, “ne idi?” ve “nelerden olusmaktadir?” gibi sorularda acikliga kavusturul-
maya calistlmaktadir (Kaptan, 1993, 63). Tarama modeline dayal aragtirmalar evren
hakkinda bir yargiya varabilmek i¢in evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir 6rnek-
lem tizerinde yapilan tarama ¢alismalaridir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda bir model onerisi gelistirilmis ve etkinligi iki
farkli deney grubu tizerinde test edilmistir.

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi

Tarama modeli veri toplama aracinin hazirlanmasi siirecinde literatiirler ince-
lenmis ve Teknoloji Egitimi alaninda uzman kisilerin goriislerinden faydalanilmstir.
Yapilan bu 6n arastirmalardan destek almmarak 5 boliimden olusan 42 maddelik bir
anket formu hazirlanmigtir.
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Verilerin Toplanmasi

Anket ilk olarak 11 kisilik bir gruba 6n deneme amacli uygulanmustir.
Sorularin anlagilabilirligi 3’1t likert sistemine gore test edilmis, anlasilmayan ya da
kismen anlagilan sorular tizerinde revizyonlar gergeklestirilmistir. Daha sonra veriler
2006 Kasim ve Aralik déneminde Yozgat il ve ilgeleri ile Ankara ilinin merkezi ilgele-
rinde yer alan okullarinda goérev yapan teknoloji ve tasarim 6gretmenlerine yiiz ytize
goriisiilerek, Artvin, Batman, Sanliurfa, Ankara ilinin Haymana ilgesi, Gimiighane,
Adapazari, Kocaeli ilinin Gebze ilgesi, Erzurum, Nevgehir illerindeki okullarda gali-
san teknoloji ve tasarim dersi 6gretmenlerine ise internet yolu kullanilarak 84 kisiden
elde edilmisgtir.

Proje Yonetim Modeli

Elde edilen sonuglar incelendiginde 6gretmenlerin 6grencilerinin projelerinin
yapimi asamasinda, elektronik, mekanik, elektrik, metal isleri, agag isleri, gti¢ ve
enerji, teknik analizler yapabilme, projelerin teknik resimlerinin ¢izilmesi ve projele-
rin maliyet hesaplariin yapilmas: seklindeki 9 farkli baglik temelinde zorlandiklari-
ni1 belirttikleri gozlenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi Ve Yorumlanmasi

Projede anket formlari ile elde edilen verilerin analizinde SPSS programi kul-
lanilmis, anketin E boliimti disinda kalan sorular icin frekans ve ytizdelik degerleri, E
bolimi igin ise parametrik olmayan istatistik test yontemlerinden “Kruskal Wallis”
testi uygulanmustir.

Bulgular

Ankete katilan ders dgretmenleriyle ilgili mezuniyet bilgileri $Sekil 3'te veril-
mistir.

5;6% 7:8%
L — 8,10%)

[ Resim Egitimi

B Hazir Giyim Egitimi
[] Ev Ekonomisi Egitimi
35:42% - 1821% | [] Ticaret Egitimi

M Endiistriyel Teknoloji Egitimi

11:13% | [ Diger
o

Sekil 3. Ankete katilanlarin egitim alanina gore dagilimlar:

Sekil 3'te arastirmaya katilanlarin 7 kisinin (%8,33) resim egitiminden mezun
oldugu, 8 kiginin (%9,52) hazir giyim egitiminden mezun oldugu, 18 kisinin (%21,43)
ev ekonomisi egitiminden mezun oldugu, 11 kisinin (%13,10) ticaret egitiminden
mezun oldugu, 35 kisinin (%41,67) Endiistriyel Teknoloji Egitiminden mezun oldugu
ve 5 kisinin bu alanlarin disindaki alanlarin egitiminden mezun olduklar: anlasil-

maktadir.
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Tablo 2. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Teknoloji ve Tasarim Dersi
Programina Iliskin Gortislere Olan Katilma Derecelerine Gére Dagilimi

=
=1 =1
B. Teknoloji ve Tasarim Dersi Programina iliskin goriis- 2 g é
lere olan katilma derecenizi belirtiniz. 2, % g
= < =
] 5 ]
N N N
2 2 2
G.) L U
N=s8a SlE 5% 5%
(= & & = g 5
52 > = >~ =2 >
1 Ogrencinin serbest diistinme yetenegine katki
saglamaktadir. 82 19762 | 2 2,38 0 0
2 Oprencinin tasarim yapma becerisine katki
saglamaktadir. 75 89,29 | 4 4,76 5 5,95
3 Ogrencinin problemleri gozlemleme yetenegine katk1
saglamaktadir. 74 | 8810 | 7 8,33 3 3,57
4 Ogrencinin ¢oziim iiretme yetenegine katki
saglamaktadir. 73 86,90 | 4 4,77 7 8,33
5 Ogrencinin arastirma sonucu mevcut ¢oziimlere
erisme yetenegine katki saglamaktadir. 64 | 7619 | 15 17,85 5 5,96
6  Ogrencinin ¢6ziim metotlarmi uygulamaya aktarma
yetenegine katki saglamaktadir. 50 59,52 | 23 27,38 11 13,10
7  Ogrencilerde Teknoloji Kiiltiiriiniin olusmasina ve
gelismesine katki saglamaktadir. 59 70,24 | 13 15,48 12 14,32
8  Ogrencinin proje uygulama ve yonetme becerisine
katki saglamaktadir. 63 | 75 14 16,67 7 8,33
9  Ogrencinin ortak caligma yiiriitme becerisine katki
saglamaktadir. 68 80,95 13 15,48 3 3,57
10 Ogrencilerin yaraticihiklarmi; gozlem, arama, sorgu-
lama ve denemelerden olusan bir 6grenme siireci
igerisinde gelistirmelerine olanak saglamaktadir. 68 80,95 | 8 9,52 8 9,52
11 Ogrencilerin bagkalar tarafindan da anlasilabilen
projeler tiretebilmelerine olanak saglamaktadir. 48 | 57,14 | 27 | 32,14 9 10,72
12 Dersin programu dgrencilerin bireysel beklenti,
ihtiyag ve ilgilerine gore sekillenecegi igin esnek
bir yapiya sahiptir. 61 72,62 | 14 16,67 9 10,71
13 Dersin programi uygulamada, 6grenciyi aktif bir
katilima ve sorunlar arastirici birey haline getiren,
ogrenci merkezli yaklagimi esas almustir. 72 85,71 9 10,71 3 3,58
14 Dersin programi 6grencilerin diger derslerde
ogrendikleri teorik ve soyut olan bilgilerini somut
ve anlagilir projeler haline getirebilmelerini
saglayici niteliktedir. 54 64,29 | 12 14,28 18 21,43
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Yukaridaki tablo incelendiginde anketin “B” boltimiiyle ilgili asagidaki bul-
gularin elde edildigi soylenebilir:

Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinin;

1.

10.

11.

12.

13.

14.

82 kisisinin (%97,62) Teknoloji ve tasarim dersinin ”C)grencinin serbest
diistinme yetenegine katki saglamaktadir.” diistincesine katildigin belirt-
tikleri,

75 kigisinin (%89,29) Teknoloji ve tasarim dersinin ”Ogrencinin tasarim
yapma becerisine katki saglamaktadir.” diisiincesine katildigini belirttikleri,
74 kisisinin (%88,10) Teknoloji ve tasarim dersinin “Ogrencinin problemle-
ri gozlemleme yetenegine katki saglamaktadir.” diistincesine katildigini
belirttikleri,

73 kigisinin (%86,90) Teknoloji ve tasarim dersinin ”C)grencinin ¢OzUm tiret-
me yetenegine katki saglamaktadir.” diistincesine katildigini belirttikleri,
64 kisisinin (%76,19) Teknoloji ve tasarim dersinin ”C)grencinin aragtirma
sonucu mevcut ¢éziimlere erisme yetenegine katki saglamaktadir.” diisiin-
cesine katildigin belirttikleri,

50 kisisinin (%59,52) Teknoloji ve tasarim dersinin ”Ogrencinin ¢Ozim
metotlarini uygulamaya aktarma yetenegine katki saglamaktadir.” diistin-
cesine katildigin belirttikleri,

59 kisisinin (%70,24) Teknoloji ve tasarim dersinin “Ogrencilerde Teknoloji
Kiltiirtintin olusmasina ve gelismesine katki saglamaktadir.” diistincesine
katildigini belirttikleri,

63 kisisinin (%75) Teknoloji ve tasarim dersinin “Ogrencinin proje uygula-
ma ve yonetme becerisine katki saglamaktadir.” diistincesine katildigini
belirttikleri,

68 kisisinin (%80,95) Teknoloji ve tasarim dersinin "Ogrencinin ortak calig-
ma yiirtitme becerisine katki saglamaktadir.” diistincesine katildigini
belirttikleri,

68 kisisinin (%80,95) Teknoloji ve tasarim dersinin “Ogrencilerin yaratici-
liklarini; gozlem, arama, sorgulama ve denemelerden olusan bir 6grenme
stireci igerisinde gelistirmelerine olanak saglamaktadir.” diistincesine
katildigin1 belirttikleri,

48 kisisinin (%57,14) Teknoloji ve tasarim dersinin ”Ogrencilerin bagkalar1
tarafindan da anlagilabilen projeler iiretebilmelerine olanak saglamakta-
dir.” diistincesine katildigim belirttikleri, 27 kisisinin (%32,14) ise bu gorii-
se kararsizim dedigj,

61 kisisinin (%72,62) Teknoloji ve tasarim dersinin “Dersin programi
dgrencilerin bireysel beklenti, ihtiyag ve ilgilerine gore sekillenecegi icin
esnek bir yapiya sahiptir.” dusiincesine katildigin belirttikleri,

72 kisisinin (%85,71) Teknoloji ve tasarim dersinin “Dersin programi uygu-
lamada, 6grenciyi aktif bir katilimci ve sorunlari aragtirici birey héline geti-
ren, 6grenci merkezli yaklagimi esas almistir.” diistincesine katildigini
belirttikleri ve

54 kisisinin (%64,29) Teknoloji ve tasarim dersinin “Dersin programi
ogrencilerin diger derslerde dgrendikleri teorik ve soyut olan bilgilerini
somut ve anlagilir projeler haline getirebilmelerini saglayici niteliktedir.”
diistincesine katildigin belirttikleri sdylenebilir.
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Tablo 3. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Teknoloji ve Tasarim Dersi
Programinin Islenisi I¢in Hazirlanmis Kilavuz Kitapla Ilgili Gortislere Olan Katilma
Derecelerine Goére Dagilimi

=
C. Teknoloji ve Tasarim Dersi Programinin islenisi i¢in g £ g
hazirlanmis kilavuz kitapla ilgili goriislere olan katilma 5 g8 =
. . . ge s > 7] g
derecenizi belirtiniz. = 5 =
S s ]
N N N
2 2 2
] @ )
N =84 g 13 |E |38 |2 IS
£ (8 |E |8 |& |2
1 Kilavuz kitap onu inceleyen her 6gretmenin ayni seyleri
anlayabilecegi agiklikta hazirlanmugtir. 34 40,48 | 15 17,85 35 41,67
2 Kilavuz kitap tiim Teknoloji ve Tasarim dersi
Ogretmenlerinin ayni reel sonuglari alabilmesini
saglayacak nitelikte hazirlanmistir. 19 22,62 | 22 26,19 43 51,19
3 Kilavuz kitap dersin konularinin islenisine yardimci
agiklayici bilgileri yeterince icermektedir. 29 | 34,52 | 15 17,86 40 | 47,62
4 Dersin islenisinde 6gretmenler zorlanmaktadir. 51 60,71 | 10 11,91 23 27,38
5 Dersin konularinin islenigini zorlastiran sorunlarin
sayisi fazladir. 45 | 53,57 | 18 | 21,43 21 | 25
6 Kilavuz kitap Ogrencilerin yaptiklar1 projelerin
yonetimi ve denetiminde 6gretmenlere yol gosterici
gerekli tiim agiklamalar1 icermektedir. 21 25 29 34,52 34 40,48
7  Kilavuz kitab inceleyen tiim 6gretmenler projeleri
ayn1 sekilde yonetip denetleyebilirler. 13 | 1548 | 27 | 32,14 | 44 | 52,38

Yukaridaki tablo 3 incelendiginde anketin “C” béltimiiyle ilgili asagidaki bul-
gularin elde edildigi soylenebilir:

1. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 34 kisinin
(%40,48) kilavuz kitapla ilgili; “Kilavuz kitap onu inceleyen her 6§retmenin ayni
seyleri anlayabilecegi agiklikta hazirlanmgstir.” goériistine katildigi, 15 kisinin
kararsiz oldugu ve 35 kiginin (%41,67) kisinin ise katilmadig1 gozlenmistir.

2. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 19 kisinin
kilavuz kitapla ilgili; “Kilavuz kitap tiim Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenle-
rinin ayni reel sonuglar: alabilmesini saglayacak nitelikte hazirlanmgtir.” gorii-
stine katildig1, 22 kisinin kararsiz oldugu ve 43 kiginin de (%51,19) katilmi-
yorum dedigi gozlenmistir.

3. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 29 kisinin
(%34,52) kilavuz kitapla ilgili; “Kilavuz kitap dersin konularinin islenisine yar-
dimer agiklayict bilgileri yeterince icermektedir.” goriistine katilmadigini belirt-
tikleri, 15 kiginin kararsiz oldugu ve 40 kisinin de (%47,62) katilmiyorum
dedigi gozlenmistir.

4. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 51 kisinin
(%60,71) dersin iglenisi igin hazirlanmus kilavuz kitapla ilgili; “Dersin igleni-
sinde ogretmenler zorlanmaktadir.” gortistine katildigi, 10 kisinin kararsiz
oldugu ve 23 kisinin ise katilmadig1 gézlenmistir.
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5. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 45 kisinin
(%53,57) dersin iglenisiyle ilgili; “Dersin konularmn islenisini zorlastiran
sorunlarmn sayist fazladir.” gortstine katildig1,18 kisinin kararsiz oldugu ve
21 kisinin ise katilmadig1 gozlenmistir.

6. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 21 kisinin
dersin iglenisi icin hazirlanmis kilavuz kitapla ilgili; “Kilavuz kitap Ogrencile-
rin yaptiklar: projelerin yonetimi ve denetiminde ogretmenlere yol gosterici gerekli
tiim agiklamalar: icermektedir.” gorisiine katildig, 29 kisinin (%34,32) ise
kararsiz oldugu ve 34 kisinin de (%40,48) katilmiyorum dedigi gozlenmistir.

7. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 13kisinin
dersin islenisiyle ilgili; “Kilavuz kitab: inceleyen tiim ogretmenler projeleri ayni
sekilde yonetip denetleyebilirler.” goriistine katildigy, 27 kisinin (%32,14) karar-
siz oldugu ve 44 kisinin de (%52,38) katilmiyorum dedigi g6zlenmistir.

Sekil 4'te ve Tablo 4 ve 5'te ankete katilan ders dgretmenlerinin “Size gore
ozelliklede yapim kusaginda 6grencilerin projelerinin nasil yonetilebilecegi ile ilgili
tiim teknoloji ve tasarim dersi 6gretmenlerinin kullanabilecegi yardimci bir modele
ihtiya¢ var midir?”sorusuna verdikleri cevaplara ait bilgiler verilmigtir.

11;,13% 1

[ Evet

[ Hayir

73;87%

_—

Sekil 4. Ankete katilanlarin “Size gore 6zelliklede yapim kusaginda 6grencilerin
projelerinin nasil yonetilebilecegi ile ilgili tiim teknoloji ve tasarim dersi
dgretmenlerinin kullanabilecegi yardimar bir modele ihtiyag var midir?”

sorusuna verdikleri cevaplara gore dagilimlar:

Sekil 4'te anketi dolduran 73 kisinin (%86,90) yapim kusaginda tiim 6gret-
menlerin kullanabilecekleri bir proje yonetim modeline ihtiya¢ duyuldugunu, diger
11 kisinin (%13,10) ise boyle bir yardime proje yonetim modeline ihtiyag olmadigim
belirttikleri anlagilmaktadir.

Tablo 4. Mezuniyet degiskenine gore anketin 2. sorusu igin Kruskal-Wallis
farklilik kargilagtirilmast

Mezuniyet Frekans Sira
(N) Ortalamas1
Resim 7 35,64
S.2. Size gore dzelliklede yapim kusaginda 6grencilerin proje- —
lerinin nasil yonetilebilecegi ile ilgili tiim teknoloji ve tasarim Giyim 8 37,13
dersi 6gretmenlerinin kullanabilecegi yardimci bir modele | Diger 5 47,50
ihtiyag var midir? Ev Ekonomisi 18 40,58
Ticaret 11 47,50
Teknoloji 35 43,80
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Tablo 5. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin anketteki 2. soruya verdikleri
cevaplarin farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan Kruskal-Wallis H testi
sonucu

S.2. Size gore 6zelliklede yapim kusaginda dgrencilerin projelerinin nasil yonetilebilecegi ile ilgili tiim
teknoloji ve tasarim dersi 6gretmenlerinin kullanabilecegi yardimci bir modele ihtiya¢ var midir?

Chi-Square 5,817
Serbestlik Derecesi 5
Anlamlilik Seviyesi (p). ,324

Yukaridaki gizelgelere gore anketin ikinci sorusuna ders 6gretmenlerinin ver-
dikleri cevaplara bakildiginda; istatistiksel olarak p<0.05 diizeyinde 6nemli sayilabi-
lecek anlaml bir farkliigin olmadigr goriilmektedir. Bu durumda ankete katilan,
farkli alanlardan mezun olmus, tiim ders 6gretmenlerinin anketin E béliimiine ver-
dikleri cevaplar goz oniine alindiginda aralarindaki farkliliklarin belirlenmis olmasi-
na karsin, Teknoloji ve Tasarim dersinin 6zelliklede yapim kusaginda 6grenci proje-
lerinin yonetilmesinde ve denetlenmesinde bir proje yonetim modelinin faydali ola-
cagia inandiklar1 soylenebilir.

Tablo 6. Ankete Katilan Ders Ogretmenlerinin Gelistirilecek Olan Bir Proje
Yonetim Modelinin Etkili Olup Olmayacagina Yo6nelik Gortislere Katilma Dereceleri

g
D. Teknoloji ve Tasarim Dersi Projelerinin yonetime g £ 2
iligkin bir model gelistirilse bu modelle ilgili asagida 8 8 E\
et PP, = @
belirtilmis goriislere olan katilma derecenizi belirtiniz. = g £
5 5 Gl
N N N
N=73 = 2 2

= ] ] Q)

A - B

(= = = 5 [ 5

55 > 53 > =3 >

1 Dersin 6zellikle yapim kusaginda yaptirilacak projelerin
daha kolay yonetilebilmesi igin bir model gelistirilse

etkili olabilirdi. 67 | 91,78 | 1 1,37 5 6,85
2 Boyle bir modelin gelistirilmis olmas1 dersin

uygulanisinda olusabilecek ¢ok bagh uygulamalar1

ortadan kaldirmada etkili olabilirdi. 60 82,19 | 9 12,33 4 5,48
3 Boyle bir modelin olmasi dersten daha reel sonuglar

elde edilebilmesinde etkili olabilirdi. 63 86,30 | 4 5,48 6 8,22

4  Boyle bir modelin olmasi bu dersi okutmakla gérevli
farkli béliim mezunu tiim dgretmenlerin dersi daha
rahat isleyebilmesinde etkili olabilirdi. 67 | 91,78 | 2 2,74 4 5,48

5 Boyle bir modelin olmasi teknoloji ve tasarim dersi
projelerinin yonetiminin standartlarini belirleyebilirdi. 62 | 8493 | 5 6,85 6 8,22

6 Boyle bir modelin olmasi 6grencilerin projelerini
yaparken karsilagacaklari sorunlara, 8gretmenlerin
daha rahat rehberlik etmelerinde etkili olabilirdi. 70 19589 | 0 0 3 4,11
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Ankete katilan ders 6gretmenlerinin gelistirilecek olan bir proje yonetim mode-
linin etkili olup olmayacagina iliskin gortislerinin su sekilde oldugu gozlenmistir:

1.

Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 67 kisinin
(%91,68) kilavuz kitaba destek amach gelistirilecek modelle ilgili; “Dersin
ozellikle yapim kusaginda yaptirilacak projelerin daha kolay yonetilebilmesi igin bir
model gelistirilse etkili olabilirdi.” goriistine katildigs, 1 kisinin kararsiz oldu-
gu ve 5 kisinin ise katilmadig1 gozlenmistir.

. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 60 kisinin

(%82,19) kilavuz kitaba destek amach gelistirilecek modelle ilgili; “Boyle bir
modelin gelistirilmis olmast dersin uygulamsinda olugabilecek ¢ok bash uygula-
malart ortadan kaldirmada etkili olabilirdi.” goriisiine katildigs, 9 kisinin karar-
siz oldugu ve 4 kisinin ise katilmadig1 gozlenmistir.

. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 63 kisinin

(%86,30) kilavuz kitaba destek amagh gelistirilecek modelle ilgili; “Boyle bir
modelin olmast dersten daha reel sonuglar elde edilebilmesinde etkili olabilirdi.”
goriisiine katildigs, 4 kisinin kararsiz oldugu ve 6 kisinin ise katilmadig:
gozlenmistir.

. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 67 kisinin

(%91,78) kilavuz kitaba destek amaclh gelistirilecek modelle ilgili; “Boyle bir
modelin olmast bu dersi okutmakla gorevli farkli boliim mezunu tiim 6gretmenle-
rin dersi daha rahat isleyebilmesinde etkili olabilirdi.” goristine katildigy, 2 kisi-
nin kararsiz oldugu ve 4 kisinin ise katilmadig1 gozlenmistir.

. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 62 kisinin

(%84,93) kilavuz kitaba destek amacl gelistirilecek modelle ilgili; “Boyle bir
modelin olmast teknoloji ve tasarim dersi projelerinin yonetiminin standartlarin
belirleyebilirdi.” goriistine katildigy, 5 kisinin kararsiz oldugu ve 6 kisinin ise
katilmadig1 gozlenmistir.

. Anketi dolduran Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinden; 70 kisinin

(%95,89) kilavuz kitaba destek amach gelistirilecek modelle ilgili; “Boyle bir
modelin olmast 6grencilerin projelerini yaparken karsilagacaklari sorunlara, 5gret-
menlerin daha rahat rehberlik etmelerinde etkili olabilirdi.” goriistine katildig1 ve
3 kisinin ise katilmadig1 gézlenmistir.

[ [ Evet
18,21%
[ Hayir
| 66;,79%

Sekil 5. Ankete katilanlarin “Yapim kusagi etkinliklerinin iglenisinde ve kusagin
sonunda 6grencilerinizin yapacaklari proje konularina, destek verebilme noktasinda,
zorlanacagimizi diistiniiyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara gore dagilimlar
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Sekil 5'te Teknoloji ve Tasarim dersinin yapim kusagmnin etkinliklerinin igle-
nisinde ve kusagin sonunda 6grencilerinizin yapacaklari proje konularina, destek
verebilme noktasinda, anketi dolduran 66 kisinin (%78,57) zorlandigi, 18 kisinin
(%21,43) zorlanmadig1 anlagilmaktadir. Ders dgretmenleri igerisinde hayir diyenlerin
12 kisisinin Endiistriyel Teknoloji Egitiminden mezun 6gretmenlerin oldugu, 6 kisi-
sinin ise bu alanin disinda kalan diger alanlarin egitimini almis 6gretmenlerin oldu-
gu gozlenmistir.

Tablo 7. Mezuniyet Degiskenine Goére Anketin “E” boliimii I¢in Farkhilik
Karsilagtirilmasi

E. Teknoloji ve Tasarim dgretmeni veya bu dersi okutmakla
gorevlendirilmis bir 6gretmen olarak; dgrencilerinize projele- Mezunivet Frekans Sira
riyle ilgili asagida belirtilmis olan destek konularina, yardim ezuniye (N) Ortalamas1
edebilme derecenizi belirtiniz.
Resim 6 18,42
Giyim 7 24,36
1. Ogrencilerinizin yapmak istedikleri, projelerinin elek- | Diger 5 39,10
tronik kisimlarinda, Ev Ekonomisi 15 21,07
Ticaret 10 27,25
Teknoloji 23 49,83
Resim 6 27,67
Giyim 7 21,71
2. Ogrencilerinizin yapmak istedikleri, projelerinin mekanik Diger 5 30,50
kisimlarinda, Ev Ekonomisi 15 24,17
Ticaret 10 30,50
Teknoloji 23 46,65
Resim 6 16,08
Giyim 7 22,50
3. Ogrencilerinizin yapmak istedikleri, projelerinin elektriksel | Diger 5 35,90
kisimlarinda, Ev Ekonomisi 15 21,80
Ticaret 10 29,15
Teknoloji 23 50,39
Resim 6 28,92
Giyim 7 23,71
4. Ogrencilerinizin yapmak istedikleri, projelerinin metal isle- | Diger 5 23,00
ri ile ilgili kisimlarinda, Ev Ekonomisi 15 24,37
Ticaret 10 27,55
Teknoloji 23 48,50
E.Teknoloji ve Tasarim 6gretmeni veya bu dersi okutmakla
gorevlendirilmis bir 6gretmen olarak; 6grencilerinize projele- Mezuniyet Frekans Sira
riyle ilgili asagida belirtilmis olan destek konularina, yardim Y (N) Ortalamast
edebilme derecenizi belirtiniz.
Resim 6 43,17
Giyim 7 17,57
5. Ogrencilerinizin yapmak istedikleri, projelerinin agac isleri | Diger 5 18,10
ile ilgili kisimlarinda, Ev Ekonomisi 15 25,87
Ticaret 10 25,25
Teknoloji 23 47,74
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Resim 6 25,25
Giyim 7 29,79
6. Ogrencilerinizin yapmak istedikleri, projelerinin giic ve | Diger 5 33,10
enerji alani ile ilgili kisimlarinda, Ev Ekonomisi 15 28,33
Ticaret 10 21,30
Teknoloji 23 45,54
E.Teknoloji ve Tasarim Ogretmeni veya bu dersi okutmakla
gorevlendirilmis bir 6gretmen olarak; 6grencilerinize projele- M ivet Frekans Sira
riyle ilgili asagida belirtilmis olan destek konularina, yardim ezuniye (N) Ortalamasi
edebilme derecenizi belirtiniz.
Resim 6 26,58
Giyim 7 23,79
7. Ogrencilerin iirettikleri projeleri iizerinde teknik analizler | Diger 5 36,40
yapabilmeleri konusunda, Ev Ekonomisi 15 2443
Ticaret 10 26,40
Teknoloji 23 46,63
Resim 6 35,33
Giyim 7 26,21
8. Ogrencilerin projelerinin teknik resimlerini ¢izebilmeleri Diger 5 38,30
konusunda, Ev Ekonomisi 15 27,07
Ticaret 10 18,40
Teknoloji 23 44,96
Resim 6 26,67
Giyim 7 25,86
9. Ogrencilerin projelerinin maliyet hesabini yapmalari konu- | Diger 5 17,80
sunda, Ev Ekonomisi 15 30,80
Ticaret 10 40,20
Teknoloji 23 39,87

Tablo 8. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin “E” Boliimiindeki Goriiglere
Katilma Derecelerinin Farklilk Gosterip Gostermedigine Iliskin Yapilan Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglari

“E” Boliimii 1 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
Chi-Square 34,424 | 20,602 | 35479 | 25,143 | 30,749 | 17,850 | 21,828 | 20,071 | 12,489
Ssd 5 5 5 5 5 5 5 5 5

Anlamlilik Seviyesi (p). ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,003 ,001 ,001 ,029

“Ogrencilerinizin yapmak istedikleri, projelerinin elektronik kisimlarinda” sek-
linde hazirlanmus olan 1. destek konusunda (x2=34,424; p<0,05) 0,05 seviyesinde istatis-
tiksel olarak ileri diizeyde anlamh farklilik oldugu anlagilmaktadir. “Ogrencilerinizin
yapmak istedikleri, projelerinin mekanik kisimlarinda” seklinde hazirlanmus olan 2. des-
tek konusunda (¥2=20,602; p<0,05) 0,05 seviyesinde istatistiksel olarak ¢ok 6nemli
diizeyde anlamh farklilik oldugu anlagilmaktadir. “Ogrencilerinizin yapmak istedikleri,
projelerinin elektriksel kisimlarinda” geklinde hazirlanmig olan 3. destek konusunda
(x¥2=35,479; p<0,05) 0,05 seviyesinde istatistiksel olarak ileri diizeyde anlamli farklilik
oldugu anlagiimaktadir. “Ogrencilerinizin yapmak istedikleri, projelerinin metal isleri
ile ilgili kisimlarinda” geklinde hazirlanmig olan 4. destek konusunda (x2=25,143;
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p<0,05) 0,05 seviyesinde istatistiksel olarak ileri diizeyde anlamli farklilik oldugu anla-
silmaktadir. “Ogrencilerinizin yapmak istedikleri, projelerinin agac igleri ile ilgili kisim-
larinda” geklinde hazirlanmig olan 5. destek konusunda (x2=30,749; p<0,05) 0,05 seviye-
sinde istatistiksel olarak ileri diizeyde anlaml farkhilik oldugu anlagilmaktadir. “Ogren-
cilerinizin yapmak istedikleri, projelerinin gii¢ ve enerji alan ile ilgili kisimlarinda” sek-
linde hazirlanmus olan 6. destek konusunda (x2=17,850; p<0,05) 0,05 seviyesinde istatis-
tiksel olarak énemli diizeyde anlamh farklilik oldugu anlasiimaktadir. “Ogrencilerin
iirettikleri projeleri tizerinde teknik analizler yapabilmeleri konusunda” seklinde hazir-
lanmus olan 7. destek konusunda (x2=21,828; p<0,05) 0,05 seviyesinde istatistiksel olarak
cok 6nemli diizeyde anlaml farklilik oldugu anlagilmaktadir. “Ogrencilerin projelerinin
teknik resimlerini ¢izebilmeleri konusunda” seklinde hazirlanmis olan 8. destek konu-
sunda (x¥2=20,071; p<0,05) 0,05 seviyesinde istatistiksel olarak ¢ok 6nemli diizeyde
anlamh farkliik oldugu anlagilmaktadir. “Ogrencilerin projelerinin maliyet hesabi
yapmalari konusunda” geklinde hazirlanmig olan 9. destek konusunda (x2=12,489;
p<0,05) 0,05 seviyesinde istatistiksel olarak 6nemli diizeyde anlamh farklilik oldugu
anlasilmaktadir. Tiim bu sonuglara gore teknoloji ve tasarim dersinin yapim kusaginda
ogrencilerin yapmalar1 gereken projelerine anketin “E” boliimiinde yer alan ilk sekiz
maddede belirtilmis destek konularina teknoloji egitiminden mezun olmus 6gretmenle-
rin daha fazla katkida bulunabildikleri ve dokuzuncu maddede ise ticaret egitiminden
mezun olmus dgretmenlerin daha fazla katkida bulunabildikleri soylenebilir.

Tablo 9. Mezuniyet Degiskenine Goére Anketin “E” boliimii Icin Farkhilik
Karsilagtirilmasi

E.Teknoloji ve Tasarim 6gretmeni veya bu dersi okutmakla
gorevlendirilmis bir 6gretmen olarak; 6grencilerinize projele- Frekans Sira

riyle ilgili asagida belirtilmis olan destek konularina, yardim Mezuniyet (N) Ortalamas1
edebilme derecenizi belirtiniz.
Resim 6 43,00
Giyim 7 21,79
10. Ogrencilerin projelerinin amblem veya logo tasarimi yapa- | Diger 5 31,00
bilmeleri konusunda, Ev Ekonomisi 15 32,37
Ticaret 10 33,05
Teknoloji 23 36,07
Resim 6 39,42
Giyim 7 22,36
11. Ogrencilerinizin projelerinin pazarlamasini (tanitimini) | Diger 5 20,10
yapabilmeleri konusunda, Ev Ekonomisi 15 33,60
Ticaret 10 38,40
Teknoloji 23 36,07

E.Teknoloji ve Tasarim 6gretmeni veya bu dersi okutmakla
gorevlendirilmis bir 6gretmen olarak; 6grencilerinize projele- Frekans Sira

riyle ilgili asagida belirtilmis olan destek konularina, yardim Mezuniyet N) Ortalamas1
edebilme derecenizi belirtiniz.
Resim 6 37,50
Giyim 7 23,43
12. Ogrencilerinizin projelerini iiretebilmek igin kullanmalar: | Diger 5 26,20
gereken dogru malzemelerin secimi konusunda, Ev Ekonomisi 15 35,40
Ticaret 10 32,25
Teknoloji 23 36,41
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Resim 6 36,33
Giyim 7 20,29
13. Ogrencilerinizin projelerini iiretirken girisimcilik kazana- | Diger 5 27,80
bilmeleri konusunda, Ev Ekonomisi 15 36,33
Ticaret 10 37,40
Teknoloji 23 34,48
Resim 6 36,50
Giyim 7 29,43
14. Ogrencilerinizin iirettikleri projelerine patent (tescil belge- Diger 5 18,50
si) alabilme siiregleri konusunda ve Ev Ekonomisi 15 36,30
Ticaret 10 39,40
Teknoloji 23 32,83
Resim 6 31,42
Giyim 7 27,43
15. Ogrencilerinizin iirettikleri projelerinin satisindan elde edi- Diger 5 21.90
lecek karin artmasini saglayacak inovasyonlar yapabilmeleri — -
konusunda Ev Ekonomisi 15 33,97
Ticaret 10 37,00
Teknoloji 23 36,59

Tablo 10. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin “E” Boliimiindeki Goriiglere
Katilma Derecelerinin Farklilk Gosterip Gostermedigine Iliskin Yapilan Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglar1

“E” Boliimii 10. 11. 12. 13. 14. 15.
Chi-Square 7,341 9,365 4,758 6,340 5,817 4,438
Sd 5 5 5 5 5 5
Anlamlilik Seviyesi (p). ,196 ,095 446 275 /324 488

Anketin “E” bolimitinde yer alan 10.-,11.-,12.-,13.-,14. ve 15. maddelerde yer
alan destek noktalarinda anketi dolduran ders 6gretmenleri arasinda 0,05 seviyesin-
de istatistiksel olarak 6nemli sayilabilecek bir farkliliga rastlanilmadig1 s6ylenebilir.

Sonuclar ve Oneriler
Sonuglar
Bu aragtirmada, asagida verilen maddeler tespit edilmeye caligilmistir:

¢ Teknoloji ve Tasarim dersini halen okutmakla gorevli farkli alanlardan
mezun olmus ders 6gretmenlerinin Teknoloji ve Tasarim dersine bakis agi-
lar1 arasinda bir farklilik olup olmadigy,

¢ Kilavuz kitab: ders 6gretmenlerinin nasil degerlendirdikleri, dersin kusak-
lar1 ve bu kusaklarin etkinliklerinin gerceklestirilmesi asamasinda 6gret-
menlerin sikintt yasayip yasamadiklari,

* Bu dersin 6zellikle yapim kusaginin igerisinde 6grencilerin yapmalar gere-
ken projelerin yonetilip denetlenmesinde bir proje yonetim modelinin gelis-
tirilmesine ihtiyag olup olmadig,
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e Gelistirilecek olan bir proje yonetim modelinin basarili olacagina 6gretmen-
lerin ne kadar inandiklari,

¢ Ogrencilerin projelerini yaparlarken ihtiyag duyacaklari baz1 destek konula-
rina dersin 6gretmenlerinin ne kadar destek verebildikleri ve

Arastirmaya katilan teknoloji ve tasarim dersi 6gretmenlerinin mezuniyet
alanlarmmun farkli olmasi da dikkate alinarak asagidaki sonuglar bulunmustur:

1. Aragtirmaya veri toplamak amaciyla hazirlanmis olan anketin “B” boli-
miinde Teknoloji ve Tasarim dersinin 6grencilerin egitimsel anlamda diistintildi-
glinde bir¢cok yonden gelisimlerine katki sagladigina, dersin 6gretmenligini suan
yapmakta olan tiim teknoloji ve tasarim dersi 6gretmenlerinin inandiklar: soylenebi-
lir.

2. Anketin “C” boltimiinden elde edilen verilere gore; kilavuz kitabin onu
inceleyen her 6gretmenin aymni seyleri anlayabilecegi agiklikta hazirlanamadigy, her
ogretmenin dersin sonunda birbirine yakin reel sonuglar alabilmesini saglayacak
actklikta hazirlanamadig, dersin kugsaklarinda yer alan etkinliklerin gergeklestirilme-
sinde 6gretmenlere yardimci olacak aciklayici bilgileri yeterince icermedigi, dersin
islenisinde 6gretmenlerin zorlandigi, dersin islenisini zorlastiran sorunlarin sayisinin
fazla oldugu, 6grenci projelerinin yonetilip denetlenmesinde 6gretmenlere yardimeci
olacak aciklayici bilgileri yeterince icermedigi ve kilavuz kitabi inceleyen tiim tekno-
loji ve tasarim dersi 6gretmenlerinin 6grenci projelerini ayni sekilde yonetip denetle-
yemeyeceklerini diistindiikleri sylenebilir.

3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiytik bir cogunlugunun kilavuz kitaba
destek olacak bir proje yonetim modeline ihtiyag duyuldugunu belirttikleri sdylene-
bilir.

4. Gelistirilecek olan proje yonetim modelinin bir¢ok yénden dersin 6gret-
menlerine, 6grencilerinin yapacaklar: projelerin yonetiminde ve denetiminde kolay-
liklar saglayacagina, bu dersin yapim kusaginda olusabilecek ¢ok basli uygulamala-
ra engel olabilecegine, farkli alanlardan mezun olmus egitimini aldiklar1 boélimde
teknolojik deger tasiyan bir projenin tiretilmesinde faaliyet gostermemis 6gretmenle-
rin bile 6grencilerinin projelerinde onlara daha rahat rehberlik yapabileceklerine, bu
derste tiim 6gretmenlerin benimseyecekleri proje yonetim standartlariin olusmasina
katkida bulunacagina inandiklar1 séylenebilir.

5. Dersin 6gretmenlerinin dersin yapim kusaginin etkinliklerinde ve bu etkin-
liklerin sonunda 6grencilerin yapmalar1 gereken projelerin desteklenmesi konusunda
%78,57’sinin zorlanacagini belirttikleri s6ylenebilir.

6. Aragtirmaya veri toplamak amaciyla hazirlanmig olan anketin yukaridaki
maddede bahsi gegen soruya hayir (zorlanmayacagim) diyen 6gretmen sayisiun 18
oldugu, bununda 12’sinin Endtistriyel Teknoloji Egitiminden mezun olduklar1 go6z-
lenmistir.

7. Teknoloji ve tasarim dersi 6gretmenlerinin 6grencilerin yapacaklar projele-
re; Teknoloji Egitimi alanindan mezun olmus 6gretmenlerin disinda diger tim alan
mezunu 6gretmenlerin (Ev ekonomisi, Ticaret, resim, hazir giyim ve diger grubun-
daki); 6grencilerinin projelerinin elektroniksel, mekaniksel, elektriksel, metal isleri,
agag isleri, gli¢ ve enerji alani, proje teknik resimlerinin ¢izimi ve projelerin 6grenci-
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ler tarafindan iyice kavranmasini saglayacak teknik analizler yapabilmeleri konusun-
da zorlandiklarmi belirttikleri soylenebilir. Ticaret egitimi alanindan mezun olmus
Ogretmenlerin ise 6grencilerinin projelerinin maliyet hesaplarini yapabilmeleri konu-
sunda, kendi alanlarinin disinda bir egitim alanindan mezun olmus ders 6gretmenle-
rine gore 6grencilerine daha fazla katkida bulunabildikleri sdylenebilir. Ayrica dersin
ogretmenlerinin bunun disinda; 6grencilerin tirettikleri tirtinlerine logo tasarlamala-
rinda, trettikleri tiriinlerinin pazarlanmasinda, projelerin yapiminda dogru malze-
melerin se¢imi konusunda, 6grencilerin girisimcilik kazanmalar: konusunda, tirettik-
leri tirtinlerine patent alma stireglerini agtklama konusunda ve tirtinleriyle ilgili gesit-
li inovasyonlar yapabilmeleri konusunda zorlanmadiklarin: belirttikleri soylenebilir.

Oneriler

Sonuglar béliimiinde tespit edilen problemlerin ¢oziimii i¢in asagidaki 6neri-
ler gelistirilmistir:

1. Kilavuz kitabin bahsedilen bu eksik yonlerinin giderilebilmesi icin kilavuz
kitab1 reddetmeden ona destek olacak bir proje yonetim modeli gelistirilebilir. Bu
model gelistirilirken de 6gretmenlerin farkli alanlardan mezun olduklar: da diistinii-
lerek, gelistirilecek olan modelin, tiim ders 6gretmenlerinin rahatlikla anlayabilecegi
bir dilde hazirlanmasina son derece dikkat edilmelidir.

2. Kilavuz kitabin onu inceleyen herkes tarafindan ayni sekilde anlagilabilme-
si icin Teknoloji ve Tasarim dersi 6gretmenlerinin ¢alistiklar1 bélgelerde problem
tarama testleri yapilarak tespit edilen 6gretmen eksikliklerinin diizenlenecek hizmet
ici egitim kurslari ile telafi edilmesi saglanabilir.

3. Programin gesitli bolgelerde MEB tarafindan diizenlenmis ders tanitim kon-
ferans ve panellerine Teknoloji Egitimini gercekten iyi kavramis ve felsefesini bilen
uzmanlarin génderilmesi saglanmalidir.

4. Kilavuz kitab: hazirlayan ve inceleyen komisyonlara endiistriyel Teknoloji
Egitiminde gorev yapan 6gretim tiyelerinin ve bu alandan mezun olmus 6gretmenle-
rin katilmalar1 saglanmalidir.

5. Dersin 6zelliklede yapim kusaginda 6gretmenlere yardimc, kilavuz kitaba
destek olacak bir proje yonetim modelinin hazirlanmasi gerektigi sdylenebilir. Bu
modelin hazirlanmasinda ise Teknoloji Egitiminde uzman, Endiistriyel Teknoloji
Egitimi alaninda gorev yapmakta olan 6gretim iiyelerinin de katkilarinin saglanma-
sinin faydali olacagina inanilmaktadar.

6. Dersin kilavuz kitabin1 destekleyecek gesitli proje konulariyla ilgili bilgi ve
uygulamalar: igeren modiil kitaplarin veya etkilegsimli CD’lerin hazirlanmasinn fay-
dali olacagina inanmaktadir. Bu sayede Teknoloji ve Tasarim dersinin amacina sinif-
larda yer alan bir¢ok 6grencide ulasabilecegine inanilmaktadir.

7. Teknoloji Egitimi veren boliim sayisinin arttirilmasi saglanmalidir. Bu alana
yan alanlardan atanacak olan 6gretmenlerin egitim gordiikleri béliimlerde proje tire-
timinin siirecleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayacak gesitli teorik ve uygula-
mal1 derslerin bu béliimlerin egitim programlarina yerlestirilmesi saglanmalidir.
Meslege bagladiktan sonrada gesitli zorunlu hizmet i¢i egitim kurslar ile eksik olan
yonlerini tamamlama firsatlarinin 6gretmenlere sunulmasinin gerektigi sdylenebilir.
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8. Ders 6gretmenlerinin bircogu derslerini siniflarda isledigi gozlenmistir. Bu
durum Teknoloji ve Tasarim dersinin amaglarina ulasmasini engelleyici bir durum
oldugu diistintilmektedir. Okullarimizda teknoloji ve tasarim atélyeleri olusturulma-
11 ve igerisinde 6grencilere biraz 6nce bahsedilen destek kitaplarla ilgili temel bilgi ve
becerileri kazandiracak malzemelerin temin edilmesini Milli Egitim Bakanligimiz
saglamalidir.
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“Technology” and “Design” concepts have been getting importance in
the world. These concepts show their importance at the necessary stages of edu-
cation systems at the different subjects day by day. In this context a new subject
named Design and Technology has been applied at the sixth, the seventh and
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stages, the subject is based on design but when we come to third stage it is
designed according to an application that is completely focused on production.
However we can say that there are some problems in terms of the needs to the
technological process during the application. A data collection has been realized
about the problems appeared in the application and production process of this
subject as a result it is realized that there are problems in these processes and a
project management model can be useful. The result of the test is positive; in this
aspect some suggestions have been developed.
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ENDUSTRI MESLEK LISELERINDE
GOREV YAPAN OGRETMENLERIN
OKUL KULTURUNE iLiSKIN GORUSLERI

Yiicel SIMSEK*

Yahya ALTINKURT**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, endiistri meslek liselerinde gorev yapan 6gret-
menlerin okul kiiltiirtine iligkin goriislerinin belirlenmesidir. Aragtirma tarama
modelinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin evrenini, Kiitahya il merkezindeki
iki endiistri meslek liselerinde gorev yapan 200 6gretmen olusturmaktadir.
Aragtirma evrenin %51’inden kullanilabilir veriler elde edilmistir. Ogretmenle-
rin, okul kiltiiriine iligkin goriislerinin belirlenmesinde aritmetik ortalamalar-
dan yararlanilmistir. Ogretmenlerin goriiglerinin; hizmet siiresi ve cinsiyet
bagimsiz degiskenlerine gore farkliik gosterip gostermediginin belirlemesini
amaciyla ikili kiime kargilastirmalarinda “Bagimsiz Gruplar Arasi T Testi”, iki-
den fazla kiime kargilagtirilmasinda ise “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)”
istatistik teknigi kullanilmistir. Arastirmada sonucunda, okul kiiltiirti birgok
boyutta “vasat” diizeyde bulunmustur. Ofretmen goriisleri, hizmet siiresi
boyutuna gore bazi boyutlarda farklilik gostermekte, cinsiyet boyutuna gore
farklilik gostermemektedir.

Anahtar Sozciikler: Okul kiiltiirti, 6rgiit kilttirt, kiiltir

Giris

Orgﬁtler de insanlar gibi digaridan bakildiginda birbirine benzese de, her 6rgii-
tiin kendine 6zgii degerleri, normlar1 bulunmaktadir. Orgﬁtlerin bu 6zellikleri, insan-
larin kisilik 6zellikleri gibi, “orgiitlerin kiiltiirtinti” olusturarak, onlar1 digerlerinden
ayirir. Orgﬁt kalttirt; orgiitiin kimligini, ne yaptigini, neler yapabilecegini ve 6rgiitiin
diger orgiitlerden farkini gostermektedir. Ozellikle etkili okul aragtirmalarinda, 6rgiit
kiltiirtine 6zel bir 6nem verildigi goriilmekte ve olumlu 6rgiit kiilttirtintin okullarn
etkililigini artirdig1 vurgulanmaktadir (Balci, 1993, 13; Ozkalp ve Kirel, 1996, 162).

Diger orgiitler gibi egitim orgiitlerinin de sahip oldugu orgiit kiltiirii; insan
kaynaklarinin niteligi, egitim etkinliklerinin gesitliligi ile kalitesi, fiziki ve donanim
yeterlikleri, mali kaynaklarini yerinde kullanmasi, orgiitiin bir biitiin olarak etkili
olmast ile verimliligine etki etmektedir. Bu etmenlerin rakip 6rgiitlerden daha iyi ve
etkili olmasi, giiglii bir kiiltiir olusmasina imkan vererek, orgiite tistiinliik saglamak-
tadir (Agaoglu, vd., 2006, 45).

*  Yrd. Dog. Dr.; Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, Eskisehir.
** Yrd. Dog. Dr.; Dumlupimnar Universitesi Egitim Fakiiltesi, Kiitahya.
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Orgiit kiiltiirti; 6rgiit tiyelerinin paylastiklar1 beklentiler, duygular, algilar,
anlamlar, etkilesimler, etkinlikler, varsayimlar, inanglar, gelenekler, semboller,
tutumlar, normlar, degerler, hikayeler, sloganlar, térenler, mitler vb. meydana gel-
mis bir yap1 olarak tanimlanmaktadir (Peters ve Waterman, 1987; Kirim, 1998, 58;
Leithwood ve Jantzi, 1999, 683; Taymaz, 2000, 73). Bu inang ve degerleri paylasan
orgiit tiyeleri, 6rgtitsel etkinligin 6nemli 6gelerinden sayilan “grup kimligi” duygusu
gelistiririler (Plunkett ve Attner, 1994, 264; Taymaz, 2000, 73-75).

Orgiit kiiltiirii konusundaki gahigmalar 1950'lere dayanmasina ragmen, ézel-
likle 1980’li yillarin basindan itibaren konu ile ilgili yapilan yayin sayisinda artis
olmus, hatta orgiitlerin basaris: sahip olduklar kiiltiire baglanmugtir (Simgsek, 2003).
Bu ilgi 1980’lerden sonra da devam ederek gelismis ve orgiit kiilttiri ile ilgili calis-
malar, konunun cesitli boyutlar1 ve kuramsal cercevenin ele alinmasi ile giderek art-
mustir. S6z konusu ilginin gesitli sebepleri olmasina ragmen, temelde, kiiltiir kavra-
minin Orgiitsel davranig ve yonetim arasinda kavramsal bir koprii olusturmasindan
kaynaklanmaktadir (Ozkalp ve Kirel, 1996, 141; Alvesson, 1994, 3). Okul kiiltiiriiniin
egitimsel aragtirmalara konu olmasi ise, 1960'lardan itibaren baglamus, diger orgtitle-
re paralel bir sekilde bu ilgi, etkili okul arastirmalari ile 1980’lerden itibaren yogun-
lasmustir (Johnson ve Johnson, 1995, 456).

Etkili okullarin 6zelliklerinin yogun olarak arastirildigi 1980°1i yillarda, etkili
okullarn; gticlii egitimsel liderlik, ytiksek 6grenci basarisi beklentisi, temel becerile-
re 6nem verme, giiglii okul kiiltiirii ile 6grenci gelisimini siklikla degerlendirme 6zel-
liklerine sahip olduklarimi ortaya konulmustur. Etkili okul aragtirmalarimin temel
sonuglarindan biri, okul basarisinda okul kiiltiirtiniin merkezi 6neminin bulunmast
ve iyi yonetilen okullarin gtiglii okul kdltiirlerine sahip olmasidir (Balci, 1993, 13;
Clifford, 1997, 394; Speck, 1999, 109). Dolayisiyla, kiiltiirti gelistirilmeden, okullarin
sosyal ve akademik alanlarda basarili olmast miimkiin goriilmemektedir (Simsek,
2003).

Literattirde orgtit kiltiirlerine iliskin gesitli siniflamalar bulunmaktadir. Bu
smiflamalardan biri “zayif ve gtiglii kiiltiir” olarak yapilan siniflandirma bigimidir
(Peters ve Waterman, 1987; Hofstede, Greet, Ohayv ve Sanders , 1990; Robbins, 1998).
Bu siniflandirma bigimi okullarda yaygin olarak kullanilmaktadir (Hoy ve Hannum,
1997; Sisman, 1994). Cesitli arastirma sonuglari da etkili okullarin, diger okullardan
glcli okul kiltiirleri ile dikkat cekerek ayrildigina isaret etmektedir (Cole-
Henderson, 2000, 77).

Giiglii Kiiltiirii Zayif Kiiltiirden Ayirt Eden Baslica Ozellikler

Bazi arastirmacilar ve konu uzmanlari, giiclii kiilttirti zayif kilttirden ayirt
eden okullarin farkliliklariin neler oldugu tizerinde durmuslar; onlarin kiilttirlerini
tanimlayan, iyi bilinen deger ve normlar1 belirlemislerdir. Bu arastirmada da bu sinif-
lama esas alinmus, arastirma verileri bu gergevede toplanmustir. Giiglii kiilttirti zayif
kiiltiirden ayirt eden 6zellikler asagida agiklanmigtir (Simsek, 2003):

Orgiitsel baglilik: Giiglii okul kiiltiirleri etkilerini 6ncelikle 6rgiitsel baglilik
tizerinde hissettirirler (Thomsett, 1997, 14; Akinci, 1998, 45, 57, Hughes, 1999, 65).
Glgclii kilttirel degerler sonucunda okul tiyelerinin kendilerine ve diger 6rgiit tiyele-
rine olan giivenleri, ait olma duygular1 gelismekte ve basar1 egilimli olmaktadirlar
(Plucker, 1998, 245; Robbins, 1998, 598). Arastirmalara gore Orgiitsel baglilik ile 6gren-
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ci bagarist arasinda gigli bir iliski bulunmaktadir (Hughes, 1999, 224). Giiglii kiilttir-
lere sahip okullar, orgiit tiyelerini birbirlerine baglayan ve 6rgiitsel amaglar1 bagar-
malar1 igin isgoren ve 6grencilerde bagliligi saglamlastiran, bir dizi deger ve normla-
ra sahiptirler. Bunlarin basinda uyumlu ve adil olma, tiyelerin birbirine giiven duy-
masi, etkilesime 6nem verme, durtistlik, gercege bagllik, yeterlilik ve miikemmellik,
kendinden 6nce bagkalarini diistinme, yardimseverlik, kisisel ¢abaya saygi ve ¢ok
calismak gelmektedir (Schneider ve Brief, 1996; Clifford, 1997; Short ve Greer, 1997;
Blanchard ve O’Connor, 1998). Okul kiiltiirti bu rollerini yerine getiremiyorsa zayuf-
tir ve tiyelerin okula ve birbirlerine baglliklar: azalir (Ouchi, 1987, 187; Eren, 1998,
87).

Kolaylastiric1 degerler: Giiglii kiiltiire sahip okullar 6zendirici ve kolaylastiri-
a degerlere sahiptirler (Akinci, 1998, 45). Ozerklik, girisimcilik, yenilik ve yaratict
fikirler ile ekip galismasi degerlerine 6nem verirler ve iggorenlerinin risk almalar1
konusunda onlar: cesaretlendirirler. Bu durum, okul kiiltiiriiniin giiglii hale gelmesi-
ni saglayan 6nemli degiskenler arasindadir (Peter ve Waterman, 1987; Clifford, 1997;
Blanchard ve O’Connor, 1998; George ve Jones, 1999; Okay, 2000). Giiglii okul kiil-
tiirlerinde tiyelerin orgiitsel karar stirecine katilimina 6nem verilir. Ciinkii isgorenle-
rin karara katilimi 6nemli bir kolaylastirici degerdir. Karara katilim; isgorenlerin
giidiilenmesini, orgiitsel stiregleri sahiplenmelerini saglayacag: gibi, yonetici-6gret-
men ve 6gretmenler arasi iletisimi giiglendirerek isgdrenler arasindaki isbirligini ve is
doyumlarinin artmasina da katk: saglar (Desimone vd., 2000, 270).

Insan kaynaklarini geligtirme: Insan kaynaklarim gelistirme giiclii okul kiil-
tirlerinin degerleri arasinda yer alir (Celik, 1997; George ve Jones, 1999, 557;
Neuman, 2000, 11). Egitim 6rguitlerinin sahip oldugu insan kaynaklari, 6zellikle de
ogretmenler, okullarin mevcut etkilili§inde ve gelecekte de etkili ve saghkli kalma-
sinda orgiitiin sahip oldugu en 6nemli 6gelerden biridir. Insan kaynaklarinin gelisti-
rilmesi, insan kaynaginin orgiite girisinden ayrilincaya kadar gegen siirede, perfor-
mansinin artirilmasi igin yénetimce girisilen ¢abalarin tiimii olarak tanimlanmakta-
dir. Gelistirme, insan kaynaklarini yonetimin 6zellikle okullar acgisindan en yogun
gorev alanini olugturmaktadir (Agikalin, 2004, 50). Bu nedenle iyi yetismis insan kay-
naginin degerini bilen okullar, giiglii bir okul kiiltiirii yaratmak i¢in insan kaynagini
gelistirme konusuna daha fazla 6nem vermelidir.

Olumlu insan iligkileri: Olumlu insan iliskileri basarili 6rgtitlerin kiilttirel
ozellikleri arasinda yer alir (Ouchi, 1987, 186; Thomsett, 1997, 26, 27; Akinci, 1998, 45;
Conlow, 1999, 40-51). Olumlu insan iligkileri acik, rahat bir ortamu ve dolayisiyla oku-
lun gekiciligini de beraberinde getirir (Basar, 1994, 26). Giiglii okul kiiltiiriine sahip
okullarda, ders saatleri disinda da orgiit tiyeleri okuldan yararlanir. C)rgﬁt tyeleri
okulda kisisel iligkilerini gelistirecek yer ve zaman bulabilir (Basar, 1994; Celik, 2000).
Okul midtirtintin, okul kiiltiirtinti gtiglendirebilmesi icin, okulun nasil cazibe mer-
kezi haline getirilebilecegi konusunda bir vizyona sahip olmast ve bu vizyonu ger-
ceklestirmeye yonelik eylemlerde bulunmas: gerekir (Celik, 1997, 84; Pawlas, 1997,
118). Zay1f okul kiiltiirleri ne 6grencileri ne de 6gretmenleri okula baglayabilir (Celik,
1997).

Etkili iletisim: Okullarin etkili iletisim siireclerine sahip olmadan giiglii bir
kiiltiirtiniin olugturulmas: ve 6rgiitsel amaglara ulagilmast miimkiin degildir (Short
ve Rinehart, 1993, 595; Simsgek, 2003). Etkili iletisim agik ve ift yonlii bir iletigimdir.
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Gl kdltiirlere sahip okullarin tiim diizeylerinde -yonetici-6gretmen, 6gretmen-
ogretmen, yonetici-6grenci, 6gretmen-6grenci, vb.- acik ve ¢ift yonli iletisim stiregle-
ri s6z konusudur (Clifford, 1997, 395). A¢ik, rahat ve sonugta etkin bir iletisime daya-
nan yonetim siireclerine sahip olan okullar, kiiltiirlerinin giicli bicimde gelisimine de
katkida bulunmaktadir (Peters ve Waterman, 1987, 303; Okay, 2000, 236).

Uzun siireli istihdam: Okul mtidtirleri basta olmak tizere diger egitim isgo-
renlerinin aymi okulda uzun siireli gérev yapmasi yiiksek giiven ortamina sahip,
glcli okul kiiltiirlerinin bir diger 6zelligidir. Yapilan arastirmalara gore, gliven duy-
gusunun yiiksek oldugu durumlarda, isgorenlerin orgiitte kalma ve yoneticilerle
dogru iletisim kurma derecesi daha yiiksek oldugu belirtilmektedir (Jandt, 1998, 40).

Isbirligi ve giiven: Giigli kiiltiirlerde okul tiyeleri, paylastiklar1 birtakim kiil-
tiirel ogeler araciligiyla okul ve okulun amaglartyla biitiinlesir. Dostluk, saygi, sami-
miyet, gliven gibi insani duygular geliserek, okulda “ben” duygusu yerini “biz” duy-
gusu alir (Simsek, 2003, 26). Okullarda yapilan aragtirmalar da, okul kdltiirtiyle,
ogretmenlerin isbirligi, uyum ve okulla biitiinlesme diizeyleri arasinda yakin bir ilis-
ki oldugunu ortaya koymus (Sisman, 1994, 148), basarili okullardaki okul mudiirle-
rinin orgt tiyelerine giivendiklerini gostermistir (Short ve Greer, 1997, 63).

Yiitksek motivasyon ve verimlilik: Yiiksek motivasyonun isgorenlerin is
doyumu iizerinde olumlu etkileri olacaktir. Isgérenlerin doyum diizeyi ne kadar yiik-
sekse, performanslari da o kadar ytiksektir (Astkoglu, 1996, 35; Jandt, 1998, 140). Bu
ayni zamanda okulun iyi yéneltildiginin ve giiclii bir kiiltiire sahip oldugunun da bir
gostergesidir (Davis, 1982, 95). Dolayisiyla, yaptig: isi severek ve isteyerek yapan
okul iiyeleri, bu iglerin daha bagarili bir bicimde sonuglanmasin: saglar ve galisma
ortamindaki memnuniyet, okul kiiltiirtine de yansir (Asikoglu, 1996, 2; Jandt, 1998,
141; Okay, 2000, 233).

Kontrol ve disiplin: Giglii kiiltiirtin bir diger 6zelligi, 6rgiit tiyeleri arasinda-
ki davramnglarda tutarlihk yaratmaktir. Giiglii kiiltiire sahip orgiitlerde kiiltiirel 6ge-
ler birer davramig diizenleyicisi olarak, yapisal ve yakindan kontrole olan gereksini-
mi en az diizeye indirmektedir. Boylece, emirle ig yaptirma gibi btirokratik kontrol
tekniklerinin yerini, dolayli kontrol olan kiiltiirel 6geler almakta ve bir sosyal kontrol
aract olarak yoneticilere yazili ilke ve kurallardan daha yararhi olabilmektedir
(Sisman, 1994, 147; Celik, 1997; Okay, 2000, 250; Simsek, 2003, 28). Giicli kiiltiire
sahip orgiitlerde kural ve ilkeler azalmakta ve biirokratik kurallara gerek olmaksizin
bireyler kendi davranislarini diizenleyebilmektedirler. Dolayisiyla, bir okulun kiiltii-
rii ne kadar giiclii olursa, yonetim, érgiit tiyelerinin davraniglarina rehberlik edecek
resmi kurallarin ve diizenlemelerin gelistirilmesi ile o kadar az meggul olmaktadir.
Zamanla orgiit kiilttirti isgorenler tarafindan igsellestirildiginde 6zdegerlendirmeler
artar; yonetim islevleri giderek daha az hissedilir hale gelir (Ozkalp ve Kirel, 1996;
Robbins, 1998; Celik, 2000).

Rol agiklig1 ve davranis rehberligi: Okullarda agik bir gérev ve amag duygu-
suna sahip olabilmek igin rol belirsizligi ile rol ¢atismalarinin yasanmamasi gerek-
mektedir (Davis, 1982, 36-40; Balci, 2001, 113). Giiglii okul kiiltiirlerinde, okul tiyeleri
neyi, ne zaman, nasil yapacaklarini kesin ve net olarak bildiklerinden, rol belirsizligi
ile rol gatismalar1 yasanmaz (Simsek, 2003, 28). Giiglii okul kiltiirtiniin modelleri,
hikaye ve torenleri, okul tiyelerine geliskili mesajlar vermez. Zayif kiiltiirlii okullar
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davranigsal rehberligi gerektigince yerine getiremedigi icin, 6rgiitsel davrams: kont-
rol etmede, degerler ve normlardan daha ¢ok bigimsel okul yapisini kullanma egili-
mindedirler (George ve Jones, 1999, 557; Okay, 2000, 250). Guiglii okul kiilttirtintin
temel o6zelligi, okul tarafindan acik¢a diizenlenmis ve paylasilmis temel degerlere
sahip olunmasidir (Akinei, 1998, 39).

Ogretmen cabas1 ve dgrenci bagarist: Giiglii okul kiiltiirleri 6grenci bagarisin
olumlu yo6nde etkileyebildigi gibi, 6grenci basarist da okul kiiltiirtinti giiglendirebil-
mektedir (Hoy ve Hannum, 1997, 294, 298). Akademik bagarinin yaninda, giicli okul
kiiltiirlerinde bir diger 6zellik, hem 6gretmenler hem de yoneticiler tarafindan 6gren-
cilere “yetigkin bir birey” olarak davranilmasidir (Johnson ve Johnson, 1995, 462).
Ogrencilere yetiskin bir birey olarak davramilmasmdaki temel amag, okul kiiltiiriiniin
ogrenciye verdigi degeri gostermektir. Gliclii okul kiiltiirlerinin sadece 6grenci basa-
risina olumlu etkisi yoktur. Okuldaki herkes bu kiiltiiriin etkisi altindadir (Celik,
2000, 51).

Okul miidiirlerinin 6zellikleri: Okul mudiiriiniin, sahip oldugu yasal ve kisi-
sel giicti ile giicli bir orgiit kiltiirdi olusturmasit miimkindiir (Bayrak, 2001, 193;
Kegecioglu, 1998, 103; Leavy, 1996, 82). Okulun giiglii bir kiiltiirti yoksa, olugturul-
mast ya da degistirilmesi zor da olsa, egitim lideri olarak okul miidiirlerinin bunu
gergeklestirmesi gerekmektedir (Besler, 2004, 86; Kiernan, 1993, 11). Ciinkii liderligi
anlaml kilan orgtit kiiltiirdi, orgiit kiiltiiriine de yeni anlamlar kazandiran liderlerdir
(Ergetin, 1998, 17). Orgﬁt kiltiirtintin olusturulmasinda énemli roller tistlenen okul
miidiirlerinin liderlik 6zellikleri ve yetenekleri de son derece énemlidir Bu 6zellikler-
den bazilari; gelecegi gorebilme, vizyon yaratabilme, esnek olabilme, etik ilkelere
bagl olma, risk alabilme, kendini gelistirme, kiiltiir mimar1 olma, kaynak saglayici
ve dagitici olma, kriz ¢oziicli olma, insan kaynaklarini etkili yonetme, ¢evre kosulla-
rina uygun kararlar alabilme vb. dir (Eren, 1998; Kegecioglu, 1998; Hitt, Ireland ve
Hoskisson, 1999; Balci, 2001; Thomson ve Stricland, 2001).

Demokratik yonetim ve katilim: Demokratik yonetim ve katilim 6zellikleri,
Orgiit kilttirtint etkileyen diger onemli degiskenlerdir (Okay, 2000, 237). Insan iliski-
lerinin yogun oldugu orgiitler olarak okullarin yonetimi, okul rol setinde bulunanla-
rin etkin katihimini gerektirmekte ve bu gereklilik giderek daha ¢ok vurgulanmakta-
dir (Kegecioglu, 1998, 103; Dénmez, 2002, 37). Amag belirleme ve karar verme diizen-
leri ile yetki devretme araciligiyla okullarda paylasilan liderlik, gticlii okul kiilttirle-
rinin bir 6zelligi olarak ortaya ¢tkmaktadir (Binbasioglu, 1988, 38-43; Wiles ve Bondji,
2000, 240; Okay, 2000, 226). Yonetimin demokratik olmasi, diger orgiit tiyelerinin de
orgtitle ilgili kararlara katilimlarinin 6zendirilmesi, gtiglti kiilttirtin 6zellikleri arasin-
da yer almaktadir. Bu durum hem 6gretmen moralini hem de 6grenci bagarisin etki-
lemektedir (Bagar, 1994, 25). Demokratik ve giiglii kiiltiire sahip okullarda érgiit tiye-
lerinin okul etkinliklerinde yer almaya 6zendirilmesi, okul miidiirlerinin en 6nemli
gorevlerinden biridir (Dénmez, 2002, 40).

Egitim sistemlerinde, okullarin etkililiginin artirilmasi icin etkili okullarin
ozellikleri stirekli arastirma konusu edilmistir. Okullarin etkili olma kosullarinin
belirlenmesi, egitim sisteminin isleyisi ve ¢iktilar: tizerinde okullara katkilar saglaya-
caktir (Simsek, 2003). Bu aragtirmayla, okullardaki kiiltiirel 6zellikler belirlenecek ve
boylece, okullarin bagari i¢in hangi alanlarda desteklenmesi gerektigi belirlenebile-
cektir. Literattirde orgtit kiiltiirlerine iliskin gesitli siniflamalar bulunmaktadir. Bu
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smiflamalardan biri “zayif ve gtiglii kiiltiir” olarak yapilan siiflandirma bigimidir.
Arastirma bu smiflama gergevesinde yukarida 6zetlenen 13 boyutu igermektedir.
Okul kdilttirlerini etkileyebilecek diger degiskenler olan y6netim yapisi, anlayisi ile
uygulamasi, egitim ortaminin fiziksel 6zellikleri, 6gretmen ve 6grenci profilleri ile
okulun ic¢inde bulundugu gevre gibi degiskenler arastirma kapsaminda ele alinma-
muigtir.

Amag

Bu arastirmada, enddistri meslek liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin okul
kiiltiirtine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu genel amag dogrul-
tusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Endiistri meslek liselerinde gorev yapan 6gretmenlerin, okul kiilttirtine ilis-
kin gortisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin okul kiiltiiriine iliskin goriisleri; cinsiyet, hizmet siiresi ve
gorev yaptiklar: okuldaki hizmet stiresi bagimsiz degiskenlerine gore farkliik gos-
termekte midir?

Yontem

Aragtirma, tekil ve iligkisel tarama modelinde desenlenmistir. Tekil tarama
modeli, 6gretmenlerin okul kiiltiiriine iliskin gortislerinin belirlenmesi amaciyla; ilis-
kisel tarama modeli ise 6gretmenlerin goriislerinin, cesitli degiskenlerine gore farkli-
ik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla kullanilmigtir (Karasar, 1994).

Aragtirmanin evreni, Kiitahya il merkez ilgesinde yer alan endiistri meslek
liselerinde gorev yapan 6gretmenlerden olusmaktadir. Aragtirma evrenin enddistri
meslek liseleri olarak belirlenmesindeki temel etken, aragtirma konusu olan okul kiil-
tirtiniin, Sisman (1994) tarafindan ilkgretim okullarinda, Simsek (2003) tarafindan
genel liselerde ¢alisilmasidir. Arastirmanin alana yeni bulgular katma diisiincesinden
dolayi, endiistri meslek liselerinde gérev yapan 6gretmenler arastirma evreni olarak
belirlenmigtir. 2007-2008 6gretim yili Bahar Déneminde, merkez ilgede yer alan
endtiistri meslek liselerinden 6gretmen sayisina iliskin ¢ergeve elde edilmistir. Buna
gore aragtirma evrenini Kiitahya il merkezinde yer alan iki endtistri meslek lisesinde
gorev yapan 200 6gretmen olusturmaktadir. Evrene ulasma giicltigii olmadig dikka-
te alinarak, 6rneklem alma yoluna gidilmeyip “kendini 6rnekleyen evren” ¢alisma
evreni olarak kabul edilmistir (Cilenti, 1979, 102).

Aragtirma verilerini toplanmasinda, Simsek (2003) tarafindan gelistirilen,
gegerlik ve gitivenirlik galismasi yapilan ve genel liselerde uygulamasi yapilan; biri
kontrol sorusu olmak iizere 13 boyutta toplam 36 nermeden olusan “Ogretmenlerin
Okul Kiltiirtine Yonelik Gortigleri” adli anket kullanilmistir. Anketin birinci boli-
miinde 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri, ikinci béltiimde ise bir kontrol sorusu olmak
tizere 13 boyutta toplam 36 maddelik “6gretmenlerin okul kiilttirtine yonelik gortis-
leri”ne iliskin 6nermeler yer almaktadir. Anket, evrenin tiimiine uygulanmis ancak
ogretmenlerin %55’i yanitlamistir. Yanitlanan anketlerin incelenmesi sonucunda,
yonergeye uygun doldurulmayan anketler degerlendirme dis1 birakilmistir.
Degerlendirme dis1 birakilan anketler ¢ikarildiktan sonra, 102 (%51) anket degerlen-
dirmeye alinmis ve tizerinde istatistiksel islem yapilmuistir.
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Veriler toplandiktan ve istatistik programina girildikten sonra, Cronbach alfa
katsayist hesaplanarak, anketin i¢ tutarlilig: tespit edilmistir (Ozdamar, 1997, 493).
Yapilan istatistiksel ¢oztimlemeler sonucu anketin tiimiintin alfa katsayis1 0,97 olarak
hesaplanmigtir. Arastirma anketini gelistiren ve aragtirmasinda kullanan Simgek
(2003) de alfa katsayisini 0,96 olarak hesaplamigtir. Alfa katsayisinin 0,80 ile 1 arasin-
da olmasi ve her iki aragtirmada alfa katsayisinin hemen hemen ayni degerde bulun-
masi anketin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir (Ozdamar, 1997,
493). Ayrica, aragtirmaya katilanlarin anketteki sorulara ictenlikle yanit verip verme-
diklerini kontrol edebilmek ve veri toplama aracinin gtivenirligini artirabilmek icin
ankete kontrol sorusu eklenmistir. Bi¢im ve icerik olarak ayni sekilde diizenlenmis bu
sorulara farkli yanit verilen anketler degerlendirme dist birakilmistir. Boylece anke-
tin gtivenirligi artirllmaya calisilmistir (Kaptan, 1998, 143).

Ogretmenlerin, okul kiiltiiriine iliskin goriiglerini belirlemek icin besli Likert
tipi derecelendirme 6lgegi kullamlmistir. Olgek segenekleri, puan araliklari ve bulgu-
larin yorumlanmasinda kullanilan degerlendirme 6lctitii Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Olgek Secenekleri, Puan Araliklari ve Degerlendirme

Maddeler Segenekler Verilen Puanlar ~ Puan Aralig1 Degerlendirme
Katiliyorum 5 4,20-5,00 Ust Diizeyde Giglii
4 3,40-4,19 Giiglt Fakat Gelistirilmesi Gereken
Okul Kiiltiirii 3 2,60-3,39 Vasat
2 1,80-2,59 Zayif
Katilmiyorum 1 1,00-1,79 Cok Zayif

Aragtirma evren tizerinde gergeklestirilmis ancak evrenin tamamindan veri
toplanamadig1 icin evren drnekleme dontismiistiir. Ogretmenlerin, okul kiiltiiriine
iliskin goriislerinin belirlenmesinde aritmetik ortalamalar kullanilmistir. Ogretmen
gortislerinin; cinsiyet, hizmet stiresi ve goérev yaptiklari okuldaki hizmet stireleri
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlemesini amaciyla ikili
kiime karsilagtirmalarinda “Bagimsiz Gruplar Aras1 T Testi”, ikiden fazla kiime kar-
silagtirilmasinda ise “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” istatistik teknigi kulla-
nilmugtir (Biiytikoztiirk, 2002). Varyans analizi sonunda “F testi” istatistiginin anlam-
It oldugu durumlarda “LSD Testi” uygulanmustir (Ozdamar, 1997, 281). T ve F testle-
ri gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini gostermesine
ragmen, degiskenin birbirleriyle iliski derecesi hakkinda ilgi vermemektedir. T ve F
testi sonucunda, goriisler arasinda anlamli bir farklilik oldugu durumlarda farkliligin
etki derecesini belirlemede, n? (eta-squared) istatistigi kullanilmigtir. n2, bagimsiz
degiskenlerle agiklanabilen bagimli degiskenlerin varyans oranini anlatir. N2 ‘nin
degerleri 0-1 araligindadir (Pallant, 2003, 175). n2 degerleri 1’e yaklastiginda etki
degeri biiytimektedir. N2 degerinin yorumlanmasinda genel olarak su sinirlar kulla-
nilmaktadir (Cohen, 1988; Akt.: Pallant, 2003): N2 degerinin; 0,01-0,05 arasinda olma-
st diistik, 0,06-0,13 arasinda olmasi orta, 0,14’ten biiyiik olmas: gticlii bir etki olarak
yorumlanmaktadir. Arastirmada verilerinin ¢oztimlenmesinde SPSS 10.0 istatistik
paket programi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan istatistiksel ¢oziimlerde
anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.
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Bulgular ve Tartisma

Bu béliimde, arastirma sorununun ¢6éziimlenmesi amaci ile toplanan verilerin
istatistiksel ¢oztimlemeleri yapilarak elde edilen bulgularin literatiirdeki ¢alismalar
gercevesinde tartisilmasina ve yorumlanmasina yer verilmistir. Bulgular ve tartisma-
da, aragtirmanin amaci ile ilgili sorularin sirasi izlenmistir.

Ogretmenlerin Okul Kiiltiiriine Tliskin Géoriisleri

Aragtirmada okul kiiltiirti, Simsek’in (2003) siniflamasindan yararlanarak 13
boyutta incelenmistir. Ogretmenlerin her bir boyuttaki goriiglerinin aritmetik ortala-
masi alinmis ve bulgular bu cercevede yorumlanmistir. Tablo 2’de 6gretmenlerin
okul kiiltiirtine iligskin gortisleri yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Okul Kiiltiiriine {liskin Gortisleri

Okul Kiiltiirii Boyutlari x

Orgiitsel Baghlik 3,44
Kolaylastirici Degerler 3,27
Insan Kaynaklarmi Gelistirme 3,33
Olumlu Insan fligkileri 3,67
Etkili Tletisim 3,17
Uzun Siireli istthdam 3,11
Isbirligi ve Giiven 3,34
Yiiksek Motivasyon ve Verimlilik 3,28
Kontrol ve Disiplin 3,26
Rol Agikligi ve Davramg Rehberligi 3,81
Ogretmen Cabast ve Ogrenci Basarist 3,23
Demokratik Yonetim ve Katilim 3,18
Okul Miidiirlerinin Ozellikleri 3,28
Ortalama 3,34

Giiglu kdiltiire sahip okullarda kiiltiirel 6gelerin birer davrams diizenleyicisi
olarak gorev yaptig1, motivasyon ve yenilikciligi azaltan yapisal ve yakindan kontro-
lii en az diizeye indirdigi, 6zdegerlendirmeyi artirarak bunun sonucunda disiplin
problemlerini azalttig esitli arastirma bulgulari ile calismalar arasinda yer almakta-
dir (Sisman, 1994, 147; Clifford, 1997, 395). Tablo 2 incelendiginde 13 boyutta ele ali-
nan okul kiiltiirti hicbir boyutta tist diizeyde giiglii bulunmamigtir. Kolaylagtirict
degerler (x=3.27), insan kaynaklarin gelistirme (x¥=3.33), etkili iletisim (x=3.17), uzun
stireli istthdam (¥=3.11), isbirligi ve giiven (¥=3.34), yiiksek motivasyon ve verimlilik
(x=3.28), kontrol ve disiplin (x=3.26), 6gretmen cabas1 ve grenci bagaris1 (x=3.23),
demokratik yonetim ve katithm (x=3.218) ve okul miidiirlerinin 6zellikleri (x=3.28)
boyutlarinda okul kiiltiiriiniin “vasat” diizeyde oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ust
diizeyde giiglii olmasa da; rol aciklig1 ve davrams rehberligi (¥=3.81), olumlu insan
iligkileri (x=3.67) ve orgiitsel baglhilik (x=3.44) boyutlarindaki 6rgiit kiiltiirtiniin daha
olumlu oldugu belirlenmistir. Literatiirdeki arastirma sonuglar ile arastirma bulgu-
lar1 ortiismektedir. Simgsek’in (2003) bu aragtirmada kullanilan 6lgegi kullanarak
genel liselerin kiiltiiriinii belirlemeye yonelik yaptig1 arastirmada, genel liselerin okul

Milli Egitim 4 Say1 187 4 Yaz/2010 @



Endiistri Meslek Liselerinde Gorev Yapan Ogretmenlerin Okul Kiiltiiriine iliskin ...

kalttrt puan ortalamast 3.88 bulunmustur. Dolayisi ile genel liselerin kiilttirtintin
endiistri meslek liselerinden daha giiglii oldugu sdylenebilir. Yine Simsek’in (2003)
arastirmasinda okul miidiirlerinin iletisim becerileri ile okul kiilttirti arasindaki ytik-
sek diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur. Simsek ve Altinkurt (2009) bu arastirma-
nin gerceklestirildigi okullarda eszamanli olarak, okul miidiirlerinin iletisim becerile-
rini belirlemeye yo6nelik yaptiklari arastirmada, okul miidiirlerinin iletisim becerileri-
nin st diizeyde etkili olmadigi bulgusuna ulasmislardir. Dolayisiyla arastirma
sonuglar1 Simgek’in (2003) bulgusunu desteklemektedir. Nitekim kiilttir ve iletigim
arasinda bir iliskinin olabilecegi diger arastirmact ve yazarlar tarafinda da ortaya
konulmustur (Conrad, 1990, s.238; Kowalski, 2000, s.5). Agaoglu ve digerlerinin
(2006) Anadolu teknik, teknik ve endiistri meslek lisesi 6grencilerinin doért yillik
fakiilte olarak sadece alanlariyla ilgili Teknik Egitim Fakiiltelerini tercih edebilmele-
rinin, bu okullara giren 6grenci niteliginde diistise neden oldugu bulgusu, “6gretmen
cabasi ve 6grenci basaris1” kiiltiirel boyutunda 6grencilerin basartya yonelik moti-
vasyonlarimin diisiik oldugu bulgusunun nedeni olarak goriilebilir. Demir (2001),
Agaoglu ve digerlerinin (2006) 6gretmenlerin karar stireclerine yeterince katilmadik-
lar1 sonugclari arastirma bulgulart ile 6rttismektedir. Bir okulda demokratik yonetim
ve katilimin saglanmasinda en biiytiik pay sahibi okul mudiirleridir. Okul midiirleri
demokratik bir 6rgiit kiiltiirti yaratmak icin ¢aba harcamalidirlar. Bu ¢aba, pek ¢ok
boyutta “vasat” olarak ortaya ¢ikan orgiit kiilttiniin gtiglenmesine katki saglayacak-
tir. Genel olarak degerlendirildiginde hi¢bir boyutta tist diizeyde gtiglii bulunmayan
ve on boyutta “vasat” diizeyde bulunan okul kiiltiirtiniin gelistirilmesinin gerektigi
soylenebilir.

Okul Kiiltiiriine fliskin Gériislerinin Cesitli Degiskenlere Gore Farklilig1

Aragtirmanin ikinci amaci, 6gretmenlerin okul kiiltiirtine iliskin goriislerinin;
cinsiyet, genel hizmet siiresi ve gorev yapilan okuldaki hizmet siiresi degiskenlerine
gore farklilik gosterip gostermediginin belirlemesini icermektedir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Okul Kiiltiiriine iliskin Goriigler

Cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin okul kiiltiirtine iliskin gortigleri ara-
sinda farkliik bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla T testinden yararlanil-
mustir. T testi istatistiksel ¢oztimlemeleri Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet degiskenine gore okul kiiltiirtine iliskin gortisler

Okul Kiiltiirii Boyutlar Cinsiyet n x S t P

Orgﬁtsel baglilik K 27 3,55 1,01 0,671 0,504
E 75 3,40 0,93

Kolaylagtirict degerler K 27 3,34 0,94 0,449 0,655
E 75 3,24 0,91

insan kaynaklarini gelistirme K 27 3,61 0,84 1,656 0,101
E 75 3,23 1,06

Olumlu insan iligkileri K 27 3,90 0,93 1,444 0,152
E 75 3,58 1,03

Etkili iletisim K 27 3,26 1,09 0,572 0,569
E 75 3,13 0,96

s
=
s3]
[e1:]
=
j=d
3
L 2
v
o)
~
=
—
o]
N
L 2
<
&
N
~
N
S
=
o



# Yiicel Simgek / Yahya Altinkurt

Uzun siireli istihdam 27 3,59 0,94 0,649 0,518

75 3,72 0,91

27 3,40 1,02 0,398 0,691
75 3,32 0,86

27 3,42 0,99 0,902 0,369
75 3,22 0,98

27 3,46 1,08 1,172 0,244
75 3,18 1,03

27 4,03 1,01 1,317 0,191
75 3,73 1,03

27 3,18 1,17 0,254 0,800
75 3,24 0,87

27 3,09 1,11 0487 0,627
75 3,21 1,10

27 3,20 0,98 0427 0,670
75 3,30 0,99

Isbirligi ve giiven

Yiiksek motivasyon ve giiven

Kontrol ve Disiplin

Rol agikligr ve davranis rehberligi

Ogretmen ¢abasi ve 6grenci basarist

Demokratik yonetim ve katilim

Okul midiirtintin 6zelligi

MR ORI EOR ORI ORI HOR|HOR|THR

Cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin, okul kiiltiiriine iliskin goriisleri ince-
lendiginde, dort boyutta (uzun stireli istihdam, 6gretmen ¢abasi ve 6grenci bagarisi,
demokratik yonetim ve katilim, okul mudiirtintin 6zelligi) erkek 6gretmenlerin, kalan
dokuz boyutta ise kadin 6gretmenlerinin puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin okul kiiltiirtine iliskin goriisleri arasinda fark bulunup
bulunmadigini belirlemek igin yapilan t testi ¢oziimlemesi sonucunda erkek ve kadin
ogretmenlerinin goriisleri arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunamamustir.
Bu bulgulara gore, okul kiiltiirii konusunda, erkek ya da kadin 6gretmen kiimesine ait
olma bakimindan bir farklilk olmadig soylenebilir. Sahin (2004), aragtirmasinda
“kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore okul kiiltiirtinii daha olumlu algila-
diklar1” sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada da kadin 6gretmenlerin 6rgiit kiiltiiriine
iligkin algilamalar1 daha olumludur ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli buluna-
mamuigtir. Balay (2001) ise arastirmasinda, “erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere
gore daha tist diizeyde orgiitsel baghilik duyduklar1” sonucuna ulagmugtir. Bu aragtir-
mada Balay’in (2001) bulgularinin aksine kadin égretmenlerin 6rgiitsel baghiligi daha
iist diizeydedir ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunamamustir.

Literattirde 6gretmenlerin orgiit kiiltiirtine iliskin gortislerinin kadin ya da
erkek 6gretmenlerinin lehine farkliliklar olmast dikkat gekicidir. Orgiit kiilttirtiniin
dogas1 geregi okullar arasinda bu farkliliklar olabilir. Ciinkii her okul kendi kisilik ve
duygularina sahiptir (Hoy ve Hannum, 1997, 290). Orgijt kiiltiirii her orgiit igin ayi-
rict bir nitelik tasiyan, kendi 6zelliklerinin ortak tirtintidiir. (C)Zkalp ve Kirel, 1996,
143; Eren, 1998, 88-89). Dolayist ile orgiit kiltiirii alaninda yapilan aragtirma sonugla-
rinin arastirma yapilan okullar disindaki okullara genellenemeyecegi soylenebilir.

Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Okul Kiiltiiriine iliskin Goriisler

Aragtirmanin ikinci amacinin, ikinci alt maddesi, 6gretmenlerin hizmet stire-
lerine gore okul kiilttirtine iliskin gortislerinin farklilik gosterip gostermediginin
belirlemesini igermektedir. Hizmet stiresi degiskenine gore, 6gretmenlerin goriisleri
arasindaki farkliliginin aragtirllmasinda “Tek Yo6nlii Varyans Analizi (ANOVA)” ista-

tistik teknigi kullamilmigtir (Tablo 4).
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Tablo 4’'te 5gretmenlerin hizmet siiresi degiskenine gore, okul kiiltiiriine ilig-
kin goriislerinin puanlarina uygulanan tek yonlii varyans analizi sonucunda, “etkili
iletisim (F(3_98)=4,757, p<0,05)”, “uzun stireli istthdam (F(3_98)=4,271, p<0,05)”, “igbir-
ligi ve giiven (F(3.95y=3,275, p<0,05)”, “demokratik yonetim ve katilim (F(3_9)=3,694,
p<0,05)" boyutlarinda farklilik vardir. Diger boyutlarda ise goriisler arasinda farkli-
lik bulunmamaktadir.

Tablo 4. Hizmet stiresi degiskenine gore Tek Yonli Varyans Analizi

Okul Kiiltiirii Boyutlar Varyansin Kaynag KT Sd KO F r

Orgiitsel baghlik Gruplar Arast 3,016 3 1,005 1,113 0,348
Gruplar Ici 88,556 98 0,903
Toplam 91,572 101

Kolaylagtirict degerler Gruplar Arast 5,209 3 1,736 2,133 0,101
Gruplar Igi 79,793 98 0,814
Toplam 85,002 101

insan kaynaklarini gelistirme Gruplar Arast 3,851 3 1,283 1,230 0,303
Gruplar Igi 102,315 98 1,044
Toplam 106,166 101

Olumlu insan iligkileri Gruplar AraSJ 3,981 3 1,327 1,298 0,279
Gruplar Igi 100,184 98 1,022
Toplam 104,166 101

Etkili iletisim Gruplar Arast 12,751 3 4,250 4,757 0,004
Gruplar Ici 87,567 98 0,893 n2=0,09
Toplam 100,319 101

Uzun siireli istihdam Gruplar Arasi 9,831 3 3,277 4,271 0,007
Gruplar ici 75,190 98 0,767 n2=0,07
Toplam 85,022 101

Isbirligi ve gtiven Gruplar Arast 7,507 3 2,502 3,275 0,024
Gruplar Ici 74,883 98 0,764 n2=0,04
Toplam 82,391 101

Yiiksek motivasyon Gruplar Arast 4,438 3 1,479 1,556 0,205

ve verimlilik Gruplar Ici 93,187 98 0,950
Toplam 97,626 101

Kontrol ve disiplin Gruplar Arast 4,180 3 1,393 1,268 0,290
Gruplar Ici 107,684 98 1,098
Toplam 111,865 101

Rol agikligr ve davranis Gruplar Arast 1,120 3 0,373 0,344 0,793

rehberligi Gruplar Ici 106,340 98 1,085
Toplam 107,461 101

Ogretmen cabasi ve 6grenci Gruplar Arast 4,975 3 1,658 1,861 1,141

basarisi Gruplar Igi 87,337 98 0,891
Toplam 92,313 101

Demokratik yonetim ve Gruplar Arast 12,435 3 4,145 3,694 0,014

katilm Gruplar Ici 109,959 98 1,122 n2=0,08
Toplam 122,394 101

Okul mudiiriintin 6zellikleri Gruplar Arasi 6,828 3 2,276 2,422 0,070
Gruplar Igi 92,089 98 0,939
Toplam 98,918 101
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Hizmet stiresi degiskenine gore, okul kiiltiirtine iliskin gortislerinde ortaya
¢ikan fakliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek amaciyla LSD testi yapil-
mustir. Farkhihigin etki derecesinin belirlenmesinde ise n?2 (Eta Squared) degeri hesap-
lanmugtir (Tablo 4). LSD testi sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5’e gore, 6gretmenlerin okul kiilttirtiniin “etkili iletisim” boyutuna ilis-
kin gortisleri arasindaki fark, 16 yil ve tizerinde deneyimi olan 6gretmenler ile 5 yil
ve daha az ve 11-15 yil deneyimi olan ¢gretmenler arasindaki farktan kaynaklan-
maktadir. Farkliligin etki derecesini belirlemede, n2 (eta-squared) istatistigi kullanil-
mugtir ve N2 degeri 0,09 olarak hesaplanmigtir (Tablo 4). Dolayisiyla 6gretmen goriis-
leri arasinda orta diizeyde (Pallant, 2003) bir farklilik oldugu anlagilmaktadir.
Hizmet stiresi yiiksek olan 6gretmenler, “etkili iletisim” boyutunda okul kiltiirtint
daha olumlu algilamaktadirlar.

Ogretmenlerin okul kiiltiiriiniin “uzun siireli istihdam” boyutuna iligkin
goriisleri arasindaki fark, 16 yil ve tizerinde deneyimi olan 6gretmenler ile 6-10 y1l ve
11-15 y1l; 11-15 y1l deneyimi olan 6gretmenler ile 6-10 yil arasindaki deneyimi olan
ogretmenler arasindaki farktan kaynaklanmaktadir. Farkliligin etki derecesini belir-
lemede, n? (eta-squared) istatistigi kullanilmigtir ve n? degeri 0,07 olarak hesaplan-
mustir (Tablo 4). Dolayisiyla 6gretmen goriisleri arasinda orta diizeyde (Pallant, 2003)
bir farklilik oldugu anlasilmaktadir. Hizmet siiresi yiiksek olan 6gretmenler, “uzun
siireli istthdam” boyutunda okul kiiltiiriinii daha olumlu algilamaktadirlar.

Tablo 5. Hizmet stiresi degiskenine iliskin goriislerin LSD testi sonuglar1

Boyut Hizmet Siiresi 5 yil ve daha az 6-10 y1l 11-15y11 16 yil ve tizeri
Etkili iletisim 5 yil ve daha az - -10,4889* -8,4864 -15,1000
6-10 yil 10,4889 - 2,0025 -4,6111
11-15 y1l 8,4864 -2,0025 - -6,6136*
16 y1l ve tizeri 15,1000* 4,6111 6,6136* -
Uzun siireli istthdam 5 y1l ve daha az - 7,5926 2,9545 -0,7692
6-10 y1l -7,5926 - -4,6380* -8,3618*
11-15 y1l -2,9545 4,6380" - -3,7238
16 yil ve tizeri 0,7692 8,3618* 3,7238 -
Isbirligi ve gliven 5 yil ve daha az - -5,8741 -3,1182 -9,1846*
6-10 yil 5,8741 - 2,7559 -3,3105
11-15 y1l 3,1182 -2,7559 - -6,0664*
16 y1l ve tizeri 9,1846* 3,3105 6,0664* -
Demokratik yonetim 5 yil ve daha az - -6,5556 -6,2273 -13,3077*
ve katilim 6-10 yil 6,5556 - 0,3283 -6,7521*
11-15 y1l 6,2273 -0,3283 - -7,0804*
16 y1l ve tizeri 13,3077* 6,7521* 7,0804* -

Ogretmenlerin okul kiilttirtintin “igbirligi ve giiven” boyutuna iliskin goriis-
leri arasindaki fark, 16 yil ve tizerinde deneyimi olan 6gretmenler ile 6-10 yil ve 11-15
yil deneyimi olan 6gretmenler arasindaki farktan kaynaklanmaktadir. Farkliigin etki
derecesini belirlemede, n? (eta-squared) istatistigi kullanilmigtir ve n?2 degeri 0,04 ola-
rak hesaplanmigtir (Tablo 4). Dolayisiyla 6gretmen goriigleri arasinda diigiik diizey-
de (Pallant, 2003) bir farklilik oldugu anlagilmaktadir. Hizmet siiresi yiiksek olan
dgretmenler, “isbirligi ve giiven” boyutunda okul kiiltiiriinii daha olumlu algilamak-

tadirlar.
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Ogretmenlerin okul kiiltiiriiniin “demokratik y6énetim ve katihm” boyutuna
iliskin gortisleri arasindaki fark, 16 yil ve tizerinde deneyimi olan 6gretmenler ile 16
yildan daha az deneyimi olan tiim &gretmenler arasindaki farktan kaynaklanmakta-
dir. Farkliligin etki derecesini belirlemede, n2 (eta-squared) istatistigi kullanilmigtir
ve N2 degeri 0,08 olarak hesaplanmugtir (Tablo 4). Dolayistyla §gretmen goriisleri ara-
sinda orta diizeyde (Pallant, 2003) bir farklilik oldugu anlasilmaktadir. Hizmet stire-
si yiiksek olan 6gretmenler, “demokratik yonetim ve katilim” boyutunda okul kiiltii-
riinii daha olumlu algilamaktadirlar.

Fark bulunun dért boyutta da hizmet siiresi yiiksek olan 6gretmenlerin, okul
kiiltiiriinii daha olumlu algilamalarr dikkat ¢ekicidir. Sahin (2004) ve Simsek (2003)
aragtirmalarinda da hizmet siiresi yiiksek olan &gretmenlerin az olan dgretmenlere
gore okul kiiltiiriinii daha olumlu algiladiklart sonucuna ulagmiglardir. Bu bulgular
ile aragtirma bulgular: 6rttismektedir.

Gorev Yapilan Okuldaki Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Okul Kiiltiiriine
fliskin Goriisler

Aragtirmanin ikinci amacinin, tigtincii alt maddesi, 6gretmenlerin gorev yaptik-
lar1 okuldaki hizmet siirelerine gore okul kiiltiiriine iliskin gortislerinin farklilik goste-
rip gostermediginin belirlemesini icermektedir. Gorev yapilan okuldaki hizmet stiresi
degiskenine gore, ogretmenlerin goriisleri arasindaki farkliliginin arastirilmasinda
“Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)” istatistik teknigi kullamlmugtir (Tablo 6).

Tablo 6. Gorev yapilan okuldaki hizmet siiresi degiskenine gére Tek Yonlii
Varyans Analizi

Okul Kiiltiirii Boyutlari Varyansin Kaynag KT Sd KO F P
@rgﬁtsel baglhilik Gruplar Arast 2,129 4 0,532 0,577 0,680
Gruplar Igi 89,444 97 0,922
Toplam 91,573 101
Kolaylagtirict degerler Gruplar Arast 0,696 4 0,174 0,200 0,938
Gruplar Igi 84,306 97 0,869
Toplam 85,003 101
insan kaynaklarimi gelistirme Gruplar AraSI 5,325 4 1,331 1,281 0,283
Gruplar Igi 100,841 97 1,039
Toplam 106,166 101
Olumlu insan iligkileri Gruplar Arast 4,642 4 1,160 1,131 0,346
Gruplar Ici 99,524 97 1,026
Toplam 104,166 101
Etkili iletisim Gruplar Arast 3,461 4 0,865 0,867 0,487
Gruplar Igi 96,857 97 0,998
Toplam 100,319 101
Uzun siireli istihdam Gruplar Arasi 5,581 4 1,395 1,704 0,155
Gruplar Ici 79,440 97 0,818
Toplam 85,022 101
Isbirligi ve giiven Gruplar Arast 1,423 4 0,355 0,426 0,789
Gruplar Ici 80,967 97 0,834
Toplam 82,391 101
Yiiksek motivasyon Gruplar Arast 2,712 4 0,678 0,693 0,599
ve verimlilik Gruplar Ici 94,914 97 0,978
Toplam 97,626 101
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Kontrol ve disiplin Gruplar Arasi 0,634 4 0,158 0,138 0,968
Gruplar Igi 111,230 97 1,146
Toplam 111,865 101
Rol agikligr ve davranig Gruplar Arast 7,203 4 1,801 1,742 0,147
rehberligi Gruplar Ici 100,257 97 1,034
Toplam 107,461 101
Ogrennen cabas1 ve 6grenci Gruplar Arast 2,338 4 0,584 0,630 0,642
bagarist Gruplar Ici 89,975 97 0,927
Toplam 92,313 101
Demokratik yonetim ve Gruplar Arasx 1,048 4 0,262 0,210 0,933
katihm Gruplar Igi 121,345 97 1,250
Toplam 122,394 101
Okul midtriintin 6zellikleri Gruplar Arasi 4,576 4 1,144 1,176 0,326
Gruplar Ici 94,341 97 0,972
Toplam 98,918 101

Tablo 6'da gorev yapilan okuldaki hizmet siiresi degiskenine gore égretmen-
lerin okul kiiltiirtine iliskin gortislerinin puanlarina uygulanan tek yonlii varyans
analizi sonucunda hicbir boyutta goriisler arasinda anlamli diizeyde farkliik bulu-
namamugtir. Hizmet stiresi degiskenine gore 6gretmenlerin okul kiiltiirtine iligkin
goriisleri arasindan farklilik varken, gérev yapilan okuldaki hizmet siiresi degiskeni-
ne gore gortisler arasindan farklilik olmamasi dikkat cekicidir. Bu okullarda gorev
stiresi fazla olan 6gretmenlerin, ayni oranda 6gretmenlik kideminin olmadig1 anlasil-
maktadir. Gérev yaptiklar: okulda farkl hizmet siirelerine sahip égretmenlerin okul
kilttriine iligkin algilamalarinin birbirine yakin oldugu soylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmistir:

Aragtirmanin yapildig1 endiistri meslek liselerinin; okul kiltiiriintin rol
acikligi ve davramg rehberligi, olumlu insan iligkileri ve 6rgiitsel baghlik
kiiltiirel boyutlarinda “giiclii fakat geligtirilmesi gereken” kiiltiire sahip
olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin yapildig1 enddistri meslek liselerinin; kolaylastiric1 degerler,
insan kaynaklarim gelistirme, etkili iletisim, uzun siireli istihdam, igbirligi
ve giiven, yiiksek motivasyon ve verimlilik, kontrol ve disiplin, 6gretmen
¢abas1 ve 6grenci basarisi, demokratik yonetim ve katilim, okul miidiirleri-
nin ozellikleri boyutlarinda okul kiiltiiriintin “vasat” diizeyde oldugu bul-
gusuna ulagilmistir.

Cinsiyet ve gorev yapilan okuldaki hizmet siiresi degiskenlerine gore 6gret-
menlerin goriisleri arasinda farklilik bulunmamaktadir.

Hizmet stiresi degiskenine gore okul kilttrtintin “etkili iletisim, “uzun
stireli istihdam, “demokratik yénetim ve katilim” boyutlarinda orta diizey-
de; “igbirligi ve giiven” boyutunda ise diisiik dtizeyde farklilik bulunmak-
tadir. Hizmet stiresi fazla olan 6gretmenler belirtilen boyutlarda okul kiiltii-
riinii daha olumlu olarak algilamaktadirlar.
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Arastirma bulgularina dayali olarak giiclti bir okul kiiltiirti olusturabilmek
icin alinabilecek onlemlere ve bu konuda yapilmasinin yararh olacag: diistintilen
arastirmalara iliskin 6neriler asagida verilmistir:

e Aragtirma yapilan okullarda okul kiiltiirii hi¢bir boyutta tist diizeyde basa-

i

ril1 bulunmamus, “baglilik”, “olumlu insan iligkileri”, “rol aciklig1 ve davra-
nis rehberligi” boyutlar: digindaki 10 boyutta okul kiiltiirii “vasat” diizeyde
bulunmustur. Okul miidtirlerinin gti¢lti bir okul kiilttirti olusturabilmek
i¢in mevcut uygulamalarini gézden gecirmeleri ve eksikliklerini gidermek

i¢in hizmetigi egitim almalar: saglanmalidur.

Okul kiiltiirtintin gtiglendirilmesinde okul midiirlerinin pay1 biiyiik olma-
sina ragmen, ogretmenlerinde bu yonde ¢abalar1 olmadan giiglii kiiltiire
sahip olmak miimkiin degildir. Dolayisiyla 6gretmenlerin de bu konularda
egitim almalar1 saglanmali, 6gretmenlerin kigisel gelisimlerine destek olun-
mali ve 6zendirilmelidir. Ayrica, 6gretmenlerin okula iligkin konularda
kararlara katilimlarinin saglanmasi 6gretmenlerin giidiilenmelerini saglaya-
bilir.

e Ogretmen goriislerine gore yapilan galisma, 6grenci, veli, okul yoneticileri,
okullarin etkilesimde bulundugu isletmeler ve sivil toplum orgiitlerinin
gortisleri de almarak gelistirilebilir.

Ayni arastirma nitel arastirma yontemleriyle desenlenebilir. Okullardaki
isleyis gozlemlenerek, okul miidiiri ve 6gretmenlerle goriismeler yapilarak,
elde edilen bulgular bu arastirmanin bulgulart ile karsilastirilabilir. Dolayist
ile okul kiiltiirti konusunda daha derinlemesine bulgulara ulasilip, okullar
bazinda oneriler gelistirilebilir.
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Abstract

The purpose of this study is to determine the opinions of vocational
high schools teachers on school culture. The research was conducted by the use
of survey method. 200 teachers among two different state vocational high
schools in Kiitahya were the sample group of the study. 51 percent of the gath-
ered data was used in the analysis. The technique of means was used to analyse
the data to determine the opinions of teachers. “Independent Sample T Test”
and “One-Way ANOVA” were used in order to determine the statistical differ-
ences between the ideas of teachers according to independent variables such as
experience and sex. The results revealed that, generally “middling level” suc-
cessful in school culture. The opinions of teachers show a difference with respect
to the independent variables such as experience; but it shows no difference with
respect to the sex variables.

Key Words: School culture, organization culture, culture
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MILLI EGITIiM DERGISI
YAYIN iLKELERi

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanli1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki calisma sonuglarm ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaglar1 arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras: yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig: tarihten itibaren bir ay igerisinde génderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme Olgiitleri dikkate alina-
caktir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamug veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen calismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
aras1 anulmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak {izere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
11 ve yaymn ilkelerine uygunluk yénlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Secilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve calismalariyla taninmuis iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve bes yil siireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigiincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklart hususlar oldugunda bunlari ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalari istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigtik
diizeltmeler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan say1, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin ticte bir oranim ge¢gmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gére sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, calismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boltimiiyle baglamaly; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tigmalar) boliimiiyle son bulmals,

5- Katka (varsa) belirtilmeli,

6- Yazimnin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
gegmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(larh ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadi biiyiik harflerle olmak iizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi ge¢meyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle galismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baghg1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bogluk birakilarak en
az li¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmaldir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tegekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana bagliklar kiigiik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana baglktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baslik sonunda satirbas: yapi-
lacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashigin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiytik olacak, baglik sonuna iki nokta (ist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baslayarak ayrica
numaralandirilmali ve her geklin altina baghigiyla birlikte yazilmalidur.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandiriimali ve
her cizelgenin iistiine baghgiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve ¢izelgelerin bagliklari,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiytik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayict dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, cizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkéana sahip yazar-
lar, sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayni1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, gizelge veya resim numaralarint yazma-
Iidr.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmali, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak soz konusuysa, kaynaklarin aralarma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarh yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde
biitlin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(1pekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yaymna metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel goriismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkisi bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg:, stireli yaymn adi (kisalillmamis ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, 5.161, s5.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghigl, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar)", tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig: sehrin
ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)', tarih, raporun veya tezin bagligi, kurulus veya tiniversitenin
ady, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fleri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ad, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortisiilen kisi veya kisilerin ady, tarih, gortisen kisi(ler), gériismenin yapildi-
&1 sehrin ad1.

TARAKGC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ctineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarim Génderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmast istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yazimin CD’si ile
Yayimlar Dairesi Bagkanligina hitaben yazilmus dilekge egliginde dergi adresine gon-
derilir. Yayima kabul edilen yazilarin son dtizeltmeleri yapilmis bilgisayar CD’si ile
sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay iginde dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan yazi-
larin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden itibaren iki ay icerisinde mevcut
telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri ¢ercevesinde 6denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-
ge the whole meaning,.
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Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr
Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The
same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(Ipekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Iigili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik

Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda ' ahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlhig: Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if
published or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim {leri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bilge Yinetimi ve Egitim Bélgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.
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g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Reviewing fees to the referees are paid
within two months after the publication of the article in accordance with the current
copyright rules.
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