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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

ORTA OGRETIMDE OKUTULAN TARIH DERS KiTAPLARININ iCERIK
BAKIMINDAN YETERLILiGININ OGRETMENLERE GORE
DEGERLENDIRILMESI

IBRAHIM YASA

SINOP UNIVERSITESI LISANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU

TURKCE VE SOSYAL BIiLiMLER EGIiTiMi ANABILiM DALI
SOSYAL BIiLGILER EGITiMi
DANISMAN: DOC. DR. HUSEYiN VEHBi iMAMOGLU

Bu arastirma, Tiirkiye'deki ortaggretim kurumlarinda okutulan tarih ders kitaplarinin igerik
yeterliliginin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesini ele almaktadir. Arastirmanin temel
amaci, tarih ders kitaplarinin igerik gegerliligini 6lgmek ve belirlenen hipotezleri test etmektir.
Aragtirma, belirlenen hipotezleri test etmek ve tarih ders kitaplarinin igerik gecerliligini 6lgmek
i¢cin kapsamli bir metodoloji izlemistir. Bu kapsamda, 340 6gretmen katilimiyla gergeklestirilen
arastirma iki asamali bir veri toplama siireci izlemistir. Ik asamada, Tanimlayic1 Bilgiler Formu
ile 6gretmenlerin demografik ve mesleki bilgileri toplanirken, ikinci asama Ders Kitaplarinin
Icerik Yeterliligi Soru Formu ile ders kitaplarmin igerik yeterliliginin degerlendirilmesini
igermistir. Toplanan veriler, IBM SPSS 28 kullanilarak analiz edilmis ve istatistiksel yontemlerle
degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, 6zellikle deneyimli 6gretmenlerin ders kitaplarini farkl
boyutlarda degerlendirdiklerini ve ders kitaplarinin igerik yeterliliginin hizmet siirelerine gore
degiskenlik gosterdigini ortaya koymustur. Bu bulgular, tarih ders kitaplarinin igeriginin siirekli
olarak 1iyilestirilmesi ve gilincellenmesi gerekliligini vurgulamakta ve Ogretmenlerin
deneyimlerinin bu siirecte dnemli bir rol oynadigimi gostermektedir. Bu calisma, tarih ders
kitaplarinin igerik yeterliligi konusunda onemli bulgular sunmakta ve &gretmenlerin hizmet
stirelerinin degerlendirmeler {izerinde belirleyici oldugunu vurgulamaktadir.

ANAHTAR KELIiMELER: “Tarih, Tarih Ogretimi, Tarih Miifredat;, Tarih Ders Kitabr,
Ogretmen Gorlsleri.

Ocak 2025, 112 Sayfa



ABSTRACT

CHOOSE YOUR PROGRAM

EVALUATION OF THE ADEQUACY OF HISTORY TEXTBOOKS TAUGHT
IN SECONDARY EDUCATION IN TERMS OF CONTENT ACCORDING TO
TEACHERS

IBRAHIM YASA

SINOP UNIVERSITY INSTITUTE OF GRADUATE PROGRAMS

DEPARTMENT OF EDUCATION OF TURKISH LANGUAGE AND
LITERATURE
SOCIAL STUDIES EDUCATION
SUPERVISOR: DOC. DR. HUSEYIN VEHBi iIMAMOGLU

This study deals with teachers' evaluation of the content validity of history textbooks taught in
secondary education institutions in Turkey. The main purpose of the study is to measure the
content validity of history textbooks and test the hypotheses. The study followed a comprehensive
methodology to test the hypotheses and measure the content validity of history textbooks. In this
context, the research, which was conducted with the participation of 340 teachers, followed a two-
stage data collection process. In the first stage, teachers' demographic and professional
information was collected using the Descriptive Information Form, while the second stage
involved the evaluation of the content validity of the textbooks using the Questionnaire on
Content Validity of Textbooks. The collected data were analyzed using IBM SPSS 28 and
evaluated with statistical methods. The findings of the study revealed that especially experienced
teachers evaluated the textbooks in different dimensions and that the content adequacy of the
textbooks varied according to their length of service. These findings emphasize the need for
continuous improvement and updating of the content of history textbooks and show that teachers'
experience plays an important role in this process. This study provides important findings on the
content adequacy of history textbooks and emphasizes that teachers' length of service is
determinant on their evaluations.

KEYWORDS:History, History Teaching, History Curriculum, History Textbook, Teacher
Opinions.

January 2025, 112 Page
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1. GIRIS

Egitim, bir toplumun gelecegini sekillendiren en temel unsurlardan biri olarak kabul
edilmektedir ve bu siiregte, ders kitaplart ve 6gretim materyalleri, 6grenme deneyiminin
merkezinde bulunmaktadir. Ozellikle tarih egitimi, dgrencilere gegmisleriyle bag kurma,
kiltlirel ve sosyal miras1 anlama firsat1 sunarak, onlarin tarihsel biling gelistirmelerini
saglamaktadir. Bu ¢aligmanin ana odak noktasi, Tiirkiye'deki orta 6gretim kurumlarinda
kullanilan tarih ders kitaplarinin igerik agisindan yeterliliginin ve giincelliklerinin detayl
bir sekilde degerlendirilmesidir. Tarih ders kitaplari, 6grencilere tarihi olaylari, siirecleri
ve kavramlar1 anlama, yorumlama ve elestirel diisiinme yetisi kazandirmada kritik bir role
sahip olup, bu baglamda igeriklerinin ve Ogretim metodolojilerinin siirekli olarak

degerlendirilmesi ve yenilenmesi gerekmektedir.

Bu arastirma, Tiirkiye'deki tarih 6gretmenlerinin perspektiflerine dayanarak, mevcut tarih
ders kitaplarinin igerik agisindan ne derece yeterli oldugunu ve 6gretim metodolojilerinin
etkinligini incelemeyi amaclamaktadir. Caligmanin temel amaci, orta Ogretimde
kullanilan tarih ders kitaplarinin, O0gretmen goriisleri 1s18inda igerik yeterliligini,
pedagojik yaklasimlarini ve tarih bilinci ile kavramsal anlayis gelistirme kapasitelerini
degerlendirmektir. Ayrica, bu kitaplarin glinlimiiziin tarih egitim ihtiyaglarina ne 6l¢iide

cevap verdigi ve 6grencilerin tarih 6grenim siireclerine olan katkilari ele alinacaktir.

Calismanin ilk boliimiinde, arastirmanin genel ¢ergevesi, amaglar1 ve temel konulari
hakkinda detayli bir giris yapilarak, calismanin kapsami belirlenmistir. Ikinci béliimde,
tarih ve tarih bilinci, tarihin temel kavramlari ve yaklasimlari, 6gretimde ders kitaplarinin
yeri ve onemi, tarih 6gretimi aracilifiyla 6grencilere kazandirilmasi gereken beceriler ve
tarih derslerinde dikkat edilmesi gereken hususlar {izerine kapsamli bir kuramsal ¢erceve
ve literatiir incelemesi sunulmustur. Ugiincii boliimde, metodoloji ve yaklasim ayrintili
bir sekilde ele alinmistir. Burada, arastirmanin nasil yiiriitiildiigli, hangi aragtirma
teknikleri ve veri toplama yontemlerinin kullanildig1 agiklanarak, arasgtirmanin bilimsel

rigorunu ve gecerliligini destekleyen bilgiler verilmistir.

Dordiincli  boliimde, toplanan verilerin analizi ve degerlendirilmesi yapilarak,
aragtirmanin ortaya ¢ikardigr bulgular detayli bir sekilde sunulmustur. Bu bolim,
arastirmanin amacina ve sorularina yonelik cevaplari icerir ve ¢alismanin ana katkilarini

olusturur. Son olarak, besinci boliimde calismanin genel sonuglari ve Onerileri ele



alinmistir. Bu boliimde, aragtirmanin bulgularinin 6zetlenmesi, bu bulgularin tarih egitimi
ve ders kitaplart iizerindeki etkilerinin tartisilmasi ve gelecekteki arastirmalar igin
Oneriler sunularak, ¢alisma sonlandirilmistir. Bu bolim, c¢alismanin  genel
degerlendirmesini ve arastirmanin egitim alanindaki olasi etkilerini vurgulamaktadir.
Tarih egitimi, 6grencilere gecmisle bag kurma, elestirel diisiinme ve analitik yetenekler
kazandirma konusunda benzersiz bir firsat sunar. Bu nedenle, tarih ders kitaplarinin
igeriginin ve Ogretim metodolojisinin siirekli gilincellenmesi ve iyilestirilmesi
gerekmektedir. Bu ¢calisma, Tiirkiye'deki tarih egitiminin giincel durumunu ve gelecekteki

yonlendirmeleri i¢in 6nemli bir katki saglayacagi degerlendirilmektedir.



2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Tarih ve Tarih Bilinci
2.1.1. Tarih kavramm

Tarih kavrami, sosyal bilimlerin ¢atis1 altinda, siirekli evrilen ve gelisen bir konsept olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu alanda, insan-toplum-gevre etkilesimlerinin karmasik yapisini
yansitan ve doga bilimleri ile kiyaslandiginda farkli metodolojik yaklagimlara sahip olan
bir disiplin oldugu goriilmektedir. (Tuna ve Budak, 2013). Doga bilimlerinin
tekrarlanabilir sonuglara dayanan genellemelerinin aksine, sosyal bilimler ve 6zellikle
tarih, insan davraniglari iizerine yogunlagsmakta ve bu alanda belirgin bir hal almaktadir.
Tarihin bilimsel statiisii, metodolojisi ve objektiflik dzellikleri, sosyal bilimler igerisinde

en ¢ok tartigilan konular arasinda yer almaktadir (Carr, 2002).

Tarih kavraminin tanimina yonelik cesitli yaklasimlar bulunmaktadir. Collingwood, tarihi
"derece derece artan olgusal bir deneyim" olarak tanimlarken (Aysevener, 2001), Toynbee
tarihi, insan neslinin toplu deneyimleri olarak ifade etmektedir (Akinoglu ve Diridz,
2007). Carr, tarihi tarih¢i ve olgular arasindaki stirekli etkilesim ve diyalog olarak
gormektedir (Bozoglu, 2008). Ariel ve Will Durant, tarihi gegmisteki olaylarin belgesel
verileri olarak tanimlarken, Tosh "ge¢misin bilimsel yontemlerle yeniden yaratilmast"
olarak tamimlamgtir. Ozbaran ise tarihi, "ge¢misle ilgili kanitlar ve belgeler iizerinden
kurulan bir imge" olarak tanimlamistir (Berk, 2008). Bu tanimlarin ¢esitliligi, tarihin

farkli yonlerini yansittigin1 gostermektedir.

Bu baglamda, tarih kavraminin tanim1 konusunda bir mutabakata varilmis genel bir tanim
olmamasi, tarihin ¢ok boyutlu yapisini ortaya koymaktadir. Tarihgilerin ¢esitli tanimlari,
bu disiplinin kapsamli bir tanimin1 zorunlu kilmaktadir. Tarih kelimesinin sozliik anlami
"Bir nesnenin zamanini belirlemek" olarak basitce ifade edilse de, sosyal bilimler
baglaminda daha genis bir tanima sahiptir. Tarih, bir yandan bir toplumun, bir milletin
veya tlim insanligin zaman icinde yasadigi gercekligi, diger yandan ise bu gergeklik
lizerine yapilan bilimsel arastirmalar ve bu arastirmalar sonucunda elde edilen bilgilerin
biitiinliiglinti ifade eder (Diizgiin,2021). Boylece tarih, hem "ger¢eklik" hem de "yitik
gercekligin bilgisinin arayis1" olarak iki temel tanim altinda incelenebilir ve bu tanimlarin

her biri, tarihin derinlemesine anlagilmasi i¢in 6nemli katkilarda bulunur.



2.1.2. Ulus-devlet kavrami

Ulus-devlet kavrami, modern devletlerin olusum siirecinde ulusal 6gelerin entegrasyonu
ile sekillenen 6zgiin bir politik yapilanma modeli olarak tanimlanmaktadir. Bu model,
ulusal kimligin siyasi ve toplumsal yap1 iizerindeki etkisinin, ulusun egemenligi,
toplumsal birligin ulusal temeller iizerine insas1 ve ulusun cografi sinirlart belirleme
yetkisinin vurgulandig1 6zelliklerle karakterize edilmektedir. Bu 6zellikler, on dokuzuncu
yiizyilda yiikselen milliyetcilik ve demokratik diisiincelerin modern devlet yapisina
entegre edilmesiyle gelismistir (Zabunoglu, 2018). Ulus-devletler, kendi sinirlar1 i¢inde
yasayan insanlari kapsayan ve belirgin smirlarla diger devletlerden ayrilan toprak
parcalart olarak tanimlanmistir. Ulus-devletin bu yapilanmasinda, ara yoneticilere veya
Ozerk yapilanmalara bagvurmadan halk iizerinde dogrudan egemenlik kurulmus ve
topraklarindaki tiim bireylere esit idari ve kurumsal diizenlemeler saglanmistir (Akca,

2005).

Modern devlet yapisinin evriminde, yoneticilerin yurttaglarinin goriis ve diistincelerini
daha fazla dikkate almalar1 gerektigi vurgulanmistir. Yeni politik diizenlemelerle devlet,
vatandaslarina s6z hakki tanimis ve onlarin vergi miikellefi ya da potansiyel asker olarak
onayini veya katilimin1 aramistir. Boylece, devlet kendi topraklari iizerinde en yiice ulusal
otorite olarak halki yonetme sorumlulugunu iistlenmistir (Hobsbawm, 2006). Rokkan,
egemenligin milli bir karakter kazanmasi sonucu iktidar yapisinda merkezilesme olurken,
toplumun kiiltiiriinde standartlagsma, hukukta ve ekonomide de biitiinlesme gibi 6nemli

degisimlerin yasanacagina isaret etmektedir (Cecen, 2020).

Siyaset bilimi literatiiriinde ulus-devlet anlayisi, Locke ve Hobbes gibi diisiiniirlerin
calismalarina dayandirilmaktadir. Hobbes, insanlarin devlet dncesi durumunu kaotik ve
diizensiz olarak betimlemis ve toplum sézlesmesinin sonucunda olusan devletin giiglii bir
merkezi otoriteye sahip olmasi gerektigini savunmustur. Locke ise, bireylerin temel hak
ve Ozgilirliklerini goniillii olarak devretmeleri durumunda, devletin bu haklar1 kotiiye
kullanmasi1 halinde vatandaslarin itaatsizlik hakkina sahip oldugunu ileri siirmiistiir. Bu
yaklagimlar, liberal demokrasiler ve otoriter devlet yapilari i¢in temel teskil etmistir

(Dagbasi, 2006).

Giliniimiizde yasanan politik ve sosyal doniisiimler, ulus-devletin devletleraras iliskilerde
ve siyasi kiiltiirdeki mesruiyetini ve islevselligini korudugunu gostermektedir (Aydin,

2018). “Ulus” kavraminin kokeniyle ilgili olarak, Arapca “millet” kelimesiyle baglantili



oldugu ve Bernard Lewis'in bu kelimenin Aramice “milla” kelimesinden tiiredigini, “bir
kutsal kitab1 kabul eden insan toplulugu”nu ifade ettigini belirttigi goriillmektedir (Lewis,
1982). Ote yandan, “ulus” kelimesi Mogolca kokenli olup, farkli etnik topluluklar
tanimlamak i¢in kullanilan ‘“nation” kelimesine karsilik gelmektedir. Ulus-devlet
modelinin olusum siireci ve anahtar kavramlarin tanimlanmasi, ¢esitli akademisyenler
arasinda farklilik gostermekle birlikte, genel olarak ulus-devlet ve milliyetciligin,
insanligin ulus-devletler diinyasinda orgiitlenmesi gerektigini savunan bir doktrin olarak

kabul edildigi goriilmektedir (Akbaba, 2013).

Ulus-devlet ve milliyetcilik lizerine yapilan akademik ¢aligmalarda, bu kavramlarin farkl
tanimlamalari ve igerikleri bulunmakta ve her disiplin, kendi temel sorunsali gercevesinde
bu kavramlar1 ele almaktadir. Anderson, uluslar1 "hayali" topluluklar olarak tanimlarken,
Gellner sanayi toplumunun yarattig1 degisim sonucu uluslar kiiltiirel yap1 olarak goriir
ve milliyet¢iligi siyasal ve ulusal birimlerin Ortiismesi olarak tanimlar. Mardin,
milliyetciligi toplumlarin kiiltiirel farkliliklar1 "fark etme" bilincinin bir sonucu olarak
goriir ve etnosantrik bir icerik tasidigini belirtir. Duverger, ulus-devlet modelinin
"parlamenter demokrasi" ve "giicler ayrilig1" aracilifiyla yoneticiler ve yonetilenler
arasindaki ayrimin esitlendigi bir yasam alani sundugunu vurgular. Eriksen, ulus-devletin
yurttaslik kavramiyla iliskisine dikkat ceker ve yurttashik bilincinin milliyeteilik
aracilifiyla sekillendirildigini ifade eder (Eriksen, 1991).

Saribay (1998), Bati'da gerceklesen ulus olusum siirecinin dort ana asamadan gegtigini

belirtmektedir:

e Seckin insanlar arasinda ekonomik, siyasal ve kiiltlirel biitiinlesmenin
yasandig1 devletin olusumu;

e Topluluklarin askerlik, egitim, yeni kitle iletisim araglar1 araciligiyla
ulusal kimliklerinin olustugu asama;

e Toplum iiyelerinin siyasal sisteme daha aktif katilim gosterdigi ve siyasal
partilerin 6nemli bir rol oynadig: siyasal yurttaglik asamast;

e Kamu refahinin ve ulusal ekonomik politikalarin gelistigi sosyal yurttaslik

asamasi (Saribay, 1998).

Farkl1 yazarlar, bu konuyu ele alirken kendi bakis acilaria gore farkli boyutlarina vurgu
yapabilmektedirler. Ornegin Wallerstein (2003), ulus olusumu konusunun ekonomik

boyutuna odaklanirken, Gramsci (1986) daha ¢ok siyasi yoniinii ele almaktadir. Bu



cesitlilik, ulus-devlet ve milliyetcilik konularinin ¢ok boyutlu yapisimi gosterir. Kiiltiir,
ekonomi, siyaset ve iktidar, bu alandaki ¢calismalarda sik¢a karsimiza ¢ikan temel temalar

arasindadir (Karyelioglu, 2012).

Buna ragmen, Bati ve Dogu iilkeleri arasindaki ulus-devlet ve milliyetgilik
ideolojilerindeki farkliliklara ragmen, ulus olma "standartlar1" genellikle Batt Avrupa'nin
gelismis uluslar1 tarafindan belirlenmistir. Bu standartlar, Avrupa merkezli "insan, ahlak
ve toplum" hakkindaki diisiincelere dayanmaktadir (Kilicarslan, 2019). "Dogulu"
toplumlar, bu Bat1 standartlarin1 gerceklestirmeyi bir "ideal" olarak gormektedir. Ancak
Chatterjee'ye gore, Dogudaki ulus ve milliyet¢ilik, Bati'ya karsi1 bir tepki ve ret igerse de,
aynt zamanda Batili bir modelin taklit edilmesi anlaminda da taklit¢i bir nitelik
tasimaktadir (Chatterjee, 1992). Bu durum, ulus-devlet ve milliyet¢ilik kavramlarinin
kiiresel 6lgekte nasil farkli yorumlandigini ve uygulandigini gésteren 6nemli bir rnektir.
Bu c¢ercevede, ulus-devlet ve milliyetgilik {izerine yapilan c¢alismalarin, farkl
cografyalardaki tarihsel, kiiltiirel ve siyasal kosullar1 g6z oniinde bulundurarak gesitli

perspektiflerden ele alinmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
2.1.3. Tarih bilinci

21. ylizyil, egitim silireglerinde Onemli bir doniisiimiin yasandigi bir ¢ag olarak
tanimlanmaktadir. Bu donemdeki risk ve imkanlarin birlesimi, bireylerin toplumlarinin
zamanin ruhunu anlama ve elestirel diislince becerilerini gelistirme kapasitelerine 6nemli
katkilarda bulunmaktadir. Cagimizin egitim anlayisi, ¢ok yonlii bilgi kaynaklarindan
yararlanarak, sorgulayan ve analitik diisiince yapisina sahip bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir (Ding, 2021). Bu hedefler, tarih bilincinin gelisiminde kritik bir 6neme
sahiptir. Milli biling veya milli suur, milletlerin manevi ve milli degerlerini koruma
acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Atsiz'a gore, bir milletin ordusunu veya 6zgiirliiglinii
kaybetmesi, milletin varligin1 sona erdirmez; asil 6nemli olan milli suurun korunmasidir

(Bulut, 2013).

Milli biling, bir millet i¢in beyin fonksiyonlarina benzer bir islev goriir (Atsiz, 2018).
Milli bilincin siirdiirtilebilirligi ise biiylik olgiide tarih bilgisi sayesinde miimkiindiir.
Uluslarin tarihi olaylara anlam atfetmek ve gecmis ile gelecek arasindaki baglantilar
kurmak i¢in tarihi iyi anlamalar1 gerekmektedir (Gilingdr, 2003). Gegmis, bireylerin
simdiki ve gelecekteki ihtiyaclarima dogrudan cevap veremese de, gelecege yonelik

onemli ipuclar1 sunar (Safran, 2006). Bu bakimdan tarih, bireylerin kendilerini
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tanimlamalar1 ve anlamlandirmalari i¢in basvurduklart temel bir disiplindir (Timugin,
2000). Ayrica, bir millette milli tarih bilincinin olusabilmesi i¢in ortak bir tarih anlayisi

ve milli benlik duygusunun gelistirilmesi gereklidir (Glingor, 2003).

Toplumlarin tarihe olan ilgisi glin gectikge artmakta; bu ilgide filmler, yaymlar ve
medyanin etkisi biiyiiktiir. Ancak, tarih bilincinin toplumlara hitap edebilme kapasitesinin
zay1f oldugu gézlemlenmistir. Tarihin ezberci bir disiplin olarak algilanmasi, bu zayifligin
bir nedeni olarak goriilmektedir (Dirioz, 2006). Tarih bilincinin gelistirilmesi i¢in yeni
perspektifler ve yaklasimlar gelistirilmelidir. Ornegin, Tiirkiye'nin kendine has kiiltiirel,
tarihi, ekonomik ve sosyolojik gercekleri tarih egitiminde dikkate alinarak, ge¢cmis,
simdiki ve gelecege yonelik etkili bir tarih suurunun olusturulmasi bu yondeki bir ¢abadir.
Tarih bilinci, akademik literatiirde yer alan ve genel kabul gbren ortak bir tanim1 olmayan
bir terimdir (Hasdemir ve Elban, 2020). Her ne kadar asgari diizeyde bir ortak tanimdan
bahsedilebilse de bu kavramin ¢esitli yazarlar tarafindan farkli sekillerde tanimlandigi
goriilmektedir. Gadamer (2008), tarih bilincini bireysel 6z-biling olarak ifade ederken,
Tekeli tarih bilincini “Geg¢misi anlamlandiran, gliniimiizii algilayan ve gelecege iliskin
beklentilerle ileriye uzanan bir degisim kurgusunun farkinda olmak” olarak
tanimlamaktadir (Gadamer, 2008). Tekeli (2014) ayrica, tarih suurunun kisisel ve sosyal
etkenlerden kaynaklanan iki degiskeni oldugunu vurgulamaktadir (Tekeli, 2014). Bu
perspektifler, tarih bilincinin, bireylerin ve toplumlarin ge¢misi anlamlandirma ve
gelecege yonelik vizyonlarmi sekillendirme siirecinde ne kadar hayati oldugunu

gostermektedir.

Ulken (2013), tarih suurunu “Kendi varligimizin koklerini tanimak ve bugiinkii
hayatimizin potansiyelini aydinlatmak” olarak tanimlamistir. Bu tanimlama, tarih
suurunun toplumlar i¢in yol gosterici bir rol oynadigini vurgular. Milletler, tarih bilinci
sayesinde gecmisleriyle ilgili farkindalik kazanir ve bu farkindalikla gelecege daha
giivenle bakarlar (Yikseler, 2019). Bu baglamda, ge¢misle tarih arasindaki farkin 1yi
anlasilmas1 gerekmektedir: Tarih, bilgi par¢alarinin biitliinliigiline isaret ederken, gegmiste
yasanmis olaylar ve tecriibeler biitiinii olarak ele alinir. Bireyler, saglam bir tarih suuruna
ulasmak ve bu suuru insa etmek i¢in ¢aba gosterirler (Onat, 2013). Ancak bu siirecte,
yanlig veya yaniltici tarih bilgilerinden kaginmak hayati 6nem tasimaktadir. Yanhs tarih
bilgisiyle donatilmis bireyler, istenmeyen toplumlarin olusumuna katkida bulunabilirler.
Gegmiste ve giiniimiizde, yanlis tarih bilincinin yarattigi olumsuz sonuglar agir

olabilmektedir (Hasdemir ve Elban, 2020).



Her millet, gecmisinin bir tezahiiridiir ve gelecegine yon verirken gecmisini de
beraberinde tasir. Gegmis, giiniimiize yon veren bir pusula islevi gérmektedir. Tarih suuru,
toplumda bireylerin aileleri tarafindan temellendirilmektedir. Modern cagda, tarih
egitiminde yeterli bilginin saglanamadigi gozlemlenmektedir. Ogrencilerin tarih
derslerini sikict bulmalari, kitap okuma aligkanliklarinin azlig1 ve ailelerin giivenilir bilgi
kaynaklarindan yoksun olusu bunun baslica sebepleri arasindadir (Arseven, Dervisoglu
ve Uludag, 2015). Bu nedenle, tarih bilinci kazandirmak i¢in toplumun 6zelliklerinin iyi
anlasilmas1 ve analiz edilmesi gerekmektedir. Klasik egitim yOntemlerinin otesine
gecerek, genclere tarih bilincini asilamak igin aktif etkinliklere bagvurulmalidir. Tiyatro,
sinema ve televizyon gibi sosyallesmeye etki eden etkinlikler, genglere tarih bilincini

aktarmada etkili araclar olarak kullanilabilir (Hasdemir ve Elban, 2020).

Uluslar, geleceklerine daha bir glivenle bakabilmek ve geleceklerine yon verebilmek i¢in
erkenden tarih bilincini kazanmalidir (Semerci, 2002). Bu baglamda, genclere "vatani
sevmek ve yiiceltmek" suuruyla tarih bilincinin edinilmesi saglanmalidir. Bu, genclerin
hem kendi tarihlerini hem de diinya tarihini anlamalar1 ve bu bilgileri geleceklerini
sekillendirmek i¢in kullanmalarina olanak taniyacaktir (Arseven ve ark. 2015). Tarih
bilinci, sadece gegmis olaylar1 ezberlemekten ibaret olmayip, bu olaylar1 analiz etmek,

yorumlamak ve gelecege dair dersler ¢gikarmak anlamina gelir.

Insanlar, sosyal varliklar olarak tarih bilimiyle sik1 bir sekilde iliskilidir ve bu disiplinle
beraber sosyal bilgilere de ihtiya¢ duymaktadirlar (Duran ve Ozen, 2020). Tarih, sosyal
bilgiler derslerinin ayrilmaz bir parcasi olarak, toplumlarin gegmisten gelen seriivenlerini
ve gelecege yonelik yonlerini aydinlatma amacimi tasimaktadir. Tarih disiplini, bu
gorevini yerine getirirken toplumlarin gelecege doniik planlar yapmasina ve saglikli bir
biling kazanmalarina katkida bulunmaktadir. Ancak tarih &gretiminde, bilincin
olusturulmas siirecinde birden fazla problemle karsilasildig: bilinmektedir (Hali, 2014).
Bu problemler, miifredat programlarindan, 6gretmenlerin yetkinliklerinden, ders
kitaplarin iceriginden ve egitim-0gretim ortamlarindan kaynaklanmaktadir (Safran,
2002). Modern cagin getirdigi vatandaslik suuru gibi konularin da gelistirilmesi
gerekmektedir. Ogrencilere tarih bilinci asilanarak, bireylerin gelecegini etkili bir sekilde

sekillendirmeleri hedeflenmektedir (Yiikseler, 2019).

Tarih, toplumsal hafiza ve kiiltiirel kimligin olusumunda kilit bir rol oynar. Globallesme
ve ¢ok kiiltiirliiliik gibi kavramlarla beraber, tarih egitiminin ve dolayistyla tarih bilincinin

gelistirilmesi daha da énem kazanmaktadir (Yazici, 2013). Tlkdgretimde tarih dersleri, 4.
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smiftan itibaren sosyal bilgiler dersinin bir pargasi olarak baglar ve 7. sinifa kadar devam
eder. 8. smifta Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi olarak dgretilir.

Ortadgretimde ise tarih, ayr1 bir ders olarak miifredata dahil edilmistir (Sarikdse, 2011).

Sosyal bilimler alaninda tarih, antropoloji, cografya, uluslararasi iliskiler gibi birgok
disiplinle birlikte ele alinmaktadir. Bu disiplinlerin, 6zellikle tarihin ve cografyanin,
sosyal bilimler igindeki yerinin ve Oneminin ayrica tartisilmast gerekmektedir. Bu
disiplinlerin egitimdeki aktarilmasinin énemi biiyiiktiir (Safran, 2011). Ilkogretimde
sosyal bilgiler dersi, Ogrencilerin ¢evrelerine uyum saglamalari, yetenekleri
dogrultusunda aktif bireyler olarak meslek edinmeleri gibi amaglart hedeflemektedir.
Sosyal bilgiler, bu amaclar1 gerceklestirmek igin gereken disiplinlerden biri olarak

goriilmektedir (Hasdemir ve Elban, 2020).

Bu disiplinlerde, 6zellikle ders kitaplar1 ve 6gretim programlarinin biiyiik bir rol oynadigi
gozlemlenmektedir. Ders kitaplari, egitim programinin temel tasi olarak kabul edilmekte
ve konunun 6grencilere etkili bir sekilde aktarilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ders kitaplari, konularin islenisinde, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin yapmasi
gerekenlerden, dersin kalitesine kadar pek c¢ok farkli yoniiyle egitim siirecine katki
saglamaktadir (Biiyiikalan, 2003). Bu nedenle, sosyal bilimler o6gretiminde, ders
kitaplarinin ve 6gretim programlariin ¢agdas, giincel ve etkili bir sekilde hazirlanmasi,

tarih bilincinin saglikli bir sekilde kazandirilmasinda hayati bir rol oynamaktadir.
2.2. Tarihin Temel Kavramlari ve Yaklasimlar:
2.2.1. Tarihin kavramm

Tarih kavrami, dilimizde cesitli dillerden gecis yaparak evrilmis ve derin bir kdkeni
bulunmaktadir. Arapga “yareah / yerah” fiilinden tiiretilen ve “tarih (te’rih)” olarak
dilimize gegen bu sdzciik, kdken olarak Akkad, Habes ve Ibrani dillerinde "kamer, zaman
veya Ay’t gormek" anlamlarina gelen “erreha / verraha” kelimesinden gelmektedir
(Fayda, 2011). Bat1 dillerindeki "tarih" kelimesinin kdkeni ise, Grekge "istoria, istorein"
sozclklerine dayanir ve "haber alma yoluyla bilgi edinme" anlamini tasir. "Istoria"
kelimesi, oOzellikle doga olaylarina taniklik edilen durumlart tanimlamak igin
kullanilirken, insan topluluklarinin yagadig olaylar1 kaydederek bilgi edinme anlaminda

ilk kez Herodotos tarafindan kullanilmistir. Herodotos'un eserine verilen "Istorias



Apodesis" ismi, "tanik olunan ve haber alinan seylerin anlatilmasi" anlamina gelir

(Ozlem, 2012).

Tarih, zaman i¢inde iki farkli anlam tasiyarak kullanilmistir: Varlik olarak tarih (res
gestae) ve bilim olarak tarih (historia rerum gestarum). Varlik olarak tarih, zaman i¢inde
gerceklesen olaylarin biitiinlinii, yani ge¢misi ve insan faaliyetlerini ifade eder. Bilim
olarak tarih ise, ge¢mis olaylar1 inceleyen, bilgi birikimi ve disiplini olarak tarih bilimini
kapsar. Latincede, bu iki anlam "res gestae" ve "historia rerum gestarum" terimleriyle
birbirinden ayrilir. Filozoflar ise tarihin her iki anlami i¢in de genelde "Historia" terimini

kullanmaktadir (Ozlem, 2012: 17).

Tarih kavraminin bu ¢ift anlamli dogasi, onun hem bir disiplin hem de bir varlik olarak
algilanmasina yol agmustir. Varlik olarak tarihin, insanligin ortak hafizasini ve ge¢miste
yasananlar1 temsil etmesi; bilim olarak tarihin ise bu ge¢misi bilimsel yontemlerle
inceleyerek, olaylarin neden-sonug iligkilerini ¢oziimlemeye ve bu bilgileri gelecek
nesillere aktarmaya yonelik bir yaklagimi ifade etmesi, tarih biliminin ¢ift yonlii dogasini
ortaya koymaktadir. Bu cergevede, tarih egitiminin ve arastirmalarinin, ge¢cmis olaylari
sadece kaydetmekten Ote, onlar1 anlamlandirarak gelecege 151k tutmak amacini tasidigi
vurgulanabilir (Vurgun, 2021). Tarih, bu anlamda sadece ge¢misi degil, ayn1 zamanda
insanlik deneyiminin ve kiiltiirel mirasin bir pargasi olarak gelecegi de sekillendiren bir

disiplin olarak goriilebilir.
2.2.2. Tarih anlayslan

Tarihsel stireg icerisinde, toplumsal yasamda ve insanlarin diisiincelerinde meydana gelen
degisimler, "ge¢mis olarak tarih" anlayisinin da gesitli evrelerden gegerek evrimlestigini
gostermektedir. Tarih yazimin ele alirken, "Modern Oncesi Dénem", "Modern Dénem"
ve "Postmodern Donem" olarak ii¢ ana donemi ayirt etmek miimkiindiir (Simsek ve

Pamuk, 2011).

Modern 6ncesi donemlerdeki tarih anlayis1 tarih, esas olarak hikayeci ve didaktik bir
nitelik tasimaktadir. Tarih, bu donemde bir 6rnekler koleksiyonu olarak islev gérmekte,
insanlarin kendi deneyimleri digindaki tecriibeleri 6grenmelerine olanak taniyan bir
yasam 0gretmeni olarak goriilmektedir (Tekeli, 2007). Modern dncesi donemdeki tarihsel
anlayis, zamansal acidan dongiisel olarak tanimlanir. Bu anlayista olaylarin zaman

icindeki sirasindan ziyade, deneyimlerin zenginligi ve cesitliligi 6n plana ¢ikar. Gegmis,
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simdi ve gelecek arasinda ayrim yapilmaz; tarih, rastlantisal olarak belirli formlara gore
tekrar eden bir siire¢ olarak kabul edilir (Simsek ve Pamuk, 2011). Dinin etkili oldugu bu
donemde, tarihi anlayista ¢izgisel ve ardisik bir siire¢ olarak goren iki 6nemli figiir vardir.
Bunlardan biri, tarihi "Tanrimin ilk insan1 yaratmasindan kiyamete kadar siirecek bir
stire¢" olarak goren ve bdylece ¢izgisel bir tarih anlayisini benimseyen Hiristiyan din
adami Augustinus’tur. Digeri ise, tarihi "devletlerin tarihinin insan yasamindaki
cocukluk, genclik, olgunluk ve yaslilik gibi ardisik donemlerden gegtigi" seklinde
tanimlayan ve bdylece tarihi olaylarin anlamliliginda oncelik ve sonralik boyutunun

onemini vurgulayan Ibn-i Haldun'dur (Tekeli, 2007).

Bu donemde tarih, genellikle efsanevi ve alegorik anlatimlarla i¢ ige gegmis, zamanin
akis1 ve olaylarin ard1 sikligindan ziyade, olaylarin igerdigi dersler ve mesajlar 6n planda
tutulmustur. Tarih anlayisi, ¢cogunlukla toplumsal ve dini degerlerle yogrulmus, bu
degerlerin yansitilmast ve aktarilmasi amaciyla kullanilmistir. Bu donemdeki tarih
anlatimi, olaylar1 ve Kkisilikleri idealize ederek, onlar1 toplumun ortak hafizasinda
simgesel figlirler olarak konumlandirmistir (Batuk,2009). Dolayisiyla, modern 6ncesi
donem tarih anlayisi, bugilinkii tarih anlayisindan oldukga farkli bir yapiya sahiptir ve
tarihi, toplumlarin kiiltiirel ve manevi kimliginin ingasinda 6nemli bir arag¢ olarak gortir.
Bu donemdeki tarih yazimi, toplumlarin gegmisini anlamlandirma ve gelecege dair yol

gosterici olma islevini iistlenmistir (Tekeli, 2007).

Aydinlanma donemiyle birlikte ortaya ¢ikan modern tarih anlayisi, eski donemlerden
farkli olarak Tanrisal tarih anlayisinin yerine insan merkezli bir tarih yaklagimi getirmistir
(Saglam, 2023). Bu yaklasimda, tarih artik kiyametle ilgili kehanetlerden bagimsiz
olarak, insan iradesinin etkisi altinda gelecegi sekillendirme potansiyeline sahip olarak
goriilmektedir (Ozalp, 2019). Pozitivizm anlayisinin dogal bilimlerdeki basarisindan
esinlenerek sosyal bilimlerde de kesin bilgiye ulagsma ¢abasi, Comte ile sosyal bilimler
genelinde, Ozellikle de Ranke ile tarih disiplininde 6n plana ¢ikmistir. Ranke’nin
gelistirdigi bilimsel ve pozitivist tarih anlayisi, ders vermek yerine tarihsel gerceklere
dayanarak nesnel tarihsel kanitlara ulasmayr amaclamistir (Firat, 2006). Bu anlayista,
geemis, ibret alinacak vakalarin tekrar1 olmaktan ¢ikarak, olup bitenleri sadece anlatan,

metodolojik bir bilim dali olarak ele alinmaya baslanmaistir.

Modern tarih¢ilik anlayisinin énemli bir sonucu, tarihg¢ilerin mekanik bir yaklasimla
gercekligi ortaya cikardiklarinda, dogal bilimlerde oldugu gibi 6nce genel yasalara

ulagabilmek ve elde edilen bilgiler 151831nda gelecegi Ongorebilecekleri savidir. Bu
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yaklasim, tarihi, kehanetlerle degil, siyasal hesaplar ve insani kaygilarla

sekillendirilebilecek bir yap1 olarak tanimlar (Reyhan ve Kilig, 2023).

Modern tarih anlayisinda, olaylarin sadece kronolojik siralamasina odaklanmak yerine,
bu olaylarin sosyal, ekonomik, politik ve kiiltiirel baglamda analiz edilmesi 6nem
kazanmigtir. Tarih, bu donemde insan topluluklarinin gelisimini ve degisimini
anlamlandiran bir ara¢ olarak kabul edilir. Ayrica, tarihin metodolojik ve sistemik bir
disiplin olarak gelisimi, arsiv belgeleri ve tarihsel kaynaklarin kritik analizine dayanan
bir yaklasimi da beraberinde getirmistir (Yapici, 2006). Modern tarihgilik, bu sekilde,
gecmisi yalnizca yeniden canlandirmakla kalmayip, ayni zamanda ge¢mis olaylarin
bugiinkii ve gelecekteki etkilerini de degerlendiren bir bilim dali olarak evrilmistir. Bu
evrim, tarihin sadece ge¢misi anlamak icin degil, ayn1 zamanda insanligin gelecegini

sekillendirmek i¢in de kullanilabilecegini gostermektedir (Saglam, 2023).

Postmodern tarih anlayisi, Arnold Toynbee'nin "Bir Tarih Incelemesi" adli eserinde dile
getirilen diistincelerle temellendirilmistir. Toynbee, bu eserinde 1. Diinya Savasi'nin
sonlanmasiyla modern donemin sona erdigini ve bunun ardindan gelen donemin
postmodern dénem olarak adlandirilmasi gerektigini savunmustur. Modernizme karsi
gelisen tepkilerle 1950'lerde ortaya ¢ikan ve 1980'lerin baslarinda mimarlik, sanat,
politika, egitim ve toplum gibi alanlarda etkili olan postmodernizm, "post" ekini tasiyarak
"modernizmden sonraki" ve "modernizmin Otesine gecmeye calisan" anlamlari
barindirmaktadir. Postmodernizm, modernizmin sinirlarin1 agsma g¢abasi ve bu sinirlari

elestirel bir bakis acisiyla sorgulama siireci olarak tanimlanabilir (Giiler, 2018).

Modern tarih anlayisindaki "tarihi kanitlar iizerinden nesnel bir gergeklige ulagma"
diisiincesini sorgulayan postmodern tarih anlayisi, tarih¢inin tarih yazimindaki etkin
roliinii 6ne ¢ikarmistir. E.H. Carr'in "Tarih, tarih¢inin belgeleri yorumlayarak o donemin
tasarimini —kurgusunu- ortaya ¢ikarmasidir; tarih yoktur, tarih¢i vardir" seklindeki
ifadesi, postmodern tarih anlayisinin tarih¢i merkezli yaklagimini vurgular (Yapici, 2015).
Bu yaklasgim, tarihsel belgelerin objektifligini ve tarihin siyasi baglamda yazimini
tartismaya acarak, modern tarih yazimini elestiren bir bakis a¢is1 sunmustur (Simsek ve

Pamuk, 2011).

Giliniimiizde de devam eden bu evrim, tarih algisin1 daha da derinlestirmistir. Postmodern
tarih anlayisi, tarihsel olaylar farkli bakis agilarindan degerlendirmeyi miimkiin kilmais,

bdylece tarih yazimini daha ¢ogulcu ve kapsayici bir hale getirmistir. Bu anlayis, tarihi
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tek bir resmi gerceklik olarak degil, cesitli perspektifler ve yorumlarla zenginlestirilen bir
disiplin olarak algilanmasina yol agmuistir. Ayrica, postmodern tarih anlayisi, tarihgileri
gecmisi yeniden canlandirmakla sinirli kalmayip, tarihsel olaylar1 toplumsal, kiiltiirel ve
siyasal baglamlarda inceleyerek cesitli analizler yapmaya tesvik etmistir (Gtiler, 2018).
Bu yaklasim ile tarih, ge¢misi anlamanin otesinde, mevcut toplumsal ve kiiltiirel
dinamikleri anlamak ve sorgulamak i¢in 6nemli bir ara¢ olarak degerlendirilmeye

baglanmustir.
2.2.3. Tarih yazziminin ve tarih 6gretiminin gecmisi

Tarih Yaziminin ve Tarih Ogretiminin Gegmisi iizerine yapilan akademik calismalar,
tarihin arastirma yontemlerindeki cesitliligin yani sira 6gretim tekniklerinin evrimini de
kapsamli bir sekilde ele almaktadir. Tarih disiplininin alt alanlarinin genislemesiyle
birlikte, bu alanin nasil daha etkili bir sekilde 6gretilip aktarilabilecegi konusunda
derinlemesine bir anlayis gelismistir. Ozellikle yeni tarih alanlarindan dogan zengin
icerigin, ogrencilere her egitim diizeyinde sunulmasi ve bu igerigin entegrasyonu igin
cesitlenen yontem ve tekniklerin gelistirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir (Regeluth, 2013).
Egitimde Dewey'den Piaget'ye uzanan teorik gercevede, 6grenme siirecinde dgrencilerin
aktif katiliminin vurgulanmasi, "aktif tarih" 6gretimi anlayisinin benimsenmesine yol
acmistir. Burada, Ogrencilerin 68renme siirecine daha sorumlu ve etkin bir sekilde
katilmalarin1 saglayacak yontemlerin uygulanmasi esastir. Tarihsel okuryazarlik, ikinci
dil edinimi i¢in 6grenme stratejileri ve egitim standartlarinin belirlenmesi, bu siirecin

temel bilesenleri arasinda yer alir (Voss ve Wiley, 1996).

Gilinlimiizde, Ogrencilerin okuma aligkanliklarindaki azalma, tarih konularinin soyut
dogas1 ve standart sinavlarda tarih derslerine verilen agirlik, tarih Ogretiminin
metodolojisinde yenilik¢i yaklagimlarin benimsenmesini zorunlu kilmistir. Ogretmenler,
smif ici etkilesimlerini daha verimli hale getirebilmek adina ¢esitli metodolojileri
kullanmaya yonlendirilmig, bu dogrultuda O6gretmen egitimi programlar1 yeniden
yapilandirilmigtir (Oztiirk, 2011). Tarih derslerinde hem &gretmenin etkin ydntemler
kullanmast hem de 6grencilerle isbirlik¢i 6grenme ortamlarinin tesvik edilmesi, egitim
acisindan biiyilkk 6nem arz etmektedir. Tarih derslerinin etkinligini artirmak igin,
geleneksel ders kitaplarina ek olarak cesitli materyallerin ve Ogretim araglarinin

kullaniminin yayginlagsmasi, cagdas tarth Ogretiminin ayrilmaz bir parcast haline
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gelmistir. Bu materyaller ve nesneler, tarih 6gretiminde zenginlestirici bir rol oynamakta,

tiniversite ve okul diizeyindeki is birliklerini tesvik etmektedir (Aslan, 2018).

Tarih 6gretiminin diinya genelinde ve 6zellikle Tiirkiye'de izledigi yol, onemli gelismeleri
icermekte ve tarih biliminin evrimi ile toplumlarin tarihle etkilesimi baglaminda
incelendiginde, tarih egitiminin degisim ve gelisim siireci daha net anlasilmaktadir.
Modern ve postmodern tarih anlayislarinin tarih 6gretimindeki metodoloji ve igerige
etkisi, derslerin sadece bilgi aktariminin 6tesine gecerek elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesini hedeflemesine neden olmustur (Aktekin, 2009). Bu baglamda, tarih
Ogretiminin gecmisi ve glnlimiizli, tarih egitimindeki metodolojik ve igeriksel
yeniliklerin stirekli bir gelisim i¢inde oldugunu gdstermekte, bu alandaki akademik

calismalar tarih egitiminin gelecegine 151k tutmaktadir.
2.2.4. Diinyada tarih yaziminin gecmisi

Diinya tarih yaziminin ge¢misi, antik ¢aglardan modern doneme kadar uzun ve gesitli bir
evrim siireci igermektedir. Bat1 tarihciligi gelenegi, Eski Yunan ve Roma Imparatorlugu
dénemlerine dayanmaktadir. Heredotos ve Thukydides gibi isimler, tarihsel diisiincenin
Eski Yunan’da kok saldigin1 gdstermektedir. Baslangicta mitolojik oykiilerle sekillenen
tarith anlayisi, Heredotos ile "istoria" yani taniklik edilen ve haber alinan olaylarin
anlatim seklinde yeni bir boyut kazanmistir (Ozbaran, 2002; Merey, 2011). Thukydides
ile tarih, sadece olaylar1 kaydedip ve gelecege aktarma isi olmaktan ¢ikarak, insani ve

toplumsal olaylarin yorumlanmasi ve agiklanmasi iglevini listlenmistir.

16. yiizyilda Hiimanizm hareketinin yiikselisi, kiliseye olan giivensizligi arttirarak tarih
anlayisinin Antik Cag’a yonelmesine sebep olmustur. Bu donemde, Reformasyon
hareketleri tarihi "Tanrinin eseri" olarak yeniden tanimlarken, 17. yiizyildan itibaren tarih,
teolojik baglamdan siyrilarak rasyonel diisiince ve kuskuculugun onciiliigiinde bagimsiz
bir disiplin olarak evrilmeye baslamistir. Bu siire¢te Aydinlanma hareketi, tarih 6gretimini
aristokrat aileler icin 6zel dersler veren hocalardan alip, 19. yiizyilda genel egitim
sistemine entegre ederek sosyalizasyon siirecinin ve ortak kimlik olusturmanin bir araci
haline getirmistir. Bu doniislim, tarihin toplumda nasil algilandigini ve egitimde nasil

islendigini kokten degistirmistir (Simsek, 2007).

17. ylizyilda millet-devlet sistemi ve demokrasi hareketlerinin ylikselisi ile birlikte tarih

egitimi, laik bir yaklasimla okul ders programlarinda yer almis ve vatanseverlik
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egitiminin tamamlayic1 bir parcasi olarak kabul edilmistir (Merey, 2011). Tarih, bu
donemde daha amaca yonelik, kronolojik ve pragmatik bir yaklasimla islenmeye
baslanmistir. Herder, Ranke, Michelet ve Crocé gibi tarihgiler, modern tarih yaziminin
Onciileri olarak tarihsel olaylarin ardisikligini ve toplumlarin gelisim ¢izgilerini belirleme
cabalariyla tarihin 6nemini artirmislardir. 19. yiizyil, yogun tarih ¢aligmalart nedeniyle
"tarih ylizy1l1" olarak adlandirilmis ve tarih, bilimsel bir disiplin olarak 6nem kazanmistir

(Mintas, 2015).

Alman tarih¢i Leopold Von Ranke, modern tarih¢iligin babasi olarak kabul edilir. Ranke,
tarihin dogal bilimlerden esinlenen, siyasal tarih agirlikli ve tek tip bir anlayisi temsil
etmistir. Ona gore, tarih¢inin gorevi, belgeleri objektif bir sekilde inceleyerek gercegi
ortaya koymaktir. Ranke, belgeye dayali tarih yazimi ve tarihsel olaylarin kritik analizine
vurgu yapmis, olaylar1 donemin kosullart i¢inde anlamlandirmanin Onemini One
cikarmustir (Inalcik, 2010). Ancak bu donemdeki kat1 metodoloji ve objektiflik arayisi,

belgelerin tasnifi ve tenkidiyle sinirli bir tarih anlayisina yol agmustur.

19. yiizyilin sonlarinda Dilthey, Croce ve Collingwood gibi tarihg¢iler, Ranke'nin
metodolojisine elestiriler getirmislerdir. Bu tarihgiler, tarihi doga bilimlerinden farkli bir
bilim olarak gérmiis ve Ranke'nin genellemeye dayali yaklagimini elestirmislerdir. Onlara
gore, tarih doga bilimlerinin genellemelerine ulasamazdi; tarihin 6zelligi, tekil ve 6zel
olaylara odaklanmasidir (Firat, 2006). 19. yiizyilda Annales Okulu, tarih yaziminda
sosyal ve ekonomik faktorlere dikkat ¢cekerek farkli bir yaklagim sunmustur. Iggers'a gore,
bu donemde en 6nemli degisim, 19. yiizyilin olay merkezli anlatimindan sosyal bilimlere
yonelik bir tarih arastirmasi ve yazimina dogru olan doniistimdiir. Bu degisim, tarih
yazimini bireysel yaklasimdan toplumsal yapi ve siireglere odaklanan bir anlayisa
tasimistir (Sonmez, 2008). 20. yiizyil tarith yazimi, metodolojik ¢esitlilik ve sosyal
bilimlerle entegrasyonun arttig1, politik ve askeri olaylarin kronolojisinin 6tesine gecerek
toplumlarin kiiltiirel, ekonomik ve sosyal dinamiklerini inceleyen ¢cok boyutlu bir disiplin
olarak gelismistir. Bu yaklasim, tarihgilerin sadece ge¢mis olaylar1 anlamalarini degil, bu
olaylarin toplumlar {iizerindeki etkilerini ve anlamlarin1 degerlendirmelerini de

saglamistir.
2.2.5. Tiirkiye’de tarih yazim ve tarih 6gretiminin gecmisi

Tiirkiye'de var olan tarih yazimi ve tarih 6gretimi, Cumhuriyetin ilaniyla birlikte dnemli

bir doniim noktasina ulasarak, "Cumhuriyet Oncesi Dénem" ve "Cumhuriyet Dénemi"
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olmak {tizere iki ana doneme ayrilabilir. Cumhuriyet 6ncesi dénem, genis bir zaman
araligim kapsamakta ve bu dénemdeki calismalar, 6zellikle Osmanli Imparatorlugu
doneminde yogunlasmakta olup, Osmanli dncesinde ise, Dede Korkut'un kahramanlik
hikayeleri ve Selguklu donemine ait Farsca yazilmis eserler gibi, giiniimiize sadece
pargalar1 ulasabilen tarihi kaynaklar bulunmaktadir. Osmanli donemi, Tiirk tarih¢iliginin

temelini olusturan bir evre olarak goriilmektedir (Unal, 2010).

Cumhuriyet Donemi, 1920'li yillardan gliniimiize kadar uzanan ve diinya savaslari,
demokrasi hareketleri gibi siyasal ve toplumsal degisimlerin yani sira, teknoloji ve egitim
anlayislarindaki gelismelerin tarih anlayisi ve tarih 6gretimini etkiledigi bir donemdir.
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin tarih egitimi, diinya genelindeki bu degisimlere paralel bir
gelisim gosterse de iilkenin siyasi yapisindaki ideolojik tercihler tarih anlayisini ve

egitimini belirgin bir sekilde etkilemistir (Hesapgioglu, 2013).

Cumhuriyetin ilk yillarinda milliyetcilik anlayisinin agirlik kazandig, II. Diinya Savasi
sonrasi donemde ise hiimanizma egilimlerinin arttigi gozlemlenmektedir. Cok partili
donemle birlikte, halkin muhafazakar degerlerinin siyasi alanda etkisi artmis, geleneksel
degerler 6nem kazanmistir. Tarih egitim programlari, bu ideolojik degisimlere gore
sekillenmis, milli, evrensel ve geleneksel degerler arasinda donemsel bir sentez olugturma

cabasi i¢inde olmustur (Hesapgioglu, 2013).

Capa (2002) tarafindan belirtildigi gibi, Cumhuriyetin ilk yillarindaki tarih 6gretiminde
yapilan uygulamalari, 1930'lar Oncesi ve sonrasi olmak iizere iki farkli doneme
ayrilmaktadir. Bu ayrim, donemin siyasal ve sosyal degisimlerini yansitmaktadir. Aslan
(2012) ise, Atatiirk donemi tarih anlayisinin "Tiirk Tarih Tezi Oncesi Dénem" ve "Tiirk
Tarih Tezi Sonras1 Donem" olarak iki farkli evreye ayrildigini vurgulamaktadir. Inonii
Doénemi ise, II. Diinya Savasi'nin etkileri ve toplumsal degisim siiregleri ile karakterize
edilen flclincii 6nemli donemdir. Demokrat Parti iktidarindan sonraki siire¢ ise,
demokratiklesme siirecinin yani sira, tarih anlayisindaki ¢esitlenmeyi ve genislemeyi

yansitan dordiincli donemi olusturmaktadir.

Tarih anlayislar1 ve devletlerin siyasal yasamlar1 arasindaki iliski dikkate alindiginda,
yonetici kesimlerin, kendi siyasi vizyonlar1 ve ideolojik yaklagimlari dogrultusunda
belirli bir tarih anlayisini benimseyip destekledikleri gériilmektedir. Osmanli Devleti'nin
siyasi ve sosyal yapisi incelendiginde, Osmanli’nin klasik doneminden sonra Tanzimat

ve Mesrutiyet donemleri gibi ardigik iki Onemli degisim doneminin yasandigi
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goriilmektedir. II. Mesrutiyet donemi, Osmanli tarih yaziminda modernlesme ve
Batililagma stireclerinin etkilerini yansitan bir donem olarak 6n plana ¢ikmistir (Vurgun,
2021). Bu donemler, Tiirkiye'nin tarih anlayisinin ve tarih yazimimin sekillenmesinde
onemli rol oynamis, bu donemlerin kapsamli bir sekilde incelenmesi, Tiirkiye tarih

anlayisinin gelisim siirecini anlamak agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
2.3. Ogretimde Ders Kitaplarinin Yeri ve Onemi
2.3.1. Ders kitab1

Son yillarda, egitim alaninda ger¢eklesen dnemli gelismelere ragmen, 6grenme-0gretme
stireglerinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen davranig ve bilgilerin etkin bir sekilde
Ogrenilmesini saglamak amaciyla g¢esitli 6gretim materyallerinin kullanimi giderek
yayginlagsmistir. Bu materyaller arasinda, dnemli bir ders materyali olan ders kitaplari,
ozellikle hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan temel ve vazgegilmez 6gretim
araglart olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Tosun, Dogan ve Korkmaz (2001) ile Tosunoglu,
Arslan ve Karakus'un (2001) yaptiklar1 arastirmalar, egitim ve Ogretimde istendik
sonuclara ulasabilmek i¢in 6grenci, 6gretmen ve egitim ortamlar1 gibi temel unsurlarin
yaninda, bu unsurlar arasindaki etkilesimi saglamada ders kitaplarinin kritik bir role sahip

oldugunu vurgulamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi'nin Ders Kitaplar1 Y 6netmeligi, ders kitabiny, her tiir ve derecedeki
orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilmak {izere, 6gretim programlarina uygun
olarak hazirlanmis basili eserler olarak tanimlar. Ders kitaplarinin, detayl: bilgi sunumu,
bilgiler arasindaki iligkileri agiklayabilme, 6grenmeyi kolaylastirici alistirmalar, calisma
sorular1 ve pratik deneyler sunma gibi 6zellikleri, onlart diger egitim materyallerinden
ayiran Onemli faktorler olarak kabul edilmektedir (Sahin ve Turanli, 2005). Ayrica,
yiizyillardir egitimcilere ve 6grencilere rehberlik eden ders kitaplari, pek cok iilkede

egitim sektoriiniin bir simgesi haline gelmistir (Simsek, 2001).

Kullanim kolayligi, her 6grencinin erisebilirligi, bilgileri dogrudan ve agik bir sekilde
sunabilme, her an bagvurulabilme ve so6zel O6gretimin bosluklarini doldurma gibi
ozellikleriyle, ders kitaplari, 6zellikle okullarda 6gretmen ve dgrenciler tarafindan etkin
bir sekilde kullanilmaktadir (Kili¢ ve digerleri, 2003). Tosun ve digerlerinin (2001: 19)
belirttigi gibi, smif ortaminda en sik bagvurulan 6gretim materyali ders kitaplaridir.

Oguzkan (1993), ders kitabini, Milli Egitim Bakanligi’nin ortaya koymus oldugu belirli
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kriterler ¢ercevesinde ele alinip incelendikten sonra, belirlenen okul tiirii, ilgili sinif ve
ders icin 6gretmen ve dgrencilerin temel kaynak olarak kullanabilecekleri kitap olarak
tanimlar. Giines ve digerleri (2003) ise, ders kitaplarini, bir dersin igerigini zenginlestiren,
egitim siirecinin gelisimine katki saglayan ve bilgi ile uygulamalarin yagama doniik
acilimlarinda rol oynayan temel araglar olarak ifade etmektedirler. Kiiciikahmet (2003)
tarafindan yapilan tanimlamaya gore ise ders kitaplari, ilgili dersin konularina ait bilgileri
siral1 ve dogru bir sekilde sunarak, 6grencilerin kendi baglarina 6grenmelerini tesvik eden
onemli egitim araclar1 olarak gostermektedir. Iyi hazirlanmis bir ders kitabi, egitim ve
ogrenme etkinliklerinde 6gretmenlere ve 6grencilere ciddi faydalar sunmakla kalmaz,
ayni zamanda bu siirecte rehberlik eder (Karaca Giin, 2009). Tosunoglu ve digerleri
(2001) tarafindan yapilan arasgtirmalara gore, ders kitaplari, 6gretim etkinliklerinin
planlanmasindan sinifi¢i uygulamalara kadar, egitim-6gretim siirecinin hemen hemen her
asamasinda kullanilan temel ders materyalidir. Bu, ders kitaplarint diger 6gretim arag-

gereclerinden ayiran en belirgin 6zelliktir (Karaca Giin, 2009).

Ders kitaplari, 6grenme-0gretme siirecinde ¢ok yonlii roller iistlenmektedirler.
Ogretmenler igin bir sunum materyali, aligtirma ve etkinlik kaynagi, rehber bir plan olma
ozellikleri tagirlar; 6grenciler icin ise bireysel 6grenmeyi kolaylastiran temel bir kaynak
gorevi goriirler. Ozellikle az deneyimli 6gretmenler icin, ders kitaplar1 biiyiik bir destek
ve yol gosterici olabilmektedir. Kitaplar, 6gretmenin dersi daha etkin ve sistematik bir

sekilde sunmasina olanak tanir (Karaca Giin, 2009).

Iyi hazirlanmis bir ders kitabi, dersi okutan dgretmene yeni dgretim stratejileri, yontem
ve tekniklerinin de kullanma firsat1 vererek ve bu konuda 6gretmene biiyiik bir kolaylik
sunan bir dokiiman olusturur. Boylece, 6gretmenin daha etkili ve verimli 0gretme
becerileri kazanmasina yardimer olur (Kilig ve digerleri, 2003). Meslege yeni baslayan
ogretmenler iizerinde ders kitaplarinin etkisi biiyiiktiir. Ders kitaplari, dersin okutuldugu
siif i¢in programlanmis olan ders igerigini sirali ve diizenli bir sekilde sunarak, igerigin
eksiksiz ve asamali bir bigimde Ogrencilere aktarilmasini saglar. Ayrica, dgrencilere
verilecek ddevlerin belirlenmesi ve sunulmasinda da 6nemli bir rol oynarlar (Isik, 2008).
Bu 6zellikler, 6zellikle deneyimsiz dgretmenler igin ders kitaplarinin egitim siirecindeki
kritik 6nemini vurgulamaktadir. Dolayisiyla, ders kitaplarinin nitelikli ve giincel bilgilerle

hazirlanmasi, egitimin kalitesini dogrudan etkileyen bir faktor olarak kabul edilmektedir.

Sinifiginde siklikla kullanilan ¢esitli geleneksel ve modern 6gretim araglari arasinda, ders

kitaplarinin yeri hala ¢cok 6nemlidir. Arastirmalar, 6gretmenlerin ¢ogu etkinligi ders kitab1
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tizerinden baglatip devam ettirdigini gostermektedir. Ders kitaplarinin bu denli 6nemli bir
yere sahip olmasinin faydalari arasinda, 6gretmenin bellegini tazelemesi, derse hazirlikl
girmesi, kendine giiven duymasini saglamasi1 ve 6zellikle yeni baslayanlar i¢in iyi bir
yardimc1 olmasi yer alir. Ceyhan ve Yigit'e (2004) gore, ders kitab1 6gretmene su faydalari

saglar:

e Ogretmenin hafizasin1 yenilemesi, derse daha hazirlikl1 girmesi ve kendine
giiven olan duygusunun gelismesine yardimet1 olur.

e Ozellikle yeni baslayan dgretmenler igin iyi bir yardimcidir.

e Ders kitaplarinda yer alan 6dev konular1 ve arastirma sorular1 ile dersin
zenginlestirilmesini saglar.

e Ogretim uygulamalarinda d8retmenin temel yardimcisidir ve dersi daha

sistematik anlatmasina olanak tanir.

Ders kitaplari, 6grenciler i¢in de bir¢cok avantaja sahiptir. Kiigiikahmet (2003) bu

avantajlari su sekilde siralamaktadir:

e Ogretmenin sozlii dersini tamamlar ve eksikliklerini giderir.

e Ogrenilen bilgilerin tekrar gdzden gegirilmesini saglar.

e Ogrencinin aktif diisiinmesini ve sorumluluk hissetmesini tesvik eder.

e Farkli soru tipleri ve ¢6ziim yollar1 sunarak 6grenciyi zorlar.

e Ogrencinin derse gelmeden onceden hazirlik yapmasmi saglayarak,

ogrencinin hazirbulunusluk seviyesini gelistirir.

Ancak, ders kitaplarinin sinifta bu kadar 6nemli bir yere sahip olmasinin dezavantajlar
da bulunmaktadir. Ceyhan ve digerleri (2004) bu dezavantajlar1 “ders kitaplar1 dikkatli
bir sekilde secilip etkili bir sekilde kullanildiginda yararli olabilir, fakat tim sif
etkinliklerinin merkezine yerlestirildiginde, sinif i¢i etkinliklere tekdiizelik getirebilir”
sekilde agiklamaktadir. Ders kitaplarinin kendilerinden kaynaklanan sorunlar da
bulunmaktadir. Ornegin, Tiirkiye'nin cografi, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik agidan
farklilik gosteren bolgelerinde tek tip ders kitaplarinin kullanilmasi, bolgesel 6zellikler
ve dgrencilerin ihtiyaclarina tam olarak cevap veremeyebilir. Ayn1 zamanda, farkl tiirde
liselerde (genel, Anadolu, Fen) ayni ders kitaplarinin kullanilmasi, 6grencilerin ilgi
alanlar1 ve zihinsel gelisim diizeylerinin farkli olabilecegini g6z ardi eder. Thornbury
(2008) tarafindan belirtilen gibi, farkli diizeydeki okullarda ve siniflarda kullanilan tek

tip ders kitaplari, 6grencilerin motivasyonu acisindan farkli sonuglar dogurabilir. Bu
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baglamda, ders kitaplarinin farkli 6grenme ihtiyaglarina ve kosullarina uygun sekilde

hazirlanmasi, egitimin etkinligi agisindan biiyiik dnem tagimaktadir (Karaca Giin, 2009).
2.3.1.1. Ders kitaplarimin ilkeleri

Ders kitaplarinin etkili bir 6gretim araci olarak kullanilabilmesi i¢in uzmanlar tarafindan
belirlenen ilke ve kurallara uygun olmasi zorunludur. Gray, Staiger, Bamberger ve diger
uzmanlar tarafindan yapilan ¢esitli arastirmalar, bu ilkeleri ilk ve ortaokul diizeyindeki
Ogrencilere yonelik ders kitaplari i¢in belirlemistir (Giines, 2022). Bu ilkeler, genel ve
Ozel ilkeler olmak iizere iki ana grupta toplanabilir ve 6gretim materyallerinin tasariminda
bu ilkelere uyulmast hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin ders kitaplarindan en iyi

sekilde yararlanmalarini saglayacaktir.
Genel ilkeler asagidaki gibidir:

e Siiriikleyicilik: Ders kitabindaki bilgiler asamali ve diizenli bir sekilde
siralanmali, 68renmeyi ve hatirlamay1 kolaylastiracak alistirmalar ve
tekrarlar icermelidir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek, onlar1 dgrenmeye
tesvik etmelidir.

e Anlasilirhik: Ders kitabindaki bilgiler, 6grencilerin anlama diizeylerine
uygun olmali ve onlarin ilgisini ¢ekecek ve anlayabilecegi diizeyde
olmalidir.

e Cekicilik: Ders kitab1, egitim uzmanlar1 tarafindan belirlenen ilke ve
tekniklerine uygun olarak hazirlanmali, metinler ve basim yoniiyle

ogrencilerin ilgisini ¢cekecek sekilde tasarlanmalidir (Giines, 2022).
Ozel ilkeler ise su sekilde aciklanabilir:

e Dil bilgisi agisindan: Ders kitabinda yer alan metinler, paragraflar,
climleler ve kelimelerin uzunlugu, 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

e Egitim acisindan ilkeler: Ders kitaplarinin igerik se¢iminde, bilgilerin
sunumunda, yapilan tekrarlarda, 6gretim yontem ve teknikleri dikkate
alimmali ve verilen mesajlarin egitici 6zellikte olmalar1 dikkate alinmalidir.

e Sosyolojik acidan ilkeler: Ders kitabi, Ogrencilerin i¢inde yasadigi
toplumun sosyolojik 6zelliklerini ve deneyimlerini yansitmalidir; okul

yasami, oyun, aile ve ¢evresel roller gibi konular1 icermelidir.
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e Basim agisindan ilkeler: Ders kitabinin renkli olarak basilmasi, 6grenciler,
acisindan ¢ekici ve kolay taginabilir olmali, sayfa tasarimi kitab1 kullanan
Ogrencinin anlama ve gorme yetilerine uygun olmalidir. Harflerin
biiyiikliigii, 6grencilerin kitab1 rahatlikla okuyabilecegi diizeyde olmali,
kagit kalitesi 6grencilerin kitabi kullanim acisindan dayanikli ve 15181
emen tiirden olmalidir. Kitabin ciltlenmesi, kolay agilabilir ve agildiginda

hemen kapanmayacak sekilde tasarlanmalidir (Giines, 2022).

Bu ilkelerin dikkate alinmasi, ders kitaplarinin 6grenciler {izerindeki egitim etkinligini
artirarak, 6grenme siirecini daha verimli ve anlamli kilacaktir. Ogretim materyallerinin
tasariminda bu ilkelere uyulmasi hem Ogrencilerin hem de ogretmenlerin ders

kitaplarindan en iyi sekilde yararlanmalarini saglayacaktir.
2.3.1.2. Ders kitaplarimin genel ozellikleri

Ders kitabi, 6grencilere yonelik 6zel olarak hazirlanmis bir egitim aracidir ve egitim-
Ogretim stlirecinde merkezi bir role sahiptir. Milli Egitim Bakanligi'nin belirledigi egitim
programlarina gore tasarlanan bu kitaplar, igerik, gorlinlim, format, kalinlik, basim
kalitesi ve kagit tiirii gibi 6zellikler agisindan, giinliik kullanim i¢in segilen kitaplardan
ayrilir. Ders kitaplarmin kullanimi, 68rencilere ders vermek amaciyla sinif ortaminda
ogretmenler tarafindan kullanilmakta ve belirli bir yas grubu ile 6grenim alanina yonelik

olmaktadir (Maden, 2021).

Richaudeau'nun iy1 bir ders kitabinda bulunmasi gereken ana ozellikleri, dort temel
baslikta topladigi bilinmektedir: bilginin degeri, uygunlugu, sunumu ve egitime uygunluk

(Muradoglu ve Isik, 2019). Bu bagliklar detaylandirildiginda;

e Bilginin Degeri: Ders kitaplarina dahil edilecek bilgiler, bilimsel degere sahip
olmali, giincel ve dogrulugu kanitlanmig olmalidir. Ders kitaplarinda yer alan
bilgiler, arastirma, inceleme, deney ve goézlem gibi bilimsel yontem ve
teknikler sonucunda elde edilen dogru bilgilerden olugsmalidir.

e Bilginin Uygunlugu: Ders kitaplarindaki bilgiler, {ilkenin egitim
politikalarina, ideolojik yapisina, kiiltiirel degerlerine ve dgrencilerin iginde
bulunduklar1 sosyal ¢evreye uygun olmali, ayn1 zamanda &grencilerin yas,

gelisim diizeyi ve 6grenme ihtiyaglarina uyumlu olmalidir.
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e Bilginin Sunumu: Ders kitaplarinda bilgi sunumu, tablo, grafik, sekil, dizin
gibi gorsel araglarin yani sira Ozetleme, hatirlatma kolayliklar1 ile
desteklenmeli, dil bilgisi ve yazim kurallarina 6zen gosterilerek yapilmalidir.
Ayrica, bilgilerin 6grenciler tarafindan kolay anlasilabilir ve ilgi ¢ekici bir
sekilde sunulmas1 6nemlidir.

e Egitime Uygunluk: Okutulacak ders kitaplari, egitim teorilerine,
yaklasimlarina, herkesgce kabul gormiis yontem ve teknikleri ile egitim-
Ogretim programlart agisindan da uygun olarak tasarlanmalidir. Egitim
yoniinden uygunluk iki farkli agidan ele alinir: dis uygunluk ve i¢ uygunluk.
Dis uygunluk, kitabin 6gretmen ve Ogrenci diizeyine, egitim teorilerine,
yontem ve tekniklerine uyumunu ifade ederken; i¢ uygunluk, kitaptaki boliim
ve lnite siralamalari, 6lgme degerlendirme etkinlikleri, alistirma ve okuma
pargalarinin sunum sekli gibi unsurlar1 kapsamaktadir (Muradoglu ve Isik,

2019).

Cesitli bilim dallar1 i¢in hazirlanan ders kitaplarinin, yukarida belirtilen 6zelliklere uygun
olmas1 gerekmektedir. Bu ozellikle, dil, matematik, sosyal ve fen bilimleri gibi ¢esitli
alanlarda oldukga 6nemlidir. Zira bu tiir ders kitaplari, sinifigi 6gretim-6grenim siirecinde
hem 6gretmenin hem de 6grencinin isini kolaylastirmakta, 6gretmene rehberlik etmekte
ve egitim silirecinin akisini yonlendirmekte biiylik rol oynamaktadir. Bu nedenle, ders
kitaplarinin hazirlanis siirecinde, 6gretim stratejilerinin etkili bir sekilde belirlenmesi ve
o0gretmenin kullanimima uygun bi¢imde tasarlanmast gerekmektedir (Giines, 2022).
Ayrica, uygulamada karsilasilan bazi ders kitaplarinda, 6gretmenler icin kilavuz ders
kitab1, ogrenciler icin ders kitab1 ve alistirma kitab1 olmak {izere {iglii bir set olarak
hazirlanmaktadir. Bu setler, §gretim-6grenim siirecine katki saglamakta ve 6grencilerin
bilgiyi daha etkili sekilde 6ziimsemelerine yardime1 olmaktadir. Ogretmen kilavuzu,
dersin islenisi sirasinda 6gretmenlere metodolojik destek saglamakta, 6grenci kitabi temel
bilgileri ve konu anlatimlarin1 igermekte, alistirma kitab1 ise 6grencilerin edindikleri

bilgileri pekistirmeleri i¢in pratik uygulamalar sunmaktadir (Goger, 2008).

Bu iiclii setlerin kullanimi, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine uygun materyallerle
caligmalarini saglar ve 6gretmenlere, dersin ¢esitli yonlerini daha kapsamli bir sekilde ele
alma imkéan1 tanir. Ayrica, bu setler egitimde biitiinciil bir yaklagimi destekleyerek,

ogrencinin konuyu sadece anlamasin1 degil, ayn1 zamanda uygulamasini ve yagamina
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entegre etmesini de kolaylastirir. Dolayistyla, bu tiir ders kitaplar setlerinin hazirlanmasi,

egitim-0gretim siirecinin etkinligini ve verimliligini artiran énemli bir faktordiir.
2.3.1.3. Ders kitabinin 6gretmene yararlari

Ders kitabi, dgretmenler i¢in bir¢ok agidan faydali bir aractir. Ogretmenler, ders kitabini
kullanarak 6grencilerle daha etkili bir iletisim ve etkilesim kurarlar. Ders kitabi, dersin
islenis asamasinda 0gretmene bir rehber olarak hizmet eder. Kitapta yer alan dlgme
degerlendirme etkinliklerinin uygulanmasiyla, 6gretmene ders i¢inde Ogrenmenin
seviyesi acisindan doniit saglarken, ders kitaplarindaki sekiller, haritalar ve benzeri
boliimler ise dersin daha etkili bir sekilde islenmesine katki sunar. Ders kitaplarindaki
arastirma boliimleri ise, 0gretmenin Ogrencileri arastirma yapmaya yonlendirmesinde
onemli bir rol oynar. Ayrica, ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme boliimleri,
Ogretmenlere dgrencilerinin basarisini daha objektif bir sekilde degerlendirme olanag:

sunar ve ders siiresinin etkin kullanilmasina yardimci olur (Goger, 2008).

Ders kitabinin sagladig1 yararlar arasinda, 6gretmenin kendi materyalini gelistirip
hazirlamasinda rehberlik etmesi de bulunmaktadir. Bu durum, dersin eksiksiz ve kapsamli
bir sekilde islenmesine katki saglar. Brans Ogretmenleri acisindan ders kitaplari,
ogretmenin, farkli subelerde okuttugu ayni programi tutarli bir sekilde uygulanmasim
saglamaktadir. Ders kitaplarinin sagladigi bu standartlar, egitimin kalitesinin artmasina
ve O0grencilerin farkli siniflar arasinda tutarli bir 6grenim deneyimi yasamasina olanak

tanir (Bagci, 2015).

Ders kitaplarinin, 6gretmenin planlama siirecinde ve ders igeriginin hazirlanmasinda
zaman tasarrufu saglamast da O6nemli bir yarardir. Ayrica, Ogrencilerin 6grenme
hedeflerine ulagmalarmi destekleyen, dersin hedeflerine uygun igerigi ve pedagojik
yaklasimlar1 sunarak 6gretmenin is yiikiinii azaltir. Ogretmenler, ders kitaplarini dgretim
stratejilerinin temel bir pargasi olarak kullanarak, 6grenme siirecinin etkinligini ve
verimliligini artirabilirler (Celik, 2020). Bu, o6grencilerin dersten aldiklar1 verimi

artirarak, egitim-0gretim siirecinin genel kalitesine olumlu katkilar saglar.
2.3.1.4. Ders kitabinin 6grenciye yararlari

Ders kitaplari, 6grencilere sundugu bilgiler ve kazandirdig1 becerilerle egitim siirecinde

hayati bir rol oynar. Bu kitaplar, 6grencilere yasam boyu kullanabilecekleri beceriler
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kazandirirken, ayn1 zamanda farkli alanlarda derin ve kapsamli bilgiler sunar. Ders
kitaplari, bilgi yoniiyle 6grencilere model olusturur, diisiince sistemlerinin gelisimini
destekler ve bireysel 6grenme firsatlar1 saglar. Ayrica, 6grencileri siirekli yazi yazma
sorumlulugundan kurtarir, 6grenciler i¢in giivenilir bilgi kaynaklar1 olarak hizmet verir
ve unutmay1 engelleyerek 6grencileri arastirma ve incelemeye tesvik eder (Hayta ve ark.,

2003).

Ders kitaplarinin 6grenciye sundugu faydalar, 6grencilerin 6gretmenlerden yeterli yardim
alamadiginda, 6grenciye kendi bagina 6grenme firsat1 saglamasi, 6grenciye tekrar yapma
imkan1 vermesi ve cesitli arag-gerecleri bulundurarak Ogrenci-0grenci etkilesimine
katkida bulunmasi seklinde genisler (Kilig ve Seven, 2004). Bu durum, 6grencinin
O0grenme slirecinde bagimsizligin1 artirir ve 6grenme motivasyonunu giiclendirir.
Ogrencilerin ders kitaplarindan edindikleri bilgiler, grenme siireglerinde yol gosterici ve
destekleyici bir rol oynar. Bu kitaplar, 6grencilerin elestirel diislinme, problem ¢ézme ve
analitik diisiinme gibi st diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.
Ayrica, ders kitaplari, Ogrencilerin sinif i¢cinde ve disinda G6grenme siireglerini
destekleyerek, genel akademik basarilarini ve bilgi seviyelerini ylikseltmeye yardimeci
olur (Celik, 2020). Bu sekilde, ders kitaplari, 6grencilerin egitim siirecinde 6nemli bir

dayanak noktas1 ve kaynak olarak hizmet eder.
2.3.1.5. Ders kitabinin veliye yararlar:

Ders kitaplari, 6grencilerin egitim siirecinde dnemli bir rol oynadig: gibi, veliler i¢in de
bir¢ok yarar saglar. Cocuklarinin egitim-6gretim siirecine daha etkin bir sekilde katilimini
isteyen velilere, ders kitaplar1 kritik bilgiler ve rehberlik sunar. Veliler, ders kitaplarinin
yardimiyla ¢ocuklarinin okuldaki egitim-6gretim siirecini daha yakindan takip edebilir,
okulda kullanilan ¢esitli yontem ve teknikler hakkinda bilgi sahibi olur. Bu durum, velinin
evde ¢cocuguna daha etkili bir sekilde destek olmasini saglar ve cocugunun egitim-dgretim

durumunu daha 1yi kontrol etme imkan1 verir (Hayta ve ark.., 2003).

Ders kitaplarinin igerigi, velilere ¢ocuklarinin hangi konular {izerinde ¢alistigini, hangi
becerileri gelistirmesi gerektigini ve hangi alanlarda destege ihtiyaci oldugunu gosterir.
Boylece, veliler ¢ocuklarmin akademik gelisimine dogrudan katkida bulunabilirler.
Ayrica, ders kitaplari sayesinde veliler, okul miifredatinin ve 6gretim programinin temel

unsurlarini anlayarak, cocuklariin egitimiyle ilgili bilin¢li kararlar alabilir ve onlarin
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o0grenme siireglerine yonelik dogru yonlendirmeler yapabilirler. Ders kitaplarinin
sagladigi bu bilgiler, velilerin ¢ocuklarinin egitimine daha aktif bir sekilde dahil
olmalarinm1 saglayarak, egitim-6gretim siirecinin daha verimli ve etkili olmasina katkida
bulunur (Celik, 2020).  Velilerin ders kitaplar1 hakkinda bilgi sahibi olmalari, evde
gerceklestirilen 6grenme faaliyetlerinin kalitesini artirir ve cocuklarin okulda edindikleri
bilgileri pekistirmelerine yardimci olur. Bu durum, &grenci basarisinin artmasina ve

egitim-6gretim siireclerinin daha saglikli islemesine katki saglar.
2.3.1.6. Ders kitabi kullanmanin olumsuz yanlari

Ders kitaplarinin  kullanimi, egitim-6gretim siirecinde bazi olumsuz yanlar1 da
beraberinde getirebilir. Ogrencilerin yalnizca tek bir ders kitabina odaklanmasi, 6grenme
stirecinin tek yonlii ve sinirli olmasina neden olabilir. Bu durum, 6grencilerin farkli bakig
acilar1 ve diistinme big¢imleri gelistirmelerine engel teskil edebilir. Ayrica, farkli kitaplar
kullanmamanin 6grenciler arasinda ortak etkinliklerin yapilmasini engelleyebilecegi
disiiniilebilir. Eger ders kitabi tek bilgi kaynagi olarak kullanilirsa, bu durum 6grencilerin

daha genis ve derinlemesine bilgilenmelerini engelleyebilir (Hayta ve ark., 2003).

Ders kitaplar1 bazi durumlarda 6gretmenin ders i¢i performansini olumsuz yonde
etkileyebilir. Ogretmen, "nasil olsa kitap var" diisiincesiyle dersi yeterli diizeyde
islemeyebilir ve bu da 6grencilerin 6grenim siirecini olumsuz etkileyebilir (Kili¢ ve
Seven, 2004). Ayrica, ders kitabindaki konularin basit veya monoton sekilde hazirlanmig
olmasi, 6grencilerin 6grenmeye karsi olan motivasyonunu olumsuz etkileyebilir. Ders
kitaplarinin 6grencilerin seviyelerine uygun olmamasi1 durumunda, 6grencilerin kitaptan

yararlanmalar1 sinirlanmais olur.

Bu olumsuz yonler, 6grencilerin pasif bir 6grenme siirecine itilmesine ve ezbercilik gibi
istenmeyen Ogrenme yaklagimlarina yonelmelerine yol agabilir. Dolayisiyla, ders
kitaplarinin kullanimi, 6gretim siirecinin bir parcasi olarak kalmali ve dgrencilerin ¢ok
yonlii diistinme becerilerini ve elestirel analiz yeteneklerini gelistirecek diger
materyallerle desteklenmelidir. Ogretmenler, ders kitaplarini bir rehber olarak kullanmal,
ancak Ogrencilerin bilgiyi aktif bir sekilde kesfetmelerine ve uygulamalarina olanak
taniyan etkilesimli ve yenilik¢i 6gretim yontemlerine de yer vermeli, dgrencilerin kendi

O0grenme siireglerinde daha aktif roller almasini tesvik etmelidirler.
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2.3.2. Ders kitaplariin tasarimm

Ders kitaplarinin tasarimi ve hazirlanmasi, ¢ok disiplinli bir ekip ¢aligmasi gerektiren
karmasik bir siirectir. Bu siirecte, konu alani uzmanlar1 ve program gelistirme uzmanlari
basta olmak tizere, egitim psikologlari, gorsel ve bigimsel tasarimcilar, dil bilimciler gibi
cesitli alanlardan uzmanlarin yer almasi esastir. Kitap hazirlama siirecinin, bu farkli
disiplinlerden gelen uzmanlarin bilgi ve becerilerini birlestiren bir ekip isi olmasi, kitabin

kapsamliligini ve niteligini artirir (Sahin, 2012).

Egitim-6gretim materyalleri arasinda biiylik bir 6neme sahip olan ders kitaplari, egitim
paketi olarak tasarlanmalidir. Bu paketin igerisinde, 6gretmen kilavuz kitabinin yani sira
cesitli Ogretim araglart da yer almalidir. Bu araglar arasinda ders araglart kutusu
icerisinde, CD'ler, testler, video kasetler, haritalar, grafikler ve afigler gibi materyaller
bulunabilir (Hayta ve ark., 2003). Bu materyaller, 6gretim siirecini zenginlestirerek

ogrencilerin farkli 6grenme stillerine uygun igeriklerle karsilagmalarini saglar.

Ayrica, ders kitaplarinin tasarim siirecinde Ogrencilerin yas gruplari, ilgi alanlar1 ve
ogrenme gereksinimleri g6z 6niinde bulundurulmalidir. Kitabin igerigi ve gorsel tasarima,
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek ve onlart motive edecek sekilde hazirlanmalidir. Kitaplarin
dil ve anlatim bigimi, d6grencilerin anlama diizeylerine uygun olmali ve onlarin kavrama
yeteneklerini destekleyecek sekilde olmalidir (Sahin, 2012). Bu biitiinciil yaklagim, ders
kitaplarinin 6gretim silirecindeki etkinligini artirarak, Ogrencilerin egitim-dgretim

stirecinde daha etkili ve verimli bir sekilde 6grenmelerine katki saglar.
2.3.3. Ders kitaplarinda bilimsel icerik

Ders kitaplarinda sunulan bilimsel icerik, 6grenme siirecinin temel taglarindan biridir ve
bu icerigin diizenlenmesi, karmasik ve ¢ok boyutlu bir siiregtir (Demircioglu, 2013).
Sonmez'e (1994) gore, ders kitabinin igerigi, ilinite ve konularin hedef davranislar
kazandiracak bicimde diizenlenmesi anlamina gelir. Bu igerik, bireylerin hangi bilgilerle
ve nasil organize edilerek belirli davramislar1 kazanacagini belirler. Var olan bilgiler,
cesitli sekillerde diizenlenip, belli basliklar altinda toplanir ve bu basliklar, iinite ve
konular olarak diizenlenir. Boylece, belirlenen hedeflere ulasilir (Kili¢ ve ark. 2003).
Yasar (2005) ders kitaplarmin, ilgili dersin programiyla Ortligmesi gerektigini ve bu
programin kazanimlariin gerektirdigi strateji, yontem ve tekniklerin uygulanmasina

elverisli olmasi gerektigini belirtir.
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Hanusova (2008) iyi bir ders kitabinda 6grencilerin 6grendigi bilgileri tekrar etmeleri ve
ogrendiklerini pekistirme amaciyla kullanilan tekniklerin ve materyallerin bireysel
O0grenmeye imkan vermesi, 6grenciye alistirmalar i¢in yeterli ipuglarinin sunulmasinin
bliylik 6nem tasidigini vurgular. Giinlimiizdeki teknolojik gelismeler ve bilimsel
bulgularin siirekli degisimi, ders kitaplarinin igeriginin sik sik gilincellenmesini zorunlu
kilar (Karaca Giin, 2009). Ceyhan ve digerleri (2004) ders kitaplarinin yeni ve giincel
bilgileri icermesi gerektigini belirtirken, Kete ve Acar (2007) ders kitaplarinin gorsel
Ogrencilerin kolay 6grenmelerine etkisi yiiksek olmali ayrica 6grenciler agisindan ilgi
cekici ve okuma istegi uyandiran bir yapiya sahip olmasi gerektigini ifade eder. Ayrica,
ders kitaplarindaki konularin gilincel olmast ve giinlilkk yasamla iligkilendirilerek

anlatilmasi 6nemlidir.

Bu durum, 6grencilerin bilgileri daha iyi anlamalarin1 ve onlar1 kendi yasamlariyla
iliskilendirmelerini saglar. Ders kitaplarinin igeriginin giincel olmasi, 6grencilerin diinya
hakkindaki bilgilerinin giincel ve dogru olmasini saglar ve onlar siirekli degisen bir
diinyada bilingli ve etkin bireyler olarak yetistirmeye katkida bulunur. Ogretim
materyallerinin bu sekilde tasarlanmasi, O6grencilerin bilgiyi aktif bir sekilde
kesfetmelerini ve uygulamalarini tesvik eder, boylece 6grenme siireclerini zenginlestirir

ve egitim kalitesini artirir (Karaca Giin, 2009).

Bu nedenle, igerik seciminde belirli kriterlere dikkat edilmesi gereklidir. Okan (1983) ise,
ders kitaplarinin iceriginin belirli 6zelliklere sahip olmasi gerektigini belirtir: Kitaplar
programa uygun olmali, konular agik ve net bir sekilde anlatilmali, bilimsel diisiinme
yontemine uygun ve mantikli bir sira izlemeli, 6grenci diizeyine uygun ve anlasilir olmali,
noktalama ve imla isaretleri kullanimi agisindan hatasiz olmalidir (Karaca Giin,
2009). Ders kitaplarinda, konularin islenisi sirasinda anlamay1 kolaylastirmak ve kalict
kilmak igin cesitli o6rneklerin verilmesi onemlidir. Verilen 6rnekler, 6grencilerin ilgi,
ithtiyag ve seviyelerine uygun olmali, giinliik hayattan se¢ilmeli ve icerikteki bilgiler,
kazanimlar ve hedef davranislarla tutarli olmalidir (Tosun ve ark., 2001). Bu 6rnekler,
ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalarin1 ve giinliik hayatlariyla iliskilendirmelerini
saglar, boylece 0grenme siirecini daha etkili ve anlamli hale getirir. Ders kitaplarinin

.....

bulunacak sekilde diizenlenmelidir.
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2.3.3.1. Bilimsel icerigi olusturma

Bilimsel igerik olusturma siireci, bilimin dogas1 ve evrimiyle yakindan ilintilidir. Bilim,
hem gecmisteki hem de giiniimiizdeki somut ve soyut gercekliklerle ilgilenir ve bu
gergeklikler, siirekli bir degisim ve gelisim silirecindedir. Gegerliligi kanitlanmis bilgiler,
bilimsel gergekler olarak kabul edilir ve bu bilgiler, bilimsel yontemler sonucunda elde
edilir. Elde edilen bilginin bilimsel bir bilgi olup olmadigi, 6zellikle iglenen bilimin ilgi
alanina dahil olup olmadigi, kanitlanabilir olmasi ve bu bilginin bilimsel siiregler
sonucunda elde edilmis olmasina bakilarak belirlenir. Ancak, bilimsel bilgilerin mutlak
bir dogru bilgi olarak kabul edilmesi, bilimsel gelismenin 6niinii tikar ve bilimi dogmatik
bir yapiya doniistirii. Bu sebeple, bilimsel bilgilerin siirekli olarak yeniden

degerlendirilmesi ve gelismelere acik olmasi gerekmektedir (Kili¢ ve Seven, 2004).

Bu anlayisla, ders kitaplarindaki iceriklerin de gelisen bilimsel anlayislara ve yeniliklere
yer vermesi Onemlidir. Ders kitaplarinda sunulan bilgiler, sadece giincel bilimsel
gercekleri yansitmakla kalmamali, ayn1 zamanda ge¢misteki bilgilerle gelecege yonelik
tahmin ve varsayimlar arasinda bir koprii kurmalidir. Bu, 6grencilere bilimin dinamik ve
stirekli gelisen yapisini anlamalarinda yardimer olur. Ders kitaplari, bilimsel bilgilerin
nasil elde edildigi, nasil degistigi ve nasil gelistigi hakkinda 6grencilere derinlemesine bir
anlayis kazandirmalidir. Ayrica, ders kitaplari, 6grencilerin bilimsel diisiinceyl ve
sorgulamay1 6grenmelerine, elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine ve bilgiyi
sadece ezberlemek yerine anlamlandirmalarina yardimei olacak sekilde tasarlanmalidir
(Karaca Giin, 2009). Boylece, 6grenciler bilimin dogas1 ve isleyisi hakkinda saglam bir

temel kazanir ve bilimsel bilgiye elestirel ve agik bir zihinle yaklasmay1 6grenirler.
2.3.3.2. Bilimsel icerik ders kitabi iliskisi

Bilimsel igerigin ders kitaplariyla olan iligkisi, egitimdeki temel bir unsur olarak kabul
edilmektedir. Bilim ve egitim arasindaki bu yakin iliski, bilgilerin ders kitaplar
araciligiyla 6grenme ortamina entegre edilmesi siireciyle somutlagmaktadir. Tarih
boyunca, ders kitaplar1 ve yardimci kaynaklar, 6gretim siirecinde merkezi bir role sahip
olmuslardir. Ayrica, ders kitaplarinin diizenli ve sistemli bir bigimde bilgi aktarma gorevi,
bilimsel Ogretimin temel Ozelliklerinden biri olarak goriilmeye baglanmistir. Bu
baglamda, ders kitaplar1 bilimsel bilgiyi 6grencilere aktarmak ve bilimsel bilginin

gelistirilmesi agisindan 6nemli bir gorev {istlenmektedir (Kilig ve Seven, 2004).
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Ders kitaplarinin igerigi, bilimsel bir yap1 tasimak zorundadir. Bu igerik, ders kitabinin
okutuldugu sinif seviyesi ile ilgili konu alaninin anlatildig1 bilimsel bilgilerin bir biitiinii
olarak tanimlanabilir. Ders kitaplarinda yer alan bilimsel igerik, kitabin bilgileri sunma
sekli, igerikteki var olan bilgilerin bilimsel gegerliligi ve dersin konu alanina uygunlugu
gibi faktorlerden etkilenir. Bu durum, 6grencilerin bilgiyi dogru ve giivenilir bir sekilde
ogrenmeleri i¢in kritik 6nem tagir. Ders kitaplarinin iceriginin bilimsel gegerlilige sahip
olmasi, 6grencilerin glincel ve dogru bilgilerle donatilmasini saglar ve bilimsel diisiinme

becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunur (Karaca Gtin, 2009).

Bilimsel igerikli ders kitaplarinin hazirlanmasinda, konu alanit uzmanlarmin yani sira
egitim psikologlari, dil bilimciler ve pedagojik uzmanlar gibi ¢esitli disiplinlerden gelen
uzmanlarin goriis ve katkilar1 da dikkate alinmalidir. Bu multidisipliner yaklagim, ders
kitaplarinin igerik ve 0gretim yontemleri bakimindan daha etkili ve kapsayici olmasini
ve gelisim seviyelerine uygun, anlasilir ve ilgi cekici bir sekilde sunulmalidir. Bu
yaklagim, 6grencilerin bilgiyi daha etkin bir sekilde 6ziimsemelerine ve egitim siirecinde

daha aktif rol almalarina olanak tanir.
2.3.3.3. Bilimsel i¢erigin sunulmasi

Bilimsel Igerigin Sunumu, ders kitaplarinin etkinligini ve ogrencilerin dgrenme
stireclerini dogrudan etkileyen bir faktordiir. Bilimsel bilgi tiirleri arasinda sayitlar,
ilkeler, genellemeler, kanunlar, kuramlar ve bilim-kurgu bulunmaktadir. Bu bilgi tiirleri,
ders kitabinin bilimsel igeriginin temelini olusturur. Ancak, bu bilgi tiirlerinin dogruluk
dereceleri her zaman ayn1 olmayabilir. Dolayisiyla, i¢erikte sunulan bilginin tiirtine gore,
climlelerdeki yarg: ifadelerinin kesinlik degeri, sunulan bilginin dogruluk derecesine

uygun olmalidir (Y1lmaz ve ark. 2017).

Bilimsel bilginin sunumunda neden-sonug iliskisi hayati 6nem tagimaktadir. Bilimsel
bilgi, baglangigta sebep-sonug iliskisi i¢erinde, bilimsel bir yontemle elde edilmis olmali
ve bu bilginin aktariminda da aym1 mantikla gerceklestirilmelidir. Ders kitaplarinin
iceriginde sunulan bilgiler, ilgili smf seviyesinin kazanimlarina, ders islenis
yontemlerine ve igerikte yer alan terimlerine uygun olmalidir. Ayrica, konular kendi
bilimsel disiplinleri i¢inde degerlendirilmeli ve bu disiplinlerin 6gretim yontemi, ilgili
alanda var olan yontem ve tekniklere gore diizenlenmelidir. Ders kitaplarinin igeriginde

verilen bilgiler, ilgili dersin bilgi alaninda yer alan giincel verilerine uygun olmalidir.
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Gegmiste gecerli olan bazi bilgilerin glinlimiizde gecerliligini yitirmis olabilecegi dikkate
aliarak, akademik cevrelerce yaymlanan giincel makale, arastirma ve kitaplardan elde
edilen bilgiler 1s18inda, icerik 6grencinin bulundugu simif diizeyine uygun sekilde
organize edilmelidir (Tokus, 2019). Bu yaklagim, 6grencilere konu alaninda elde edilen

son bilgilerin sunulmasin1 saglar.

Bununla birlikte, ders kitaplarinda bilimsel i¢erigin sunumunda kaginilmasi gereken bazi
yanlislar bulunmaktadir. Ozellikle ders kitabi yaziminda gorev alan kisilerin, kendi
diisiince ve deger yargilarina gore igerige sekil vermeleri, ¢ok boyutlu olan konularda tek
boyutluymus gibi anlatim yapmalari, ger¢ek olmayan ve abartili bilgilerin yer almasi ve
ozellikle kavram 6gretiminde o kavrami kavratacak yeterli 6rneklere yer verilmemesi gibi
hatalar, ders kitaplarinin bilimsel icerigin diizenlenmesinde siklikla karsilasilan hatalar
arasinda yer almaktadir. Bu tiir yanlislar, 6grencilerin bilimsel bilgiye erisimini ve
anlamasin1t engelleyebilir ve egitim siirecinin kalitesini olumsuz etkileyebilir.
Dolayisiyla, ders kitaplariin igeriginin hazirlanmasi ve sunulmasi siirecinde, bilimsel
dogruluk ve giincellik, objektiflik ve ¢ok yonliiliikk gibi ilkelerin dikkate alinmasi

gerekmektedir.
2.3.4. Ders kitabinda fiziksel yap1 ve boliimler

Ders kitaplarmin fiziksel yapis1 ve boliimleri, 6grencilerin 6grenme siirecindeki etkinligi
ve verimliligi acisindan biiyiik énem tasimaktadir. Ogrenciler igin cazip ve kullanimi
kolay bir ders kitabi, 6grenme deneyimini olumlu yonde etkileyebilir. Kili¢ ve Seven'e
(2004) gore, renklerin ve yazilarin birbirine karismadigi, kuse kadgida basilmais, renklerin
canli ve dikkat cekici olmasi ve ders kitabinin saglam bir cilt yapisina sahip olmasi
ogrenciler tarafindan daha ¢ok tercih edilmektedir. Agir ve kullanigsiz, saman kagida
basilmig kitaplar ise 6grenciler tarafindan genellikle itici bulunmaktadir (Karaca Giin,

2009).

Ders kitaplarinin fiziksel yapisinin 6grencilerin gelisim diizeylerini ve kullanim
kolayligin1 goz oniinde bulundurarak tasarlanmasi 6nemlidir. Bu, kitabin ebatlarindan,
agirhigina, kapak tasarimindan, forma sayisina, ciltleme ve baski kalitesine kadar birgok
ozelligi igerir. Kitaplarin dayanikliligi ve uzun siireli kullanilabilirligi, 6grencilerin
kitaplar1 sikca tasimalar1 ve yogun kullanmalart g6z Oniine alindiginda Onem
kazanmaktadir. Ayrica, kitaplarin i¢ boliim tasarimi da 6grenme siirecini destekleyici

nitelikte olmalidir. igerik sayfalarinin diizeni, metin ve gérsellerin yerlesimi, yaz tipi ve
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boyutu gibi unsurlar, 6grencilerin kitab1 okurken rahat etmelerini ve bilgiyi kolayca
Oziimsemelerini saglamalidir. Gorsel 6geler, metni destekleyici nitelikte olmali ve
Ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalarina yardimci olmalidir. Kitabin bdéliimleri
arasinda mantikli bir siralama ve akis olmali, her bir boliim 6grencilerin ilgisini ¢ekecek

ve 6grenmelerini tesvik edecek sekilde tasarlanmalidir (Servet, 2014).

Bu ozelliklerin dikkate alinmasi, ders kitaplarinin hem egitsel agidan verimli olmasin
saglar hem de 6grencilerin ders kitaplarini daha sik ve istekli bir sekilde kullanmalarina
katkida bulunur. Ogrencilerin ders kitaplariyla etkilesimlerinin artmasi, Ogrenme
stireclerinde daha etkin ve aktif olmalarini saglar, boylece egitimdeki genel basar1 ve

verimlilik artar.
2.3.5. Ders kitabinda bulunmasi gereken bilgiler

Ders kitaplarinin bicimsel yapisinda belli standartlara uyulmast, kitabin etkin kullanimini
ve Ogrencilerin 6grenme siirecine olan katkisini artirir. Bu baglamda, ders kitabinin
kapaklar1 ve i¢ sayfalari, belirli bilgileri igermelidir (Karaca Giin, 2009). Asagida, ders

kitabinin farkli béliimlerinde bulunmasi1 gereken bilgiler detayli bir sekilde agiklanmistir:

On Kapak:

e Kitabin adi.

e Kullanilacag: okul tiirti, sinif veya donemi.

e Yazar, hazirlayan veya ¢evirenin ad1 veya amblemi.
e Yayin evinin adi, kisa ad1 veya amblemi.

e Dersin 6zelligine uygun kapak diizeni.

e Kitabin Sirti:

e Kitabin adi.

e Sinif veya donemi.

e Yazar, hazirlayan veya ¢evirenin adi.

e Yayin evinin adi, kisa ad1 veya amblemi.

e Basildig yil.
Arka Kapak:

e Fiyat1

e Yaymevi veya firmanin adi, tescilli markasi, adresi.
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e Basildig yil.
e Baski adedi.

e Kitaplarin standart numarasi ve isareti.
I¢c Kapak Onyiizii:

e Kitabin adi.

e Kaullanilacagi okul tiirdi, sinif veya donemi.

e Yazar, hazirlayan veya ¢evirenin adi ve soyadi.
¢ Yayin evinin adi, adresi ve amblemi.

e Basildig yil ve yeri.
I¢ Kapak Arka Yiizii:

e Genel yayin seri, dizi veya onay1, baski sayisi.

e Baski adedi.
Diger Yapraklar:

e Konuyla ilgili resim, sema, ¢izim, fotograf ve bunlarin agiklamalarinin
uygun sekilde yerlestirilmesi.

¢ Dipnotlarin sayfa altlarinda verilmesi.

Yukarida belirtilen 6zellikler, kitap hazirlama standartlarina uygun olarak ders kitabinda
yer almalidir. Bu 06zellikler, kitabin okunabilirligini ve kullanilabilirligini artirarak,
Ogrencilerin kitaptan alacaklar1 verimi maksimize eder (Yildiz, 2004). Ders kitaplarinin
bu sekilde tasarlanmasi, kitabin sadece bir bilgi kaynag: olarak degil, ayn1 zamanda bir
ogrenme araci olarak da etkin bir sekilde kullanilmasini saglar. Bu 6zellikler, 6grencilerin
ders kitaplariyla etkilesimlerini artirarak, 6grenme siireclerinde daha etkin ve aktif

olmalarina katki saglar ve egitimdeki genel basar1 ve verimliligi artirir.

Ders kitaplarinin tasariminda yazi biiytikliikleri, 6grencilerin okuma kolaylig1 ve anlama
yetenekleri g6z oOnilinde bulundurularak secilmelidir. Yazilarin biiyiikliigli, 6grencinin
egitim kademesine uygun olacak sekilde diizenlenmelidir. Ornegin, ilkdgretimin birinci
kademesindeki ¢ocuklar i¢in yazilarin daha biiyiilk ve okunakli olmasi gerekirken,
ilkdgretimin ikinci kademesindeki 6grenciler i¢in daha kiiciik yazilar tercih edilebilir. Bu
yaklasim, 6grencilerin yaslarina ve okuma becerilerine uygun bir 6grenme ortami saglar

(Servet, 2014).
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Yazi blyilikligiiniin 0grencinin egitim durumuna gore farklilhik goéstermesi, ders
kitaplarinin igerik ve bi¢imsel agidan 6grenciye 6grenmeyi daha keyifli ve erisilebilir
kilar. Ayrica, ders kitaplarinda Ogrencilerin aktif 6grenmeyi tesvik eden unsurlarin
bulunmasi 6nemlidir. Kitaplarda, 6grencileri ¢alismaya, arastirma yapmaya, gézlem ve
deney yapmaya tesvik edici derse baslamadan Once Ogrencinin hazirbulunusluk
seviyesini belirleyen hazirlik sorulari, arastirma konulari, deneyler ve islemler yer
almalidir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirir ve

bilgiyi aktif bir sekilde islemelerini saglar (Simsek, 2008).

Bunun yani sira, ders kitaplarinda kullanilan yazi tipi ve rengi de okuma deneyimini
etkileyen 6nemli faktorlerdir. Yazi tipinin okunakli, basit ve gdz yormayan bir formatta
olmasi gerekir. Renk kullanimi, metnin okunabilirligini artirmak ve 6grencilerin dikkatini
cekmek icin stratejik olarak kullanilabilir. Yazilarin arka planla kontrast olusturacak
sekilde tasarlanmasi, okuma siirecini kolaylastirir ve 6grencilerin dikkatini artirir. Genel
olarak, ders kitaplarinin tasarimi, Ogrencilerin yas, gelisim seviyesi ve Ogrenme
ithtiyaglar1 gbz oniinde bulundurularak yapilmis olmalidir. Bu sekilde tasarlanmis ders

kitaplar1, 6grencilerin 6grenme siirecini destekler ve egitimde basariy tesvik eder.
2.3.6. Ders kitabinda 6lcme degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, egitim-6gretim siireclerinin temel bilesenlerinden biridir ve
etkili 6gretimin merkezinde yer alir. Duman ve ark. (2001) tarafindan vurgulandig: tizere,
egitimdeki temel amag basariyr saglamak oldugundan, bu basarinin 6l¢iilmesi ve
degerlendirilmesi esastir. Egitimde yapilan Olgme degerlendirmeler sonucunda,
ogrencilerin 6grenme eksikliklerini belirlemek, basari durumlarini belirleyip, onlari
kendilerine uygun programlara yonlendirmek, kullanilan 6gretim yontemlerinin ve egitim
programlarinin etkinligini degerlendirmek gibi ¢esitli amaglarla gergeklestirilir (Simsek,

2008).

Ders kitaplari, 6grencilere ve 6gretmenlere kendilerini degerlendirme firsati sunar ve
ogretimin etkili bir sekilde yiiriitiilmesine katkida bulunur. Ogrencilerin belirlenen
hedeflere ne 6l¢iide ulastigini, ulagamadiklar1 takdirde nedenlerini ve sorunlarin hangi
noktalarda oldugunu belirlemek, ders kitaplarindaki degerlendirme c¢aligmalari ile
miimkiindiir (Yasar, 2005). Ders kitaplarinda konu veya {inite veya sonlarinda yer alan
Olcme degerlendirme ¢alismalari, ilgili konu veya iinitenin tiim 6nemli noktalarini

kapsayacak nitelikte olmalidir. Bu degerlendirme sorularinin iislup olarak, dil ve imla
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kurallarina uygun, agik net ve anlasilir bir ifade tarzi ile hazirlanmig olmasi 6nem tasir.
Ayrica, degerlendirme c¢alismalarinin, dgrencilerin kritik diistinme, problem ¢ézme ve
analiz yeteneklerini test edecek bigimde tasarlanmasi gerekir. Ogrencilerin sadece bilgiyi
hatirlamasini degil, bu bilgiyi uygulamaya, analiz etmeye ve degerlendirmeye tesvik eden
sorularin yer almasi, 6grencilerin derinlemesine 6grenmesine katkida bulunur. Bununla
birlikte, bu sorularin ¢esitliligi ve kapsayiciligi, farkli 6grenme stillerine ve diizeylere

hitap etmelidir (Tosun ve ark. 2001).

Ders kitaplarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinin temel amaci, Yasar'a
(2005) gore, ogrencilerin bilissel, duyussal ve davranigsal yeterliliklerini hedeflere bagl
olarak ortaya koymaktir. Bu baglamda, ders kitaplarinda soru ¢esitliligine biiyiikk 6nem
verilmesi gerekmektedir. Yanpar'a (2005) gore, 6grencilerin bilgi diizeyini 6l¢en sorularin
olmasiyla birlikte, 6zellikle kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi tist
diizey diisiinme becerilerini dl¢en sorular da ders kitaplarinda yer almalidir. Ceyhan ve
digerleri (2004) tarafindan belirtildigi gibi, Tiirkiye'de yapilan ¢ogu sinavin "Test"
teknigiyle gergeklestirildigi ve Ogrencilerin geleceginin bu smavlar tarafindan
belirlendigi géz oniinde bulunduruldugunda, ders kitaplarinda bu tiir testlere daha fazla
yer verilmesi gerekmektedir. Isik (2008) ise, 6gretmenlerin ders kitaplarindaki aligtirma,
problem ve testlere yogun ilgi gosterdigini belirtmekte ve bu beklentilere cevap
verebilmek adina hazirlanan 6grenci calisma kitaplarinda genis bir alistirma, soru ve
problem yelpazesinin bulunmasi gerektigini vurgulamaktadir. Kete ve digerleri (2007) bu
kitaplarin, ogrencilerin Yiiksekogretim Kurumlart Simavi (YKS) gibi smavlara

hazirlanmasinda da yardime1 olacak sekilde tasarlanmasini 6nermektedir.

1995 tarihli ve 2434 sayil1 Tebligler Dergisinde belirtildigi gibi, iinite ve konu sonlarinda
yer alan degerlendirme ¢alismalari, alistirma, test, arastirma-inceleme, muhakeme, deney
ve gozlem gibi ¢esitli unsurlart icermeli, boliim ve tinite ile ilgili sorularin 6grencilere
verilmesi amaglanan tiim bilgi ve becerileri kapsamasi gerekmektedir. Bu degerlendirme
caligmalarinin, 6grencilere kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamasi ve
heniiz kazanamadiklar1 becerileri kazandirmaya tesvik etmesi, egitimdeki biitliinliigii ve
etkinligi artiracaktir (Tosunoglu vd., 2001). Bu yaklasim, 6grencilerin 6z-degerlendirme
ve Oz-diizenleme becerilerini gelistirmelerine katkida bulunurken, ayni zamanda
ogretmenlere de Ogrencilerin ilerlemelerini daha etkin bir sekilde izleme ve
degerlendirme imkéni tanir. Dolayistyla, ders kitaplariin bu 6zellikleri, egitim siirecinin

biitiinleyici ve biitlinlestirici bir parcasi olarak kabul edilmelidir.
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2.3.7. Dil ve anlatim gorseller kazanimlarin é6zellikleri

Dil ve anlatimin ders kitaplarinda kullanimi, bilginin etkili bir sekilde aktarilmasinda
kritik bir rol oynar. Yazili anlatim, duygulari, diisiinceleri ve hayalleri yaziyla ifade etme
sanatidir ve ders Kkitaplarinda bu sanatin unsurlar1 dogru ve etkili bir sekilde
kullanilmalidir. Dil ve anlatimin basarili olmast i¢in dil bilgisi kurallari, kelimeler,

climleler ve paragraflarin 6zenle secilip kullanilmasi gerekmektedir (Gtilersoy, 2013).
Dil Bilgisi Kurallar:

e Noktalama isaretleri, 6grencinin smif diizeyine uygun olmali ve dogru
kullanilmalidar.

e Yazim kurallarina 6zen gosterilmelidir.

e Kaullanilan kelimeler, O6grencilerin kelime hazinesini zenginlestirecek
sekilde secilmeli ve tutarlilik géstermelidir.

e Tirkce olmayan kelimelere zorunlu olmadik¢a yer verilmemelidir.
Dil ve Anlatimda Kelime:

e Dersin siif seviyesine 6zgii kavramlar dogru ve yerinde kullanilmalidir.

e Kelimeler, 6grencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir.

e Kelime se¢imleri, 6grencilerin okuma becerilerine ve kelime hazinelerine
uygun olmalidir.

e Bir kavram icin kitabin her yerinde ayni terimlerin kullanilmasi

gerekmektedir.
Dil ve Anlatimda Ciimle:

e C(Ciimleler, diislinceyi ifade etmenin temel birimidir ve Ogrencilerin
anlayisina uygun olmalidir.

e Ciimle yapisi, kendi iginde tutarli ve diger ciimlelerle uyumlu olmalidir.

e Ciimle 6gelerinin dizilisi ve kelime sayisi, 6grencilerin smif diizeyine

uygun olmalidir.
Dil ve Anlatimda Paragraf:

e Paragraflar, bir ana fikri agiklayacak sekilde olusturulmali ve kendi i¢inde

giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine ayrilmalidir.
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e Ana fikre uygun farkli metin yapilar1 kullanilmali ve metin i¢indeki

paragraflar arasinda mantikli baglantilar kurulmalidir (Giilersoy, 2013).

Sonu¢ olarak, ders kitaplarinin dil ve anlatimi, Ogrencilerin bilgiyi kolaylikla
Oziimsemelerini ve ilgiyle okumalarint saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Bu,
Ogrencilerin egitim siirecinde daha basarili ve etkili olmalarina katkida bulunur ve
kitaplarin egitim-0gretim siireclerine olan katkisini maksimize eder (Tosunoglu ve ark.

2001).

Ders kitaplarinda dil ve anlatimin kullanimi, 6grencilerin 6grenme deneyimini dogrudan
etkileyen bir faktordiir. Etkili bir ders kitabi, degisik anlatim bigimlerini kullanarak,
konuya ve O6grenme ortamima uygun bir etkilesim saglamalidir. Anlatim sekilleri,
oncelikle anlatimi1 yapan kisi (yazar) ve anlatimin yapildigi konu alani gibi iki ana
faktorden etkilenir. Bu baglamda, ders kitabinda yazarin iislubu hissedilmeli, fakat ayni
zamanda 6grencinin anlayabilecegi bir seviyede ve dilde olmalidir. Ders kitaplarinda,
konu alanlarina 6zgii farkli anlatim sekillerinin kullanilmasi gerekmektedir. Ornegin, fen
bilimleri ders kitabinda daha faktoriyel ve agiklayict bir dil tercih edilirken, edebiyat ders
kitabinda daha betimleyici ve etkileyici bir dil kullanilabilir (Gtilersoy, 2013).

Yildiz'a (2004) gore, ders kitaplarinin okunabilirligi, anlasila bilirligi, ilgi cekiciligi,
Ogrencileri aragtirma yapmaya yonlendiriciligi ve 6grenmeyi dlgen gibi bir¢cok yonden
nitelikli olmas1 gerekir. Bu baglamda, ders kitaplarinin dil ve anlatimi, 6grencilerin
gelisim seviyelerine, kavrama diizeylerine uygun ve ayrica detayli anlatimdan
kaginilarak, ciimle yapilariin 6grencilerin 6grenme gelisim basamaklarina uygun olmasi
onemlidir. Anlatimin sade ve akict olmasi, dilin dogru ve anlasilir kullanilmasi,
ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalarini ve kavramalarini saglamaktadir. Ayrica,
boliimler arasindaki siirekliligi saglayacak baglantilara yer verilmesi, metin i¢indeki

diisiince akiginin tutarliligini korumaya yardimei olur.

Kitapta kullanilan dil ve anlatimin, 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi ve onlar1 6grenmeye
tesvik etmesi Oonemlidir. Metinde verilmek istenen mesajin agik ve anlasilir olmasi,
ogrencilerin konular1 daha 1y1 anlamalarini ve kavramalarini saglar. Ders kitaplarinin dil
ve anlatimindaki bu 6zellikler, 6grencilerin egitim siirecinde daha etkin ve verimli bir
sekilde 6grenmelerine katkida bulunur ve bdylece egitimin genel kalitesini artirir. Ozetle,
ders kitaplarinin dil ve anlatimi, &grencilerin motivasyonunu, anlama diizeyini ve

O0grenme siirecindeki etkinligini artiran temel bir unsurdur. Bu nedenle, egitimciler ve
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kitap yazarlari, ders kitaplarinin dil ve anlatimini tasarlarken 6grencilerin ihtiyaglarina ve

ogrenme diizeylerine uygunlugu gozetmelidirler.

2.3.8. Ders kitaplarinda gorsel diizende dikkat edilmesi gereken unsurlar

Ders kitaplarinda gorsel diizenin olusturulmasi, 6grencilerin 6grenme siirecine dnemli bir

katki saglar. Gorsel diizenin etkili bir sekilde olusturulabilmesi i¢in dikkat edilmesi

gereken birgok unsur bulunmaktadir:

a) Gorsellerin Konu Biitiinliigii:

Ders kitaplarindaki gorseller, konuyu destekleyici, aciklayici ve ilgi
uyandirici nitelikte olmalidir.

Yazar, metin i¢inde gorsellere atif yapmali, gorsel ile metin arasinda
anlaml1 baglantilar kurmalidir.

Gorseller, metnin igerigini tamamlayict ve anlamlandirici bir rol
oynamalidir.

Gorsellerin  se¢imi, Ogrenciler i¢in anlamli ve egitici olmalidir

(Demircioglu, 2011: 19; Kilig ve Seven, 2006: 155).

b) Gorsel Tasarimin Ogeleri ve Ilkeleri:

Ders kitaplarindaki gorsel tasarim, c¢ocuklarin estetik duygularim
gelistirme ve kitap okuma aligkanligi kazandirma amacima hizmet
etmelidir.

Gorsel tasarimin kalitesi, 6grencilerin algilamalarini ve 6grenmelerini
dogrudan etkiler.

Gorsel tasarimlar, konuyla uyumlu ve estetik acidan ¢ekici olmalidir.
Gorseller, 6gretici amaglarla uyumlu ve 1yi tasarlanmis olmalidir (Uzuner,

Aktas ve Albayrak, 2010: 723; Kilig¢ ve Seven, 2006: 155).

c¢) Gorsel Araglarin Sayis1 ve Niteligi:

Ders kitaplarinda gorsel ogelerin sayis1i ve niteligi, 6grenci diizeyine
uygun olmalidir.

Gorsel 0Ogelerin miktar1 ve igerigi, konunun anlasilmasmna katki

saglamalidir.
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Yeterli sayida ve nitelikte gorsel 0ge kullanilmamasi, konularin
aciklanmasinda eksikliklere neden olabilir.
Gorsel ogeler, siislemekten ziyade bilgilendirmeye yonelik olmalidir

(Demircioglu, 2013).

d) Gérsel ve Yazili Unsurlarda Ipuclari:

Ders kitaplarinin tasariminda, konu hakkinda 6n bilgi veren ipuglarina yer
verilmelidir.

Gorsel diizenlemelerle, metni tamamen okumadan Ogrencilere konuyla
ilgili ipuglar1 sunulabilir.

Metinler, kavramlar, genellemeler, sorular, 6zetler ve hedef ifadelerle
gorsel dgeler arasinda baglant1 kurulmalidir.

Ipuclar1 sunulurken, gorselin yerlesimi, konuyla iliskisi ve diger

gorsellerle uyumu dikkate alinmalidir (Kili¢ ve Seven, 2006).

e) Ogrencilerin Gelisim Dénemlerine Gore Gorsel Kullanmmu:

Gorsellerin se¢imi, 6grencilerin ilgisini gekecek ve yas seviyelerine uygun
olacak sekilde yapilmalidir.

Gorseller, ogrencilerin  biligsel, psikomotor ve fiziksel gelisim
ozelliklerine uygun sekilde tasarlanmalidir.

Yas ve seviye dis1 gorsel kullanimi, istenen 6gretim verimini disiirebilir

((Demircioglu, 2013).

f) Gorsel Unsurlarin Altinda Agiklayict Ciimleler:

Ders kitaplarindaki gorsellerin altinda, gorselin icerigine iliskin aciklayici
bilgiler yer almalidir.

Bu agiklamalar, gorselin igerigi, yeri, tarihi, ressami veya fotografin
cekildigi yer gibi bilgileri icerebilir.

Gorsellerle agiklamalar arasinda tutarli bir iliski olmalidir; iliskisiz

aciklamalar, konunun anlasilmasini zorlagtirabilir (Demircioglu, 2013).

g) Sayfa Tasariminda Gorsel Kullanima:

Gorselde sunulan bilgilerin, kullanim amact ve hedef kitlesi dikkate

alinarak tasarlanmalidir.
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e Iliskisiz gorseller, metin veya diger unsurlarla gereksiz yere yakin
olmamalidir.

e Gorsellerin birbirlerinin islevlerini engellememesi ve birbirleriyle uyum
icinde olmalar1 gerekir.

e Gorseller, igerige en uygun ve faydali olduklari yerlere yerlestirilmelidir.

e Kenar bosluklar1 ve sayfa icindeki diger bosluklar, yeterli ve tutarli
olmalidir.

e Sayfa yapilari, kitabin genel diizeni ve igerigi ile uyumlu olmalidir.

e Kitabin fiziksel oOzellikleri, gorsellerin yerlestirilmesinde ve sayfa
diizeninde dikkate alinmalidir.

e Yazilar, resimler, fotograflar ve sayfadaki dinlendirici bosluklar, dipnotlar,
analizler bir biitlinliik i¢inde ve gorsel bir uyum saglayacak sekilde

diizenlenmelidir (Kili¢ ve Seven, 2006).

Etkili bir sayfa diizeni, ders kitaplarinin 6gretimsel etkinligini artirir ve 6grencilerin ders
materyalleriyle daha verimli bir sekilde etkilesimde bulunmalarini saglar. Gorsel tasarim
ve sayfa diizeni, 6grencilerin 6grenme siireglerine katkida bulunan 6nemli faktorlerdir ve
dikkatli bir sekilde planlanmalidir. Ders kitaplarinda gorsel unsurlarin etkili kullanima,
sayfa tasarimimin dikkatli bir sekilde yapilmasimni gerektirir. Gorsellerin tasarim
siirecinden gecirilmesi ve islevini yerine getirmesi 6nemli olsa da, bunun tek basina
yeterli olmadigin1 unutmamak gerekir. Sayfa diizeni, 6grencilerin gorsellere olan ilgisini
ve metinle etkilesimini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Gorsellerin yerlestirilmesi ve sayfa
tasarimi, Ogrencilerin hem gorselleri incelemelerini hem de metni etkin bir sekilde

okuyabilmelerini saglamalidir (Demircioglu, 2013).

Ders kitaplarinda gorsel unsurlarin etkili kullanimi, sayfa tasariminin dikkatli bir sekilde
yapilmasini gerektirir. Gorsellerin tasarim siirecinden gecirilmesi ve islevini yerine
getirmesi Onemli olsa da, bunun tek basina yeterli olmadigini unutmamak gerekir. Sayfa
diizeni, 6grencilerin gorsellere olan ilgisini ve metinle etkilesimini etkileyen dnemli bir
faktordiir. Gorsellerin yerlestirilmesi ve sayfa tasarimi, dgrencilerin hem gorselleri

incelemelerini hem de metni etkin bir sekilde okuyabilmelerini saglamalidir.
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2.3.9. Gorsel tasarim agisindan tarih ders kitaplar

Tarih ders kitaplarinda gorsel tasarim, 6grencilerin tarihi olaylar1 ve kavramlart daha iyi
anlamalar i¢in kritik bir role sahiptir. Giiniimiizde bazi tarih 6gretmenleri, gecmisteki
olaylar1 soyut bir sekilde anlatmaya c¢alisirken, tarihin somut ve gorsel materyallerle
desteklenmesinin dnemi goz ardi edilmemelidir. Bu durum, 6zellikle ge¢mise yonelik
deneyim ve bilgileri simirli olan &grenciler icin, tarihi kavramakta zorluklara neden
olabilir (Taskin ve Agikalin, 2019). Ogretim materyalleri, dgretim etkinliklerini artirarak
o0grenmeyi gelistirmek amaciyla kullanilan ¢esitli ara¢ ve gereclerdir. Ders kitaplarinda
kullanilan gorsellerin, resim, fotograf, minyatiir, graviir, karikatiir, grafik, sema, plan,
harita gibi ¢esitli formlarda olmasi ve sayfalara etkin bir sekilde yerlestirilmesi,

Ogrencilerin dersi daha iyi anlamalarina yardime1 olur (Demircioglu, 2013).

Her 6grencinin farkli bir 6grenme stiline sahip oldugunu dikkate almak, tarih ders
kitaplariin tasariminda Onemlidir. Gorsel ve sozel Ogrenenler, gorsel bilgilerle
desteklenmis yazili igerigi daha hizli kavrar ve hatirlar. Gorsel 6grenenler, gorsel
bilgilerle daha iyi 68renirken, isitsel ve sdzel 6grenenler sozel bilgilerle etkilesimde en
verimli 6grenmeyi gerceklestirirler. Devinsel ve duyumsal 6grenenler ise, materyallerle
etkilesimde bulunarak en iyi 6grenmeyi gergeklestirirler. Gilinlimiizde aktif 0gretim,
O0grenci merkezli 6gretim, e-08renme ve teknolojik araclarin kullanimi gibi farklh
kavramlar egitimde Onemli yer tutmaktadir. Farkli 6gretim materyallerinin kullanima,
ogretim kalitesini artirir ve igerigin daha etkin aktarilmasini saglar. Bu durum, 6grenci-

ogretmen arasindaki iletisimi de giiclendirir (Taskin ve Acikalin, 2019).

Ders kitaplarinin ve diger Ogretim materyallerinin konularin islenmesindeki roli,
O0grenme-Ogretme siirecini daha etkilesimli, ilgi ¢ekici ve aktif hale getirmede 6nemlidir.
Bu materyaller, 6grencilere bilgiyi agiklayici, yonlendirici ve tamamlayict bir bigimde
sunarak Ogrenme siirecini zenginlestirir. Bunun i¢in ders kitaplarinin hazirlanmasinda
gorsel tasarimin Onemi biiyiik olup, bu alana yeterli dikkat ve Ozen gosterilmesi

gerekmektedir (Ceyhan ve Yigit, 2005).
Gorsel Duzenin Hazirlanmasinda Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar:

e Gorsellerin konuyla uyumlu olmasi saglanmalidir.
e Tasarim 6geleri ve ilkelerine uygun bir sekilde diizenlenmelidir.
e Ogelerin yeterli oranda ve uygun yerlesimde olmas1 énemlidir.

e Gorsel ve yazil1 6gelerde ipuglarina yer verilmelidir.
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Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun bir sekilde tasarlanmalidar.
Algisal 6zelliklere uygun diizenlemeler yapilmalidir.

Psikolojik acidan Ogrencilere olumlu tepkiler verecek sekilde
hazirlanmalidir.

Gorsel temalar altinda agiklayici bilgilere yer verilmelidir.

Sayfa diizenine dikkat edilmelidir.

Resimler, haritalar, fotograflar vb. gorsel araglar, igerikle uyumlu ve

anlagilir olmalidir (Kili¢ ve Seven, 2004).

Gorsel Sembollerin Egitim Yonilinden Yararlari:

Konulara karsi ilgiyi cekme ve siirdiirme yetenegine sahiptirler.

Olaylar1, olgular1 ve cisimleri basit ve anlasilir bir sekilde 6grenmeye
yardimeci1 olurlar.

Ogretim siirecinde zaman kazandirarak etkili dgrenmeye katkida

bulunurlar (Hayta ve dig., 2003).

Sonug olarak, ders kitaplarinda ve diger 6gretim materyallerinde gorsel diizenin etkili bir

sekilde hazirlanmasi, 6grencilerin 6grenme siirecini zenginlestirir ve Ogretmenlerin

ogretim hedeflerine ulagsmalarini kolaylastirir. Bu nedenle, gorsel tasarimin her yoniiyle

titizlikle ele alinmasi1 6nemlidir.

2.4. Tarih Ogretimi Aracihgiyla Ogrencilere Kazandirilabilecek Beceriler

Tarih 6gretimi, 6grencilere sadece gegmis olaylar hakkinda bilgi saglamakla kalmayip,

ayn1 zamanda cesitli zihinsel ve pratik becerilerin gelisimine de katkida bulunabilir. Bu

beceriler, 6grencilerin demokratik toplumda etkin bireyler olarak yetigsmeleri igin gerekli

olan Ust diizey diisiinme yeteneklerini igerir (Demircioglu, 2009). Tarih 0Ogretimi

araciligiyla kazandirilmasi hedeflenen bazi temel beceriler sunlardir:

Cevirme ve Déniistiirme: Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri bir formattan
digerine doniistiirme yetenegi.

Yorum: Olaylar1 ve tarihi siiregleri kendi ciimleleriyle anlatma ve
nedenlerini analiz etme becerisi.

Uygulama: Edinilen bilgileri yeni ve farkli durumlarda kullanma becerisi.
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e Deger Bigcme: Karmasik tahminler yapma ve ¢ikarimlarda bulunma
yetenegi.

e Degerlendirme: Mantiksal dogruluk ve tutarlilik ¢ergevesinde konu ve
olaylar hakkinda yargiya varma becerisi.

e Analiz: Tarihi metinleri ve konular1 ayrintili bir sekilde inceleme ve analiz
etme yetenegi.

e Sentez: Farkli bilgileri bir araya getirerek yeni fikirler ve iirlinler

olusturma becerisi (Demircioglu, 2009).

[lhan Tekeli'ye (2002) gére, tarih gretiminin dgrencilere sagladig1 faydalar su sekilde
siralanabilir: Zaman kavraminmi anlama, toplumsal degisimle iligskilendirme, amag
dogrultusunda dykii veya senaryo olusturma, sistematik olarak farkli kaynaklardan elde
edilen bilgileri kullanma, empati kurma becerisinin gelisimi, ilgi duyulan konularda
cesitli kaynaklardan bilgi toplama, bu kaynaklarin giivenilirli§ini degerlendirme,
sonuclara ulasma ve kavramlar ile dili dogru kullanma, okuma, konusma ve yazma
becerilerinin gelisimi (Meliha ve Yildiz, 2012). Bu becerilerin gelistirilmesi, 6grencilerin
tarihi bilgileri sadece ezberlemekten ote, elestirel diistinme, problem ¢ézme ve bagimsiz
arastirma yapma gibi 6nemli yetenekler kazanmalarini saglar. Bu sayede tarih 6gretimi,

Ogrencilerin akademik ve kisisel gelisimlerine derinlemesine katkida bulunur.
2.5. Tarih Derslerinde Dikkat Edilecek Hususlar

Tarih derslerinde dikkat edilmesi gereken hususlar, 6grencilerin konular1 anlamalarini ve
tarthi baglamini kavramalarini saglamak i¢in kritik 6neme sahiptir. Etkili bir tarih egitimi

icin asagidaki ilkeler ve yontemler uygulanmalidir:

e Konularin Islenisinde Yaklasim: Tarih derslerinde "yakindan uzaga, somuttan
soyuta, basitten karmagiga" ilkesine uygun bir yaklagim benimsenmelidir. Bu,
ogrencilerin tarihi olaylar1 daha iyi anlamalarin1 ve kavramsal baglantilar
kurmalarini saglar.

e Program Sirasi ve Esneklik: Ogretmenler, miifredat programina sadik kalmakla
birlikte, ¢evresel ozellikleri ve Milli Egitim’in genel amac ve temel ilkelerini
g0z Oniinde bulundurarak ders iceriklerine eklemeler yapabilir veya siralamay1

degistirebilir.
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e Sosyal Degerlerin Vurgulanmasi: Ogrencilere isbirligi, sayg1 ve anlayis gibi
toplumsal degerlerin 6nemi vurgulanmalidir.

e Kavramlarin Kullanimi: Tarih konulari islenirken ilgili kavramlar, baglantili
olduklar1 konularla birlikte sunulmalidir.

e Olaylarin Ayrintilari: Tarihi olaylarin gectigi yer, zaman ve ilgili kisilikler
acikea belirtilmelidir.

e Tarihi Kisiliklerin Ozellikleri: Tarihi olaylarda énemli rol oynayan kisiliklerin
ozellikleri, 6rnek olaylarla somutlagtirilmalidir.

e Neden-Sonug liskisi: Ogretmenler, tarihi olaylarin neden-sonug iliskilerine ve
giiniimiize olan etkilerine odaklanmalidir.

e Cesitli Kaynaklarin Kullanimi: Ders kitaplarinin yani sira, 6grencilerin
seviyelerine uygun cesitli kaynaklar kullanilmalidir.

e Farkli Ogrenme Ortamlari: Ogrenme ortamlar1 sadece smiflarla smirl
kalmamali, aile, okul dis1 topluluklar, miizeler gibi farkli ortamlar da dahil
edilmelidir.

e Gorsel Materyallerin Kullanimi: Tarihi tablolar, resimler ve diger gorsel
materyaller tarih derslerini somutlastirmak i¢in kullanilmalidir.

e Teknolojik Araglardan Yararlanma: Bilgisayarlar, CD'ler ve disketler gibi
egitim teknolojilerinden yararlanilmalidir.

e Ogrenci Davranmis ve Gelismelerinin Takibi: Ogrencilerin davranislari ve

kazanimlar1 gézlemlenmeli ve 6l¢gme araglar ile degerlendirilmelidir (Yildiz,

2004).

Bu yontemlerin uygulanmasi, tarih derslerinin sadece bilgi aktarimi olmaktan ¢ikip,
ogrencilerin elestirel diislinme, analiz yapma ve tarihi olaylart kendi yasam

deneyimleriyle iligskilendirebilme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.
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3. YONTEM

Bu calisma, nicel aragtirma yontemlerinden biri olan betimsel tarama modeline gore
yapilmistir. Betimsel tarama modeli ile yapilan aragtirmalar, genis gruplar1 iizerinde
yiiriitiilmekte olup, arastirma yapilan bu gruplarda yer alan kisilerin herhangi bir olgu ve
olaya ait goriislerinin ve tutumlarinin belirlenmeye ¢alisilmasidir; bu baglamdan
hareketle olgu ve olaylarin betimlenmesi ile yapilan arastirmalardir (Karakaya, 2011).
Diger yandan tarama modelleri ise, gegmiste yasanan ya da giiniimiizde varligini1 devam
ettiren bir durumu, iizerinde higbir tesir olusturmadan, var oldugu haliyle betimlemeyi
amaglayan bir yaklasimdadir (Karasar, 1995). Tarama modelinde arastirmanin amacina
yonelik belirlenen bir zaman parcasi i¢inde ¢ok sayida nesneden veri elde edilmekte olup,
elde edilen bu verilerle de arastirmaci tarafindan belirlenen arastirmanin problemlerine
cevap aranmaya calisilmaktadir (Arseven, 2001). Bu arastirmada da kullanilan tarama
modelinin sagladig1 faydalardan biri de arastirmanin gergeklestirilmis oldugu grup ya da
kurumda var olan isleyisi bozmadan ve arastirma yapilacak olacak grup veya kurum
liyelerine yonetimsel anlamda da herhangi bir zorluk ¢ikarmadan uygulanabilmesidir

(Kaptan, 1995).

Bu baglamdan hareketle arastirmada, 6gretmenlerin 2024-2025 egitim Ogretim ders
yilinda okutmus olduklari, tarth ders kitaplarina yonelik goriisleri, Ortadgretim 9-11
Tarih  Ogretim Programm ile tutarlili@i denetlenecektir. Ayrica Milli Egitim
Bakanligi(MEB), Talim Terbiye Kurulu (TTK) tarafindan, 2022 yilinda yayimlanan
“’Taslak Ders Kitabi ve Egitim Araclar: ile Bunlara Ait Elektronik Iceriklerin
Incelenmesinde Degerlendirmeye Esas olacak Kriterler” gdz dniine almarak hazirlanan
ogretmen goriisme formuna gore degerlendirilecektir. Bu kriterler, Icerigin bilimsel
olarak yeterliligi, icerigin egitim ve dgretim programinin kazanimlarini gerceklestirme
yeterliligi, icerigin dil ve anlatim yoniinden yeterligi, gorsel tasarimin ve igerik
tasariminin, Ogrenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi ve Ogrencilerin gelisim
ozelliklerine uygunlugu bakimindan yeterliligi, gibi kriterlere yonelik 6gretmen goriisleri
betimlenerek yorumlanacaktir. Arastirmanin nicel boyutunda ise degerlendirme aracinda
yer alan derecelendirme maddelerine iligkin veriler kullanilarak betimsel ve ¢ikarimsal

analizler yapilacaktir.
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3.1. Amacg

Arastirmanin amact, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda orta 6gretimde okutulan tarih ders
kitaplar1 igeriginin, bilimsel yeterliligi, kapsam yeterliligi, dil ve anlatim yeterliligi, gérsel
ve tasarim yeterliligi ile igerigin 6grenci diizeyine uygunlugunun, bu dersleri okutan
Ogretmenlere gore degerlendirilmesini saglamaktir. Yapilacak olan degerlendirme
sonucunda, ders kitaplarinin icerik yeterliliginin gelistirilmesi ve bu alanda yapilan
caligmalara katki saglamaktir. Calisma sonucunda elde edilen bilgiler 1s18inda ders

kitaplarinin gelistirilmesine katki sunmak hedeflenmektedir.
3.2.Arastirmanin Onemi

Bu arastirma sonucunda: Ortadgretimde okutulan tarih ders kitaplarinin icerik yeterliligi
acisindan, dersi okutan 6gretmenlerin goriislerini iceren 6nemli bir veri seti elde edilmis
olacaktir. Tarih ders kitaplarinin igerik yeterliliginin gilicli ve zayif yonleri
anlasilabilecektir. Diger ders kitaplarinin igerik yeterliligi i¢in yapilacak aragtirmalara
kilavuzluk edecektir. Tarih ders kitaplarinin igerik yeterliligi ile ilgili yapilmig aragtirma
sayist azdir. Bu arastirma bu boslugun doldurulmasina kismen hizmet edecektir. 2024-
2025 egitim Ogretim yilinda, ortadgretimde okutulan tarih ders kitaplarinin igerik
yeterliliginin, bu dersi okutan 6gretmenlerin goriisleri dikkate alinarak yapilan kapsaml

bir ¢caligmadir.
3.3. Smrhliklar

e Arastirma ortadgretimde okutulan tarih ders kitaplariyla sinirhdir.

e Arastirma 2024-2025 egitim 6gretim yilinda okutulan tarih ders kitaplari ile
sinirlidir.

e Arastirma Adana, Ankara, Balikesir, Bursa, Elaz1g, Erzurum, Istanbul, Izmir,
Kayseri, Samsun, Trabzon, Sanlwrfa illerindeki resmi ve 0zel ortadgretim
kurumlarinda goérev yapan tarih 6gretmenleri ile sinirlidir.

e Arastirma Yiiksek Lisans Ogrencisi Ibrahim YASA tarafindan gelistirilen “Tarih
Ders Kitaplarmin Igerik Bakimindan Yeterliligi Ogretmen Goriisme Formu” ile
sinirlidir.

e Anket ¢aligmasina katilan tarih 0gretmenlerinin verdikleri cevaplarin gergek

fikirlerini beyan ettikleri varsayimina dayanmaktadir.
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3.4. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini 2024-2025 Egitim Ogretim Yilinda Milli Egitim Bakanlig
(MEB)’na bagli resmi ve 6zel ortadgretim kurumlarinda gérev yapan tarih 6gretmenleri

olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi ise Istatistiki Bolge Birimleri Siiflandirmasi (IBBS)’nda yer
alan 12 bolgeyi temsil etmek lizere secilen; Adana, Ankara, Balikesir, Bursa, Elazig,
Erzurum, Istanbul, Izmir, Kayseri, Samsun, Trabzon, Sanlurfa, illerindeki devlet ve 6zel

ortadgretim kurumlarinda gorev yapan tarih 6gretmenleri olusturmaktadir.

Bu aragtirmada olasilikli olmayan oOrnekleme yontemlerinden biri olan kolay ve
ulagilabilir ayrica rahat uygulama yapilabilecek birimlerden secilen uygun 6rnekleme
yontemi (Yildirim ve Simsek, 2011) kullanilmistir. Wu ve Thompson (2020) ve Fink’e
(2003) gore arastirmacilar tarafindan yaygin olarak kullanilan ve olasiliga dayali olmayan
yontemlerden biri olan, uygun ornekleme ydnteminde; Ozellikle drneklem segilirken,
ulasilmas1 kolay kisiler secilir. Uygun 6rnekleme bazen “Tesadiifi Ornekler (Accidental
Samples)” olarak da adlandirilir. Ciinkii 6rneklemde yer alan kisiler sadece mekan olarak,
arastirmay yiiriliten kisinin veri toplama islemini yiiriittiigii yerin cografi olarak yakininda
oldugu i¢in O6rnekleme alinmaktadir (Ross, 2005). Cok sik olarak kullanilan uygun
ornekleme yontemi, uygulamasmnin kolay olmasindan dolayr yaygin olarak

kullanilmaktadir (United Nations, 2008).
3.5. Problem Ciimlesi

Ulkemizde 2024-2025 egitim dgretim yilinda ortadgretimde kullanilan 9-10-11-12. Simif
Tarih Ders kitaplarinin igeriginin yeterliligini; Dil ve anlatim yeterliligi, igerikteki gorsel
ve tasarim yeterliligi, igerigin kazanimlar karsilama yeterliligi ve igerigin 6grenci
diizeyine uygunlugunun yeterliligi gibi agilardan Ogretmen goriislerine gore

degerlendirilmesidir.
3.6. Arastirma Hipotezleri

e Hi: Ders kitaplarinin igerik yeterliligi, tanimlayic1 bilgilere gore istatistiksel
olarak farklilik gostermektedir.
e Hbu: Ders kitaplarinin bilimsel yeterliligi, tanimlayici bilgilere gore istatistiksel

olarak farklilik gdstermektedir.
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e Hj: Ders kitaplarinin kapsam yeterliligi, tanimlayici bilgilere gore istatistiksel
olarak farklilik gostermektedir.

e Ha: Ders kitaplarinin dil yeterliligi, tanimlayici bilgilere gore istatistiksel olarak
farklilik gostermektedir.

e Hs: Ders kitaplarinin tasarim uygunlugu, tanimlayici bilgilere gore istatistiksel

olarak farklilik gostermektedir.
3.7. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci, aragtirmaci tarafindan “’Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye
Kurulu’nca (TTK), 2022 yilinda yayinlanan ¢’ Taslak Ders Kitab: ve Egitim Araglart ile
Bunlara Ait Elektronik Iceriklerin Incelenmesinde Degerlendirmeye Esas Olacak
Kriterler” esas alinarak diizenlenen ve ti¢ farkli uzman goriisii alindiktan sonra, danigman
ogretim gorevlisinin onay ile, Sinop Universitesi Etik Kurulu’nda onaya sunulmustur.
Sinop Universitesi Etik Kurulu’nun onay1 alindiktan sonra, Milli Egitim Bakanlig1na
izne gonderilmistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanligi’nin tavsiyeleri sonucu son sekli
verilen, “Tarih Ders Kitaplarmmn Igerik Bakimindan Yeterliliginin Ogretmenlere Gore
Degerlendirilmesi Anket Formudur. Veri toplama formu tanimlayici bilgiler ve tarih ders
kitaplarinin igerik gegerliliginin belirlenmesine yonelik sorular olmak {izere 2 boliimden

olusmaktadir.
3.7.1. Tammlayici bilgiler formu
Tanimlayici bilgi formunun birinci béliimiinde 6gretmenlere;

e Okulunuzun Tirt

e Degerlendirdiginiz ders kitabinin sinif diizeyi

e Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz (Y1l)

e Degerlendirdiginiz ders kitabinin yayin evi olmak tizere toplam 4 soru yer

almaktadir.
3.7.2. Ders kitaplarinin icerik yeterliligi soru formu

Ders kitaplarinin igerik yeterliligi soru formu boliimii, dort alt baslik ve otuz bir sorudan

olusmaktadir. Bu boliimler;
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3.7.2.1. Ders kitaplarindaki icerigin bilimsel olarak yeterliligi

e Icerikte bilgi eksikligi veya bilgi hatas1 bulunmamaktadr.

e Icerikte yer alan metinler ile gérseller uyumludur.

e Icerikte alana ve konunun dzelligine uygun kavram ve terimler
kullanilmustir.

e Icerikte kullanilan alint1, eserin orijinaline uygun olarak verilmistir.

3.7.2.2. Ders Kkitaplarindaki icerigin egitim ve oOgretim programim karsilama

yeterliligi

e lgerik 6gretim programinda yer alan tiim kazanimlari karsilamaktadur.

e lcerik kazanim aciklamalarinin simirladigi cercevede eksiksiz olarak
verilmis olup, gereksiz ve seviye listll ayrintilardan kaginilmigtir.

e Icerik anlasilir olarak verilmistir.

e lcerik, konu alaninin 6zelligine uygun olarak biitiinsel bir yapida
verilmistir.

e lcerik ilgili yas ve sinif seviyesine uygun olarak verilmistir.

e lgerikte olumsuz 6rnek olabilecek unsurlar yer almamaktadar.

e lgerigin dagilim iinite ve hedeflenen siire bazinda dengeli olarak
verilmistir.

e Icerik, 6gretim programlarinda yer alan milli ve manevi degerlere
uygun, kok degerleri yansitir niteliktedir.

e Igerik egitim ve 6gretim ilkeleri dikkate alinarak olusturulmustur.

e lgerik dgrencilerin farkli grenme stratejileri ve stillerini kullanmasina
imkan tanimaktadir.

e Icerik iist diizey bilissel becerileri kazandirmaktadhr.

e Olgme ve degerlendirme etkinlikleri kazammlari tam olarak
karsilamaktadir.

e Olgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinde gesitlilik
saglanmistir.

e (Cevap anahtarlari eksiksiz ve hatasizdir.
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3.7.2.3. Ders kitaplarindaki icerigin dil ve anlatim yoniinden yeterliligi

e Icerikte, Tiirkge’nin dogru ve 6zenli kullanimmi yansitir nitelikte
olmasina dikkat edilmistir.

e Icerikte 6grencilerin smif seviyelerine uygun bir dil kullanilmustir.

e Icerikte alana ait 6zel isimlerin okunusu ve kisaltmalarin acilimi ilk
gectigi yerde verilmistir.

e Icerikte anlatim bozuklugu bulunmamaktadir.

e Icerik anlatim ilkelerine (akicilik, yalinlik, agiklik, duruluk vb.) uygun
bir dil kullanilmastr.

e Igerikte yer alan metinlerde kullanilan sdzciik ve sozciik gruplari,
baglama uygun bigimde verilmistir.

e Igerikte metni olusturan birimler (ciimle, paragraf vb.) arasinda anlam

ve anlatim biitiinligl saglanmstir.

3.7.2.4. Ders Kkitaplarindaki icerigin gorsel tasarimin ve icerik tasariminin
ogrenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi ve 6grencilerin gelisim 6zellikleri

bakimindan yeterliligi

e Kitapta yer alan gorseller, iliniteyi veya konuyu temsil etmektedir.

e Igerikte yer alan gorseller anlagilir ve nettir.

e Icerikteki tasarmmsal Ogelerdeki cizgi, boyut, doku, renk, 1sik,
golge, tonlama, perspektif vb. unsurlar 6grenmeye katki saglayacak
sekilde kullanilmistir.

o Icerikteki gorsel ve gorseli olusturan Ogeler dgrenci gelisim
seviyesine uygundur.

o Icerikte yer alan gorsel ve gorseli olusturan ogeler hata
icermemektedir.

e Icerikteki yazili unsurlar, genel tasarim ilkelerine ve ydnetmelikte

belirlenmis ilkelere uygun olarak kullanilmistir.

Ders Kitaplarmin Igerik Yeterliligi Soru Formunun giivenirliligi, Bursa ilinde
ortadgretim kurularinda ¢alisan 73 6gretmenle yapilmis olup giivenirlilik sonuglar

asagida gosterilmistir.
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Bir bilimsel ¢alismada, 6l¢iim aracinin Ol¢iilmek istenen seyi dogru olgebilmesi igin

giivenirlilik diizeyi onemlidir. Gilivenirlilik, dlgegin Ol¢tiigii seyi tutarli ve istikrarl

Olcmesi anlamina gelmektedir (Karagoz, 2021). Arastirmalarda gilivenirlilik analizi

yapmak i¢in, genellikle Cronbach Alpha katsayis1 kullanilmaktadir. Cronbach Alpha

katsayisinin en az 0,7 olmasit arzu edilmektedir (Altunisik vd, 2012). Cronbach Alpha

katsayist i¢in genel olarak yapilan degerlendirme kriterleri Tablo 3.7.1°de gosterilmistir

(Giirbiiz ve Sahin, 2016; Islamoglu ve Alniagik, 2016).

Tablo 3.7.1. Cronbash Alpha Katsayisina iliskin Kriterler

Cronbach's Alpha

Kriter

0,00 < Cronbach Alpha <

0,40

0,41 < Cronbach Alpha < | Giivenirliligi

0,60

0,61 < Cronbach Alpha <

0,80

Diisiiktiir

Kabul Edilebilir

0,81 < Cronbach Alpha < | Giivenirliligi

1,00

Yiiksektir

Giivenilir Degildir

Bu caligmada kullanilan ders kitaplarmin igerik yeterliligi soru formunun giivenirlilik

analizi sonuglar1 Tablo 3.7.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.7.2. Ders Kitaplarinin Igerik Yeterliligi Soru Formunu Giivenirliligine liskin

Bulgular
Olcek ve Boyutlari Cronbach's Alpha | Madde Sayisi
Ders Kitaplarinin Igerik Yeterliligi Soru 31

0,957

Formu
Bilimsel Yeterlilik 0,884 4
Kapsam Yeterliligi 0,939 14
Dil Yeterliligi 0,913 7
Tasarim Uygunlugu 0,862 6

50



Tablo 3.7.2 incelendiginde, ders kitaplarinin igerik yeterliligi soru formunun ve alt
boyutlarmin yiiksek giivenirlilige sahip oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada kullanilan
ders kitaplariin igerik yeterliligi soru formunun 0,957 Cronbach Alpha degerlerine sahip
oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlara ait Cronbach Alpha katsayisinin 0,862 ile 0,939

arasinda degistigi belirlenmistir. Bu sonuglar kullanilan soru formunun ve alt boyutlarinin

cok yiiksek giivenilir oldugunu gostermektedir.
3.8. Veri Degerlendirme Siireci

Aragtirmada veriler Google forms araciliiyla toplanmis olup aragtirmaya 340 6gretmen
katilmistir. Toplanan verilerin analiz edilebilmesi i¢in, IBM SPSS 28 paket programi
kullanilmistir. Arastirma parametreleri hakkinda tanimlayici istatistikler frekans analizi
yapilarak verilmistir. Kategorik parametreler icin say1 ve yiizde, sayisal degiskenler icin

ise ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerlerden faydalanilmistir.

Sayisal degiskenler normallik varsayimlari, Kolmogorov Smirnov testi ve carpiklik
basiklik katsayilar1 ile degerlendirilmis ve verilerin normal dagildigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sebeple parametrik analiz tekniklerinden faydalanmilmistir. Ikili grup
karsilagtirmalarinda bagimsiz 6rneklem T-testi kullanilirken ve iic ve daha fazla grup
karsilastirmasinda tek yonlii varyans (Anova) analizi kullanilmistir. Tek yonlii varyans
(Anova) analizi sonucunun anlamli ¢ikmasi durumunda, hangi gruplar arasindaki farkin

anlamli oldugunu belirlemek amaciyla Post-Hoc analizlerinden Tukey testi kullanilmigtr.

Arastirma raporu olusturulurken, anlamlilik diizeyi i¢in %95 giiven araligi (p<,05)

kullanilmastir.
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4. BULGULAR

4.1. Tammmlayic1 Bulgular

Aragtirmaya katilan 340 6gretmene sorulmus olan tanimlayici bilgilere yonelik bulgular

Tablo 4.1.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1. Tanimlayici Bilgilere Yonelik Bulgular

Tamimlayic1 Bilgiler n %
Okul Tiirt Anadolu Lisesi 108 31,7
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 59 17,4
Anadolu Imam Hatip Lisesi 76 22,3
Fen Lisesi 17 5,0
Ozel Okul 24 7,1
Digerleri 56 16,5
Ders Kitabinin 9.Smif 88 25,9
Sinif Diizeyi 10.Smif 81 23,8
11.S1mif 115 33,8
12.Smif 56 16,5
Hizmet Siiresi 1-10 Yil 80 23,5
11-20 Y1l 115 33,8
21-30 Y1l 101 29,8
31 Y1l ve Uzeri 44 12,9
Yayin Evi MEB 292 85,9
Ozel Yayin Evi 48 14,1

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 108’1 (%31,7) Anadolu Lisesi, 59’u (%17,4) Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi, 76’s1 (%22,3) Anadolu Imam Hatip Lisesi, 17’si (%5) Fen
Lisesi 31,7’s1, 24’1 (%7,1) 6zel okul ve 56’s1 (16,5) diger okullarda gorev yapmaktadir.
Burda en fazla Anadolu lisesinde calisan 6gretmenler katilirken en az Fen Lisesinde
calisan 6gretmenler katilim gostermistir.

Ogretmenlerin 88’1 (%25,9) 9. smif, 81’1 (%23,8) 10. sinif, 115’1 (%33,8) 11. siif ve
56’s1 (%16,5) 12. simf diizeyindeki ders kitabini1 degerlendirmistir. Siif diizeyinde en
fazla 11. Smif Tarih ders kitaplarini degerlendirirken en az 12. Smif Tarih ders kitabini
degerlendirmede bulunmustur.

Ogretmenlerin 80’1 (%23,5) 1-10 y1l, 115”i (%33,8) 11-20 y11, 1017 (%29,8) 21-30 y1l ve
44°1 (%12,9) 31 y1l lizerinde hizmet siiresine sahiptir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
calisma siireleri géz Oniine alindiginda en fazla 11-20 y1l araliginda oldugu gozlenirken

en az 31 ve lizeri deneyime sahip 6gretmenlerden olugsmaktadir
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Ogretmenlerin 292’si (%85,9) MEB yayilarini degerlendirirken, 48°i (%14,1) dzel yaymn
evlerine ait yayinlari degerlendirmistir. Degerlendirilen ders kitaplarinin yaymn evine

bakildiginda biiyiik cogunlugu MEB yayinlar1 okutan ders 6gretmenlerinden olusmustur.

Tablo 4.1.2. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Bilimsel Yeterliligine Yonelik Bulgular
(Madde 1. Icerikte bilgi eksikligi veya bilgi hatas: bulunmamaktadir.)

N %
Tamamen Katiliyorum 29 8,61
Katiliyorum 103 30,56
Kararsizim 48 14,24
Katilmiyorum 113 33,53
Kesinlikle Katilmiyorum 44 13,06

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayist 337 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.2°de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 29°u (%8,61) tamamen katiliyorum, 103’{i (%30,56) katiliyorum, 48’i
(%14,24) kararsizim, 113’1 (33,53) katilmiyorum, 44’1 (13,06) kesinlikle katilmiyorum
seklinde cevaplamislardir. Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Tamamen
katiliyorum diyenlerin orani 29’u (%8,61) en az iken, katilmiyorum diyenlerin orani
113’4 (33,53) en fazladir. Bu maddeyi yanitlayan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ders

kitaplarinda bilgi eksikligi ve bilgi hatalarinin oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Tablo 4.1.3. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Bilimsel Olarak Yeterliligine Y nelik
Bulgular (Madde 2. Igerikte yer alan metinler ile gérseller uyumludur.)

n %
Tamamen Katilryorum 60 17,7
Katiliyorum 103 30,38
Kararsizim 75 22,12
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Tablo 4.1.3°Un Devami

Katilmiyorum 78 23,01

Kesinlikle Katilmiyorum 23 6,78

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayisi 339 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.3’de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin 60’1 (%17,7) tamamen katiliyorum, 103’i (%30,38) katilmiyorum, 75°i
(%22,12) kararsizim, 78’1 (%23,01) katilmiyorum, 23’1 (%6,78) kesinlikle katilmiyorum

seklinde cevaplamiglardir.

103’1 (%30,38) Ogretmenlerin gogunlugunun icerikte yer alan gorsellerin metinlerle

uyumlu olduklar1 seklinde fikir beyan etmislerdir.

Tablo 4.1.4. Tarih Ders Kitaplarinin igerigin Bilimsel Olarak Yeterliligine Y 6nelik
Bulgular (Madde 3.igerikte alana ve konunun 6zelligine uygun kavram ve

terimler kullanilmustir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 78 23,01
Katiliyorum 122 35,99
Kararsizim 59 17,40
Katilmiyorum 62 18,29
Kesinlikle Katilmiyorum 18 531

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 339 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.4°de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 78’1 (%23,01) tamamen katiliyorum, 122’si (%35,99) katiliyorum, 59°u
(%17,40) kararsizim, 62’si (%18,29) katilmiyorum, 18’1 (%5,31) kesinlikle katilmiyorum

seklinde cevaplamislardir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; En az 18’1 (%5,31) kesinlikle
katilmiyorum seklinde fikir beyan ederken, en fazla 122’si (%35,99) katiliyorum seklinde
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cevaplamislardir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, igerikte alana ve konunun 6zelligine

uygun kavram ve terimler kullanildig1 yoniinde fikir beyan etmislerdir.

Tablo 4.1.5. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Bilimsel Yeterliligine Yonelik Bulgular

(Madde 4. igerikte kullanilan alint1, eserin orijinaline uygun olarak verilmistir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 105 30,79
Katiliyorum 129 37.83
Kararsizim 38 11,14
Katilmiyorum 49 14,37
Kesinlikle Katilmiyorum 20 5,87

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayist 341 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.5’de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 105’1 (%30,79) tamamen katiliyorum, 129°u (%37,83) katiliyorum, 38’i
(%11,14) kararsizim, 49’u (%14,37) katilmiyorum, 20’si (%5,87) kesinlikle
katilmiyorum  seklinde  cevaplamislardir. ~ Bu maddeye verilen cevaplar
degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en az1 20’si (%35,87) kesinlikle katilmiyorum
derken, c¢ogunlugu 129°’u (%37,83) katiliyorum seklinde fikir beyan etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢gogunlugunun, icerikte kullanilan alintilarin, eserin

orijinaline uygun olarak verildigini belirtmislerdir.

Tablo 4.1.6. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Kapsam Yeterliligine Ydnelik Bulgular

(Madde 1. igerik dgretim programinda yer alan tiim kazanimlari

kargilamaktadir.)
n %
Tamamen Katiliyorum 80 23,88
Katiliyorum 142 42.39
Kararsizim 35 10,45
Katilmiyorum 51 15,22
Kesinlikle Katilmiyorum 27 8,06
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayist 335 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.6’da gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 80’1 (%23,88) tamamen katiliyorum, 142’si (%42,39) katiliyorum, 35°i
(%10,45) kararsizim, 51’1 (%15,22) katilmiyorum, 27’s1 (%8,06) kesinlikle katilmiyorum

seklinde cevaplamiglardir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en az1 27’si (%8,06)
kesinlikle katilmiyorum derken, cogunlugu 142’si (%42,39) katiliyorum diye
cevaplamiglardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, ders kitaplarinin

iceriginin 0gretim programinda yer alan tim kazanimlar1 karsiladigini belirtmislerdir.

Tablo 4.1.7. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Kapsam Yeterliligine Yonelik Bulgular
(Madde 2. Igerik kazanim agiklamalarinin smirladig1 ¢ergevede eksiksiz olarak

verilmis olup, gereksiz ve seviye iistii ayrintilardan kaginilmastir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 44 12,94
Katiliyorum 76 22,35
Kararsizim 50 14,71
Katilmiyorum 90 26,47
Kesinlikle Katilmiyorum 80 23,53

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayist 340 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.7°de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 44°1i(%12,94) tamamen Kkatiliyorum, 76’s1(%22,35) katiliyorum,
50°’s1(%14,71) kararsizim, 90°1(%26,47) katilmiyorum, 80’1(%23,53) kesinlikle

katilmiyorum seklinde cevaplamiglardir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en az1 44°{i(%12,94)
tamamen katiliyorum derken, ¢ogunlugu 90°1(%26,47) katilmiyorum seklinde cevap
vermislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu, Tarih Ders Kitaplarinda bilgi
eksikliginin oldugu ayrica ders kitaplarinda gereksiz ve seviye iistii bilgilerin yer aldigini

belirtmislerdir.
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Tablo 4.1.8. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Kapsam Yeterliligine Yonelik Bulgular
(Madde 3. Igerik anlasilir olarak verilmistir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 45 13,24
Katiliyorum 68 20
Kararsizim 43 12,65
Katilmiyorum 106 31,18
Kesinlikle Katilmiyorum 78 22,94

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayisi 340 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.8’de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 45’1 (%13,24) tamamen katiliyorum, 68’1 (%20) katliyorum, 43’
(%12,65) kararsizzim, 106°s1 (%31,18) katilmiyorum, 78’1 (%22,94) kesinlikle

katilmiyorum seklinde cevaplamislardir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en az1 43’ (%12,65)
kararsizim seklinde yanitlarken, cogunlugu 106°s1 (%31,18) katilmadigin1 belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun, Tarih Ders Kitaplarindaki igerigin

anlasilir olmadigim belirtmiglerdir.

Tablo 4.1.9. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Kapsam Yeterliligine Y&nelik Bulgular

(Madde 4. Igerik, konu alanmin 6zelligine uygun olarak biitiinsel bir yapida

verilmistir.)
n %
Tamamen Katiliyorum 52 15,34
Katiliyorum 67 19,76
Kararsizim 52 15,34
Katilmiyorum 93 27,43
Kesinlikle Katilmiyorum 75 22,12
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayisi 339 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.9’da gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 52°si(%15,34) tamamen katiliyorum, 67’si (%19,76) katliyorum, 52’si
(%15,34) kararsizim, 93’0 (%27,43) katilmiyorum, 75’1 (%22,12) kesinlikle

katilmiyorum seklinde cevap vermislerdir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en az1 52’si (%15,34)
tamamen katiliyorum ve kararsizim seklinde yanitlarken, cogunlugu 93’4 (%27,43)
katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu maddeyi yanitlayan 6gretmenlerin coguna gore, Tarih
Ders Kitaplarinin igerigindeki konularin, konu alanina uygun olarak biitiinsel bir yapida

verilmedigi seklinde cevap vermislerdir.

Tablo 4.1.10. Tarih Ders Kitaplarindaki Icerigin Kapsam Yeterliligine Y&nelik Bulgular

(Madde 5. Igerik ilgili yas ve simif seviyesine uygun olarak verilmistir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 65 19,12
Katiliyorum 65 19,12
Kararsizim 47 13,82
Katilmiyorum 85 25
Kesinlikle Katilmiyorum 78 22,94

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayist 340 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.10°da gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin 65’1 (%19,12) tamamen katiliyorum, 65°i (%19,12) katiliyorum, 47°si
(%13,82) kararsizim, 85’1 (%25) katilmiyorum, 78’1 (%22,94) kesinlikle katilmiyorum

seklinde cevap vermislerdir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en az1 47’si (%13,82)
kararsizim yanitini isaretlerken, ¢ogunlugu 85’1 (%25) katilmadigini belirtmistir. Bu
maddeye yanit veren 6gretmenlerin cogu tarih ders kitaplarindaki icerigin ilgili sinif ve

yas seviyesine uygun olmadig1 yoniinde fikir beyan etmislerdir.
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Tablo 4.1.11. Tarih Ders Kitaplarindaki Icerigin Kapsam Yeterliligine Yonelik Bulgular

(Madde 6. Igerikte olumsuz &rnek olabilecek unsurlar yer almamaktadir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 139 41,12
Katiliyorum 120 35,50
Kararsizim 39 11,54
Katilmiyorum 20 5,92
Kesinlikle Katilmiyorum 20 5,92

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayisi 338 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.11°de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin 139’u (41,12) tamamen katiliyorum, 120’si (%35,50) katiliyorum, 39’u
(%11,54) kararsizim, 20’si (%5,92) katilmiyorum, 20°’si (%5,92) kesinlikle katilmiyorum

seklinde olmustur.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en azi1 20’si (%5,92)
katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum olurken, ¢cogunlugu 139°u (41,12) tamamen
katiliyorum segenegini isaretlemistir. Ogretmenlerin biiyiikk bir kismi tarih ders
kitaplarinin igeriginde Ogrencilere olumsuz Ornek olabilecek unsurun yer almadigi

seklinde fikir beyan etmislerdir.

Tablo 4.1.12. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Kapsam Yeterliligine Y&nelik Bulgular

(Madde 7. igerigin dagilim {inite ve hedeflenen siire bazinda dengeli olarak

verilmistir.)
n %
Tamamen Katiliyorum 69 20,54
Katiliyorum 108 32,14
Kararsizim 50 14,88
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Tablo 4.1.12°nin Devam

Katilmiyorum 58 17,26

Kesinlikle Katilmiyorum 51 15,18

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayist 336 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.12°de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin 69°u (%20,54) tamamen katiliyorum, 108’i (%32,14) katiliyorum, 50’si
(%14,88) kararsizim, 58’1 (%17,26) katilmiyorum, 51’1 (%15,18) kesinlikle

katilmiyorum olarak fikir belirtmislerdir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en az1 50°si (%14,88)
kararsizim derken, ¢ogunlugu 108’1 (%32,14) katiliyorum demistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, tarih ders kitaplarindaki igerigin {inite ve siire bazinda

dengeli bir dagilim gosterdigini belirtmislerdir.

Tablo 4.1.13. Tarih Ders Kitaplarindaki Icerigin Kapsam Yeterliligine Y&nelik Bulgular
(Madde 8. Igerik, 6gretim programlarinda yer alan milli ve manevi degerlere

uygun, kok degerleri yansitir niteliktedir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 169 50
Katiliyorum 103 30,47
Kararsizim 24 7,10
Katilmiyorum 21 6,21
Kesinlikle Katilmiyorum 21 6,21

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayisi 338 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.13’de gOsterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 169’u (%50) tamamen katiliyorum, 103’i (%30,47) katliyorum, 24’
(%7,10) kararsizim, 21°1 (%6,21) katilmiyorum, 21’1 (%6,21) kesinlikle katilmiyorum

seklinde olmustur.
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Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en az1 21°i (%6,21)
katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum derken, 6gretmenlerin ¢ogunlugu 169°u (%50)
tamamen katiliyorum seklinde cevap vermislerdir. Bu maddeyi yanitlayan 6gretmenlerin
bliyiik ¢cogunlugu Tarih ders kitaplarindaki icerigini milli ve manevi degerler ile kok

degerlere uygun oldugunu diistinmektedir.

Tablo 4.1.14. Tarih Ders Kitaplarindaki icerigin Kapsam Yeterliligine Y6nelik Bulgular

(Madde 9. igerik egitim ve dgretim ilkeleri dikkate alinarak olusturulmustur.)

n %
Tamamen Katiliyorum 78 23,08
Katiliyorum 104 30,77
Kararsizim 45 13,31
Katilmiyorum 51 15,09
Kesinlikle Katilmiyorum 60 17,75

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayist 338 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.14°’de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 78’1 (%23,08) tamamen katiliyorum, 104’ii (%30,77) katiliyorum, 45°i
(%13,31) kararsizim, 51’1 (%15,09) katilmiyorum, 60’1 (%17,75) kesinlikle

katilmiyorum seklinde cevaplamiglardir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en az1 45°i (%13,31)
kararsizim derken, cogunlugu ise 104’1 (%30,77) katiliyorum seklinde yanitlamistir. Bu
aragtirmaya katilan 6gretmenlere gore, tarih ders kitaplari egitim ogretim ilkeleri g6z

Oniine alinarak hazirlandig1 seklinde goriis bildirismislerdir.

Tablo 4.1.15. Tarih Ders Kitaplarindaki Icerigin Kapsam Yeterliligine Y&nelik Bulgular
(Madde 10. Igerik 6grencilerin farkli 8grenme stratejileri ve stillerini

kullanmasina imkan tanimaktadir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 56 16,52
Katiliyorum 74 21,83
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Tablo 4.1.15’in Devami

Kararsizim 57 16,81
Katilmiyorum 78 23,01
Kesinlikle Katilmiyorum 74 21,83

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayist 339 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.15°de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 56’s1 (%16,52) tamamen katiliyorum, 74’i (%21,83) katiliyorum,
57’si (%16,81) kararsizim, 78’1 (%23,01) katilmiyorum, 74’4 (%21,83) kesinlikle

katilmiyorum seklinde goriis bildirmislerdir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en az1 56°s1 (%16,52)
tamamen katiliyorum seklinde goriis bildirirken, cogunlugu ise 78’1 (%23,01)
katilmryorum demistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu igerigin farkl

Ogrenme stratejilerine gore diizenlenmedigi yoniinde fikir belirtmislerdir.

Tablo 4.1.16. Tarih Ders Kitaplarindaki Icerigin Kapsam Yeterliligine Y&nelik Bulgular
(Madde 11. Igerik iist diizey bilissel becerileri kazandirmaktadir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 50 14,79
Katiliyorum 83 24,56
Kararsizim 47 13,91
Katilmiyorum 82 24,26
Kesinlikle Katilmiyorum 76 22,49

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayist 338 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.16’da gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 50’si (%14,79) tamamen katiliyorum, 83’ii (%24,56) katiliyorum,
47’si (%13,91) kararsizim, 82’si (%24,26) katilmiyorum, 76’s1 (%22,49) kesinlikle

katilmiyorum olarak yanitlamistir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin igerigin iist diizey

biligsel becerileri kazandirilmasi hususunda en az1 47°si (%13,91) kararsizim segenegini
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isaretlerken, cogunlugu ise 82’si (%24,26) katilmiyorum seklinde yanitlamislardir. Bu
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik kismi ortadgretim ders kitaplarinin igeriginde
yer alan bilgilerin 6grencilere iist diizey becerileri kazandirdig1 hususuna katildiklarini

belirtmistirler.

Tablo 4.1.17. Tarih Ders Kitaplarindaki icerigin Kapsam Yeterliligine Y6nelik Bulgular

(Madde 12. Olgme ve degerlendirme etkinlikleri kazanimlari tam olarak

karsilamaktadir.)
n %
Tamamen Katiliyorum 34 10,03
Katiliyorum 47 13,86
Kararsizim 40 11,80
Katilmiyorum 93 27,43
Kesinlikle Katilmiyorum 125 36,87

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayisi 339 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.17°de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 34’i (%10,03) tamamen katiliyorum, 47’si (%13,86) katiliyorum,
40’1 (%11,80) kararsizim, 93’1 (%27,43) katilmiyorum, 125’1 (%36,87) kesinlikle
katilmiyorum seklinde goriis bildirmiglerdir. Bu maddeye verilen cevaplar
degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en azi tamamen katiliyorum derken, biiyiik
cogunlugu kesinlikle katilmiyorum yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu maddeyi
yanitlayan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunluguna gore Tarih Ders Kitaplarinda yer alan

6l¢me degerlendirme etkinliklerinin yeterli olmadig1 yoniinde kanaat bildirmislerdir.

Tablo 4.1.18. Tarih Ders Kitaplarindaki igerigin Kapsam Yeterliligine Y6nelik Bulgular
(Madde 13. Olgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinde gesitlilik

saglanmistir.)
n %
Tamamen Katiliyorum 23 6,82
Katiliyorum 48 14,24
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Tablo 4.1.18’in devami

Kararsizim 38 11,28
Katilmiyorum 84 24,93
Kesinlikle Katilmiyorum 144 42,73

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayist 337 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.18’de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 23’i (%6,82) tamamen katiliyorum, 48’i (%14,24) katiliyorum,
38’1 (%11,28) kararsizim, 84’1 (%24,96) katilmiyorum, 144’4 (42,73) kesinlikle

katilmiyorum seklinde olmustur.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en az1 23’ (%6,82)
tamamen katiliyorum kanaatindeyken, biiyilk cogunlugu ise 144°i (42,73) kesinlikle
katilmiyorum secenegini isarectlemislerdir. Arastirmaya katilan O0gretmenlerin
cogunluguna gore, Tarih ders kitaplarinda dlgme degerlendirme yontem ve tekniklerde

cesitliligin saglanmadigi seklindedir.

Tablo 4.1.19. Tarih Ders Kitaplarindaki icerigin Kapsam Yeterliligine Y6nelik Bulgular
(Madde 14. Cevap anahtarlar eksiksiz ve hatasizdir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 71 20,94
Katiliyorum 93 27,43
Kararsizim 31 9,14
Katilmiyorum 75 22,12
Kesinlikle Katilmiyorum 69 20,35

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayist 339 olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.19’da gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 71’ (%20,94) tamamen katiliyorum, 93’i (%27,43) katiliyorum,
31’1 (%9,14) kararsizim, 75’1 (%22,12) katilmiyorum, 69°u (%?20,35) kesinlikle

katilmiyorum olarak tespit edilmistir.
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Arastirmaya destek veren dgretmenlerin, 6gretmen goriisme formunun bu maddesine
verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin ders kitaplarinda yer alan 6lgme
degerlendirme etkinliklerinin cevap anahtarlarinin hatasiz ve eksiksiz olmasi hususunda,
en az1 31’1 (%9,14) kararsizim diyenler olustururken, cogunlugunu ise 93’1 (%27,43)
katiltyorum diyenleri olusturmustur. Bu maddeyi cevaplayan dgretmenlerin ¢ogunlugu,
tarih ders kitaplarindaki cevap anahtarlarinin eksiksiz ve hatasiz oldugu yoniinde goriis

bildirmislerdir.

Tablo 4.1.20. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Dil Ve Anlatim Yeterliligine Y nelik
Bulgular (Madde 1. igerikte, Tiirkgenin dogru ve dzenli kullanimini yansitir

nitelikte olmasina dikkat edilmistir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 103 30,29
Katiliyorum 186 54,71
Kararsizim 22 6,47
Katilmiyorum 15 4,41
Kesinlikle Katilmiyorum 14 4,12

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 340 kisi olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.20’de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 103’{i (30,29) tamamen katiliyorum, 186’s1 (%54,71) katiliyorum,
22°st (%6,47) kararsizim, 15’1 (%4,41) katilmiyorum, 14’4 (%4,12) kesinlikle

katilmiyorum) olarak cevaplamislardir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Kesinlikle katilmiyorum diyenler
14’10 (%4,12) en az iken, biiyilk ¢ogunlugu ise katiliyorum 186°s1 (%54,71) olarak
cevaplamislardir. Arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerine gore; Tarih ders kitaplarindaki

igerigin sunumunda Tiirk¢e’ nin kullanimina 6zen verildigi tespit edilmistir.
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Tablo 4.1.21. Tarih Ders Kitaplarindaki igerigin Dil Ve Anlatim Yeterliligine Y&nelik

Bulgular (Madde 2. igerikte 6grencilerin smif seviyelerine uygun bir dil

kullanilmustir.)
n %
Tamamen Katiliyorum 52 15,29
Katiliyorum 101 29,71
Kararsizim 61 17,94
Katilmiyorum 79 23,24
Kesinlikle Katilmiyorum 47 13,82

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 340 kisi olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.21°de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 52’si (%15,29) tamamen katiliyorum, 101’1 (%29,71) katiliyorum,
61’1 (%17,94) kararsizim, 79’u (%23,24) katilmiyorum, 47’si (%13,82) kesinlikle

katilmiyorum olarak cevapladiklari tespit edilmistir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Kesinlikle katilmiyorum diyenler
47°st (%13,82) en az cevap veren grubu olustururken, katiliyorum diyenler
101°1 (%29,71) ¢ogunlugu olusturmaktadir. Bu arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerine

gore; Tarih ders kitaplarindaki igerikte sinif seviyelerine uygun bir dil kullanilmistir.

Tablo 4.1.22. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Dil Ve Anlatim Yeterliligine Y 6nelik
Bulgular (Madde 3. Igerikte alana ait 6zel isimlerin okunusu ve kisaltmalarin

acilimu ilk gegtigi yerde verilmistir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 104 30,59
Katiliyorum 124 36,47
Kararsizim 56 16,47
Katilmiyorum 39 11,47
Kesinlikle Katilmiyorum 17 5)
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 340 kisi olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.22°de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 104’ii (%30,59) tamamen katiliyorum, 124’ii (%36,47) katiliyorum,
56’s1 (%16,47) kararsizim, 39’u (%11,47) katilmiyorum, 17’si (%5) kesinlikle

katilmryorum olarak yanitlamiglardir.

Ogretmen goriisme formundaki bu maddeye verdikleri cevaplar degerlendirildiginde;
Tarih 6gretmenlerinin kesinlikle katilmiyorum 17°si (%5) diyenler ez azin1 olustururken,
katiliyorum diyenler 124’1 (%36,47) ise cogunlugunu olusturmaktadir. Orta 6gretim tarih
ders kitaplarinda, alana ait 6zel isimlerin okunusu ve kisaltmalarin ac¢ilimi ilk gectigi
yerlerde verildigi bu konuda herhangi bir eksikligin olmadigi, arastirmaya katilan

Ogretmenlerin cogunluguna goriislerine gére ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 4.1.23. Tarih Ders Kitaplarindaki Icerigin Dil Ve Anlatim Yeterliligine Y 6nelik
Bulgular (Madde 4. Igerikte anlatim bozuklugu bulunmamaktadir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 87 25,59
Katiliyorum 158 46,47
Kararsizim 42 12,35
Katilmiyorum 34 10
Kesinlikle Katilmiyorum 19 5,59

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 340 kisi olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.23’de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 87’si (%25,59) tamamen katiliyorum, 158’1 (%46,47) katiliyorum,
42’s1 (%12,35) kararsizim, 34’4 (%10) katilmiyorum, 19’u (%5,59) kesinlikle

katilmiyorum yoniinde goriis bildirmislerdir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; En az kesinlikle katilmiyorum
19°u (%5,59) diyenler olurken en fazla ise, katiliyorum 158’1 (%46,47) diyenler
olusturmaktadir. Bu arastirmaya katilan Tarih Ogretmenlerinin biiyiik cogunlugu, Orta

Ogretim tarih ders kitaplarinda anlatim bozuklugu olmadig1 seklinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 4.1.24. Tarih Ders Kitaplarindaki igerigin Dil Ve Anlatim Yeterliligine Y&nelik
Bulgular (Madde 5. igerikte anlatim ilkelerine uygun bir dil kullanilmstir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 75 22,12
Katiliyorum 98 28,91
Kararsizim 56 16,52
Katilmiyorum 58 17,11
Kesinlikle Katilmiyorum 52 15,34

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 339 kisi olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.24°’de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 75’1 (%22,12) tamamen katiliyorum, 98’i (%28,91) katiliyorum, 56’s1
(%16,52) kararsizim, 58’1 (%17,11) Katilmiyorum, 52’si (%15,34) Kesinlikle

Katilmiyorum olarak cevap vermislerdir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; En az kesinlikle katilmiyorum
52’si (%15,34) diyenler olurken, en fazla ise katiliyorum 98’1 (%28,91) diyenler
olmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunluguna gore tarih ders kitaplarinin

igeriginin sunumunda anlatim ilkelerine uygun bir dil kullanildig: ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 4.1.25. Tarih Ders Kitaplarindaki igerigin Dil Ve Anlatim Y&niinden Yeterliligine
Yonelik Bulgular (Madde 6. Igerikte yer alan metinlerde kullanilan sdzciik ve

sOzclik gruplari, baglama uygun bigimde verilmistir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 90 26,63
Katiliyorum 125 36,98
Kararsizim 41 12,13
Katilmiyorum 50 14,79
Kesinlikle Katilmiyorum 32 9,47
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 338 kisi olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.25’de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 90’1 (%26,63) tamamen katiliyorum, 125°i (%36,98) katiliyorum,
41’1 (%12,13) kararsizim, 50°si (14,79) katilmiyorum, 32’si (%9,47) kesinlikle

katilmiyorum ydniinde cevaplamiglardir.

Bu arastirmaya destek veren Ogretmenlerin, bu maddeye verilen cevaplar
degerlendirildiginde; Ogretmenlerin en azi kesinlikle katilmiyorum 32’si (%9,47)
diyenler olustururken, 6gretmenlerin ¢ogunlugu ise 125’1 (%36,98) katiliyorum diyenler
olmustur. Ogretmenlerin 6gretmen goriisme formunun bu maddesine verdikleri cevaplar
dikkate alindiginda; Bu maddeyi cevaplayan tarih 6gretmenlerinin ¢ogunlugu, orta
Ogretim tarih ders kitaplarindaki metinlerde kullanilan s6z ve sdzciiklerin baglama uygun

olarak kullanildigini diistindiikleri tespit edilmistir.

Tablo 4.1.26. Tarih Ders Kitaplarindaki igerigin Dil Ve Anlatim Yeterliligine Y&nelik
Bulgular (Madde 7. igerikte metni olusturan birimler (ciimle, paragraf vb.)

arasinda anlam ve anlatim biitiinliigii saglanmistir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 76 22,42
Katiliyorum 93 27,43
Kararsizim 46 13,57
Katilmiyorum 63 18,58
Kesinlikle Katilmiyorum 61 17,99

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 339 kisi olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.26’da gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 76’s1 (%22,42) tamamen katiliyorum, 93’ii (%27,43) katiliyorum,
46’s1 (%13,57) kararsizim, 63’4 (%18,58) katilmiyorum, 61’1 (17,99) kesinlikle
katilmiyorum seklinde goriis belirtildigi tespit edilmistir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; En az kararsizim 46’s1 (%13,57)
diyenler olustururken, ¢cogunlugunu katiliyorum 93’1 (%27,43) diyenler olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan tarih Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun diisiinceleri, icerigin
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anlatiminda ciimle ve paragraflar arasinda anlam ve anlatim biitiinliigiiniin saglandig1

seklinde olmustur.

Tablo 4.1.27. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Tasarim Yeterliligine Yonelik Bulgular

(Madde 1. Kitapta yer alan gorseller, liniteyi veya konuyu temsil etmektedir)

n %
Tamamen Katiliyorum 88 25,96
Katiliyorum 207 61,06
Kararsizim 16 4,72
Katilmiyorum 19 5,60
Kesinlikle Katilmiyorum 9 2,65

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 339 kisi olup,

verdikleri cevaplar tablo 4.1.27°de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;

Ogretmenlerin, 88’1 (%25,96) tamamen katiliyorum, 207’si (%61,06) katiliyorum,

16’st (%4,72) kararsizim,

katilmryorum olarak cevaplamiglardir.

19°u (%5,60) katilmiyorum, 9’u (%2,65) kesinlikle

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; En az 9’u (%2,65) kesinlikle

katilmiyorum diyenler olurken, biiyiik ¢ogunlugu ise 207’si (%61,06) katildiklarini

belirtmislerdir. Bu arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin biiyiikk cogunlugu orta

Ogretim tarih ders kitaplarinda yer alan gorsellerin iiniteleri ve konular1 temsil ettiklerini

belirtmislerdir.

Tablo 4.1.28. Tarih Ders Kitaplarindaki igerigin Tasarim Yeterliligine Yo6nelik Bulgular

(Madde 2. Igerikte yer alan gorseller anlasilir ve nettir)

n %
Tamamen Katiliyorum 123 36,18
Katiliyorum 163 47,94
Kararsizim 25 7,35
Katilmiyorum 20 5,88
Kesinlikle Katilmiyorum 9 2,65
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 340 kisi olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.28’de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 123’ii (%36,18) tamamen katiliyorum, 163’ii (%47,94) katiliyorum,
25’1 (%7,35) kararsizim, 20’si (%5,88) katilmiyorum, 9’u (%2,65) kesinlikle

katilmiyorum seklinde goriis bildirmislerdir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden bu maddeyi yanitlayan Ogretmenler, 6gretmen
goriisme formunun bu maddesine verdikleri cevaplar incelendiginde; Ogretmenlerin en
az kismi bu maddeyi kesinlikle katilmiyorum 9’u (%2,65) diye isaretlerken,
ogretmenlerin  biiylik cogunlugu ise bu maddeye yeterli goriip katiliyorum
163’1 (%47,94) olarak cevap vermislerdir. Bu arastirmaya katlan 6gretmenlerin biiytik
cogunlugu, orta dgretim tarih ders kitaplarinda yer alan gorsellerin net olduklarini ve

Ogrenciler tarafindan anlasilmasi agisindan yeterli gordiiklerini belirtmislerdir.

Tablo 4.1.29. Tarih Ders Kitaplarindaki igerigin Tasarim Yeterliligine Yonelik Bulgular

(Madde 3. Igerikteki tasarimsal unsurlar 6grenmeye katki saglayacak sekilde

kullanilmaistir).
n %
Tamamen Katiliyorum 150 44,38
Katiliyorum 131 38,76
Kararsizim 26 7,69
Katilmiyorum 23 6,80
Kesinlikle Katilmiyorum 8 2,37

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 338 kisi olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.29°da gdsterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 150’si (%44,38) tamamen katiliyorum, 131’1 (%38,76) katiliyorum,
26’st (%7,69) kararsizim, 23’0 (%6,80) katilmiyorum, 8’1 (%2,37) kesinlikle

katilmiyorum demistir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Katilimcilarin en az1 8’1 (%2,37)
kesinlikle katilmiyorum seklinde cevap verirken, katilimcilarin biiyiikk ¢cogunlugu ise

150’si (%44,38) tamamen katiliyorum seklinde cevap vermislerdir. Bu maddeye cevap
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veren Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu icerikteki tasarimsal 6gelerin 6grenmeye katki

sagladigi yoniinde olmustur.

Tablo 4.1.30. Tarih Ders Kitaplarindaki Igerigin Tasarim Yeterliligine Yonelik Bulgular
(Madde 4. igerikteki gorsel ve gorseli olusturan dgeler dgrenci gelisim

seviyesine uygundur.)

n %
Tamamen Katiliyorum 129 38,17
Katiliyorum 149 44,08
Kararsizim 25 7,40
Katilmiyorum 22 6,51
Kesinlikle Katilmiyorum 13 3,85

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 338 kisi olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.30°da gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 129’u (%38,17) tamamen katiliyorum, 149’u (%44,08) katiliyorum,
25’1 (%7,40) kararsizim, 22’si (%6,51) katilmiyorum, 13’4 (%3,85) kesinlikle

katilmiyorum seklinde cevaplamislardir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Katilimeilarin en azi, 13’1 (%3,85)
kesinlikle katilmiyorum yoniinde goriis bildirirken, ¢ogunlugu 149’u (%44,08)
katiliyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Bu maddeyi yanitlayan 6gretmenlerin
cogunlugu Tarth Ders Kitaplarin igerigindeki gorsellerin 6grencilerin  gelisim

seviyelerine uygun oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 4.1.31. Tarih Ders Kitaplarindaki igerigin Tasarmm Yeterliligine Y®6nelik Bulgular

(Madde 5. igerikte yer alan gorsel ve gorseli olusturan dgeler hata

icermemektedir.)
n %
Tamamen Katiliyorum 73 21,53
Katiliyorum 117 34,51
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Tablo 4.1.31’in Devami

Kararsizim 44 12,98
Katilmiyorum 62 18,29
Kesinlikle Katilmiyorum 43 12,68

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayis1 339 kisi olup,
verdikleri cevaplar tablo 4.1.31’de gosterilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde;
Ogretmenlerin, 73’i (%21,53) tamamen katiliyorum, 117°si (%34,51) katiliyorum,
44°1 (%12,98) kararsizim, 62’si (% 18,29) katilmiyorum, 43’i (%12,68) kesinlikle

katilmiyorum olarak cevaplamislardir.

Bu maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde; Katilimcilarin en azi, 43’1 (%12,68)
kesinlikle katilmiyorum seklinde fikir belirtirken, ¢ogu 117’si (%34,51) katiliyorum
olarak fikir belirtmistir. Bu maddeyi yanitlayan tarih 6gretmenlerinin biiyiik bir kism1 orta

Ogretim tarih ders kitaplarindaki gorsellerin hata icermediklerini belirtmislerdir.

Tablo 4.1.32. Tarih Ders Kitaplarindaki icerigin Tasarim Yeterliligine Yonelik Bulgular
(Madde 6. igerikteki yazili unsurlar, genel tasarim ilkelerine ve Y06netmelik’te

belirlenmis ilkelere uygun olarak kullanilmistir.)

n %
Tamamen Katiliyorum 145 42,77
Katiliyorum 128 37,76
Kararsizim 20 5,90
Katilmiyorum 36 10,62
Kesinlikle Katilmiyorum 10 2,95

Arastirmaya katilip goriis bildiren d6gretmenlerden bu maddeye cevap verenlerin sayisi
339 kisi olup, verdikleri cevaplar tablo 4.1.32°de gosterilmistir. Verilen cevaplar
incelendiginde; Ogretmenlerin, 145’1 (%42,77) tamamen katiliyorum, 128’1 (%37,76)
katiliyorum, 20’si (%5,90) kararsizim, 36’s1 (%10,62) katilmiyorum, 10’u (%2,95)

kesinlikle katilmiyorum dedikleri tespit edilmistir.
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Ogretmenlerin bu maddeye verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin, en
az1 10’u (%2,95) kesinlikle katilmiyorum derken biiylik bir kismi ise 1451 (%42,77)
tamamen katildiklarin1 belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir
kismu, tarih ders kitaplarinin igerigindeki yazili unsurlarin, genel tasarim ilkelerine ve
MEB’in yaymnlamis oldugu yonetmelikteki ilkelere uygun oldugu yoniinde fikir beyan

etmislerdir.
4.2. Tarih Ders Kitaplarimin icerik Yeterliligine Tamimlayici Bulgular

Ogretmenlerin tarih ders kitaplarmin igeriginin yeterliligi degerlendirmesine yénelik

puan ortalamalari Tablo 4.2.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.1. Tarih Ders Kitaplarinin Igerik Yeterliligine Y6nelik Tanimlayic1 Bulgular

Olcek ve Alt Boyutlar X Ss Alt Ust

Ders Kitaplarmin Icerik Yeterliligi 3,60 0,73 1 5
Bilimsel Yeterlilik 3,36 1,04 1 5
Kapsam Yeterliligi 3,05 1,01 1 5
Dil Yeterliligi 3,52 1,00 1 5
Tasarim Uygunlugu 3,96 0,81 1 5

Ogretmenlerin tarih ders kitaplarmin icerik yeterliligine yonelik ortalama 3,60

degerlendirmesinde bulunduklari tespit edilmistir.

Alt boyutlar incelendiginde; bilimsel yeterlilik i¢in 3,36 ortalama, kapsam yeterliligi i¢in
3,05 ortalama, dil yeterliligi i¢in 3,52 ortalama ve tasarim uygunlugu i¢in 3,96 ortalama

degerlendirmesinde bulunduklari tespit edilmistir.

Ogretmenler tarafindan en yiiksek degerlendirme Tasarim uygunlugu igin yapilirken, en

diisiik degerlendirme kapsam yeterliligi i¢in yapilmistir.

4.3. Tarih Ders Kitaplarimn icerik Yeterliligi ile Tammmlayict Sorularin

Karsilastirilmasi

Katilimeilarin tarih ders kitaplarinin igerik gegerliliginin, tanimlayici sorulara gore
farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmek amaciyla yapilmis olan analiz sonuglari

Tablo 4.3.1°de gosterilmistir.
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Tablo 4.3.1. Tarih Ders Kitaplarinin igerik Yeterliligi ile Tanimlayict Sorularin

Karsilagtirmast
Tanimlayici Bilgiler Ortalama Standart Sapma Test
y g PMA - tatistigi

Okul Tiird Anadolu Lisesi 3,60 0,67
MTAL 3,58 0,70
AIHL 3,54 0,70 _
Fen Lisesi 3,57 0,98 F=1,220 0,299
Ozel Okul 3,94 0,69
Digerleri 3,56 0,80

Ders Kitabinin  9.Simif 3,74 0,69

Sinif Diizeyi 10.Smf 3,64 0,73 .
11.Smif 3.45 0.76 F=2,929 0,034
12.Smf 3,61 0,67

Hizmet Siiresi  1-10 Y1l 3,81 0,67
11-20 Y1l 3,65 0,71 . .
21-30 Yil 351 0.73 F=6,606 0,001
31 Y1l ve Uzeri 3,25 0,74

Yayin Evi MEB 3,58 0,71 _
Ozel Yayin Evi 3,71 0,81 =-1,050 0,298

#p<0,05; MTAL:Mesleki ve Anadolu Lisesi; AIHL:Anadolu Imam Hatip Lisesi

Tarih ders kitaplarinin igerik yeterliliginde, 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okul tiiriine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (F=1,220; p>0,05).

Tarih ders kitaplariin igerik yeterliliginin, degerlendirilen kitabin siif diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F=2,929; p<0,05). Hangi
gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunun tespit edilebilmesi amaciyla yapilmis olan
Tukey testi sonucuna gore; 9.simf tarih ders kitaplarinin igerik yeterliliginin (X=3,74),
11.smmf tarih ders kitaplarinin igerik yeterliligine (X=3,45) gore istatistiksel olarak daha
yiiksek diizeyde olduklar1 belirlenmistir.

Tarith ders kitaplarinin igerik yeterliliginin, Ogretmenlerin hizmet siiresine gore
istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F=6,606; p<0,05). Hangi
gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunun tespit edilebilmesi amaciyla yapilmis olan
Tukey testi sonucuna gore; 1-10 yil aras1 hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin (X=3,81),
21-30 y1l (X=3,51) ve 31 yil ve iizeri (X=3,25) hizmet siiresine sahip dgretmenlere gore
tarih ders kitaplarinin igerik yeterliligini daha yiiksek diizeyde bulduklar1 belirlenmistir.

Ayrica 11-20 yil aras1 hizmet siiresine sahip dgretmenlerin de (X=3,65), 31 yil ve iizeri
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hizmet siiresine sahip Ogretmenlere (X=3,25) gore tarih ders kitaplarinin igerik

yeterliligini daha yliksek diizeyde bulduklar1 belirlenmistir.

Tarih ders kitaplarinin igerik yeterliliginde, degerlendirilen yayin evine gore istatistiksel

olarak anlaml farklilik yoktur (t=-1,050; p>0,05).

4.4. Tarih Ders Kitaplarinin Bilimsel Yeterliligi ile Tamimlayici Sorularin

Karsilastirilmasi

Katilimeilarin tarih ders kitaplarinin bilimsel yeterliliginin, tanimlayict sorulara gore
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla yapilmis olan analiz sonuglar

Tablo 4.4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.4.1. Tarih Ders Kitaplarinin Bilimsel Yeterliligi ile Tanimlayic1 Sorularin

Karsilagtirmasi
Tanimlayici Bilgiler Ortalama Standart Sapma . Test
yie brig PMa i tatistigi

Okul Tird Anadolu Lisesi 3,33 0,96
MTAL 3,38 1,07
AIHL 3,38 0,99 .
Fen Lisesi 3,42 1,20 F=1314 0,258
Ozel Okul 3,79 1,00
Digerleri 3,16 1,15

Ders Kitabinin  9.Smif 3,46 1,06

Sinif Diizeyi 10.Sinif 3,37 0,95 _
11.Smf 321 111 F=1.482 0219
12.Smf 3,50 0,94

Hizmet Siiresi  1-10 Y1l 3,69 0,91
11-20 Y1l 3,38 1,04 u
21-30 Y1l 3,30 1,01 F=6,457  0,001*
31 Y1l ve Uzeri 2,87 1,10

Yayin Evi MEB 3,34 1,02 _
Ozel Yayin Evi 3,47 1,14 =-0,820 0,413

*p<0,05; MTAL:Mesleki ve Anadolu Lisesi; AITHL:Anadolu Imam Hatip Lisesi

Tarih ders kitaplarinin bilimsel yeterliliginde, 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiriine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (F=1,314; p>0,05).

Tarih ders kitaplarinin bilimsel yeterliliginde, degerlendirilen kitabin sinif diizeyine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (F=1,482; p>0,05).

Tarih ders kitaplariin bilimsel yeterliliginin, 6gretmenlerin hizmet siiresine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F=6,457; p<0,05). Hangi
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gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunun tespit edilebilmesi amaciyla yapilmis olan
Tukey testi sonucuna gore; 1-10 y1l (X=3,69) ile 11-20 y1l (X=3,38) aras1 hizmet siiresine
sahip 6gretmenlerin, 31 yil ve {izerinde (X=2,87) hizmet siiresine sahip dgretmenlere gore

tarih ders kitaplarinin bilimsel yeterliligini daha yiiksek diizeyde bulduklar1 belirlenmistir.

Tarih ders kitaplarinin bilimsel yeterliliginde, degerlendirilen yayin evine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (t=-0,820; p>0,05).

4.5. Tarih Ders Kitaplarinin Kapsam Yeterliligi ile Tanimlayici Sorularin

Karsilastirilmasi

Katilimcilarin tarih ders kitaplarinin kapsam yeterliliginin, tanimlayici sorulara gore
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla yapilmis olan analiz sonuglar

Tablo 4.5.1°de gdsterilmistir.

Tablo 4.5.1. Tarih Ders Kitaplarinin Kapsam Yeterliligi ile Tanimlayici Sorularin

Karsilastirmasi
. Standart Test
Tamimlayici Bilgiler Ortalama Sapma Istatistigi
Okul Tiiri Anadolu Lisesi 3,09 0,88 F=0,855 0,512
MTAL 2,92 1,06
AIHL 3,03 0,99
Fen Lisesi 3,02 1,28
Ozel Okul 3,40 0,93
Digerleri 3,00 1,16
Ders Kitabinin ~ 9.Smuf 3,16 1,03
Siif Diizeyi 10.Smif 3,20 0,98 N
11.Smf 2,85 1,01 F=2,437 0,065
12.Smif 3,05 0,98
Hizmet Siiresi  1-10 Y1l 3,24 1,04
11-20 Y1l 3,13 0,98 . %
21-30 Y1l 3,01 0,97 F=4,336 0,005
31 Y1l ve Uzeri 2,59 0,99
Yayin Evi MEB 3,04 1,01
Ozel Yaymn Evi 3,12 1,00 t=-0,558 0,577

*p<0,05; MTAL:Mesleki ve Anadolu Lisesi; AIHL:Anadolu Imam Hatip Lisesi

Tarih ders kitaplarinin kapsam yeterliliginde, 6gretmenlerin gérev yaptiklar: okul tiiriine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (F=0,855; p>0,05).
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Tarih ders kitaplarmin kapsam yeterliliginde, degerlendirilen kitabin sinif diizeyine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (F=2,437; p>0,05).

Tarih ders kitaplarinin kapsam yeterlilignin, Ogretmenlerin hizmet siiresine gore
istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F=4,336; p<0,05). Hangi
gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunun tespit edilebilmesi amaciyla yapilmis olan
Tukey testi sonucuna gore; 1-10 yil (X=3,24) ile 11-20 y1l (X=3,13) aras1 hizmet siiresine
sahip 6gretmenlerin, 31 yil ve {izerinde (X=2,59) hizmet siiresine sahip dgretmenlere gore

tarih ders kitaplarinin kapsam yeterliligini daha yiiksek diizeyde bulduklar1 belirlenmistir.
Tarih ders kitaplarinin kapsam yeterlilignde, degerlendirilen yayin evine gore istatistiksel

olarak anlaml farklilik yoktur (t=-0,558; p>0,05).

4.6. Tarih Ders Kitaplarmin Dil Yeterliligi ile Tammlayict Sorularin

Karsilastirilmasi

Katilimcilarin tarih ders kitaplarinin dil yeterliliginin, tanimlayici sorulara gore farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla yapilmis olan analiz sonuglar1 Tablo

4.6.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.6.1. Ders Kitaplarinin Dil Yeterliligi ile Tanimlayict Sorularin Karsilagtirmasi

Standart Test

Tanimlayici Bilgiler Ortalama .
Sapma  Istatistigi
Okul Turi Anadolu Lisesi 3,52 0,93
MTAL 3,54 1,03
AIHL 3,34 1,02 -
Fen Lisesi 3,44 1,16 F=1,588 0,163
Ozel Okul 3,97 1,03
Digerleri 3,60 1,00
Ders Kitabinin ~ 9.Smif 3,74 0,92
Sinif Diizeyi 10.S1mf 3,54 1,07 N
11.Smf 3,35 1,02 F=2,592 0,053
12.S1mmf 3,51 0,98
Hizmet Siiresi  1-10 Yil 3,78 0,96
11-20 Y1l 3,58 0,99 - N
21-30 Y1l 3,36 1,01 F=3,789 0,01
31 Y1l ve Uzeri 3,26 1,01
Yayin Evi MEB 3,49 0,97
Ozel Yayn Evi 3,71 1,16 =1,225 0,225

#p<0,05; MTAL:Mesleki ve Anadolu Lisesi; AIHL:Anadolu Imam Hatip Lisesi
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Tarih ders kitaplarinin dil yeterliliginde, 6gretmenlerin gérev yaptiklart okul tiiriine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (F=1,588; p>0,05).

Tarih ders kitaplariin dil yeterliliginde, degerlendirilen kitabin smif diizeyine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (F=2,592; p>0,05).

Tarih ders kitaplarinin dil yeterliliginin, 6gretmenlerin hizmet siiresine gore istatistiksel
olarak anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F=3,789; p<0,05). Hangi gruplar
arasindaki farkin anlamli oldugunun tespit edilebilmesi amaciyla yapilmis olan Tukey
testi sonucuna gore; 1-10 yil aras1 hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin (X=3,78), ile 21-
30 yil (X=3,36) ile 31 yil ve iizerinde (X=3,26) hizmet siiresine sahip 6gretmenlere gore
tarih ders kitaplarinin dil yeterliligini daha yliksek diizeyde bulduklar belirlenmistir.

Tarih ders kitaplarinin dil yeterlilignde, degerlendirilen yaymn evine gore istatistiksel

olarak anlamli farklilik yoktur (t=-1,225; p>0,05).

4.7. Ders Kitaplarimmn  Tasarim Uygunlugu ile Tammlayicti Sorularin

Karsilastirnlmasi

Katilimcilarin ders kitaplarinin tasarim uygunlugunun, tanimlayici sorulara gore farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla yapilmis olan analiz sonuglari Tablo

4.7.1°da gosterilmistir.

Tablo 4.7.1. Ders Kitaplarinin Tasarim Uygunlugu ile Tanimlayici Sorular:

Karsilastirmasi
Tanimlayici Bilgiler Ortalama Standart Sapma Test
y g PMA i tatistigi

Okul Tird Anadolu Lisesi 3,96 0,77
MTAL 4,08 0,70
AIHL 3,90 0,82 .
Fen Lisesi 3.84 1,08 F=0.811 0,543
Ozel Okul 4,15 0,83
Digerleri 3,87 0,90

Ders Kitabinin = 9.Smif 4,13 0,72

Sinif Diizeyi 10.Simf 4,00 0,80 . N
11.S1mf 3,77 0,92 F=3,622 0,013
12.Smf 4,00 0,66

Hizmet Siiresi  1-10 Y1l 4,13 0,66
11-20 Y1l 4,04 0,77 - %
21-30 Y1l 3,82 0,89 F=3,632 0,013
31 Y1l ve Uzeri 3,75 0,93
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Tablo 4.7.1’in Devami

Yayin Evi MEB 3,94 0,80
Ozel Yaym Evi 4,06 0,88 t=-0,898 0,370

*p<0,05; MTAL:Mesleki ve Anadolu Lisesi; AIHL:Anadolu Imam Hatip Lisesi

Tarih ders kitaplarinin tasarim uygunlugunda, 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okul tiiriine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (F=0,811; p>0,05).

Tarih ders kitaplarinin tasarim uygunlugunun, degerlendirilen kitabin sinif diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F=3,622; p<0,05), Hangi
gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunun tespit edilebilmesi amaciyla yapilmis olan
Tukey testi sonucuna gore; 9.smuf tarih ders kitaplarinin igerik yeterliliginin (X=4,13),
11.smif tarih ders kitaplarinin tasarim uygunluguna (X=3,77) gore istatistiksel olarak

daha yiiksek diizeyde olduklari belirlenmistir.

Tarih ders kitaplarinin tasarim uygunlugunun, o6gretmenlerin hizmet siiresine gore
istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F=3,632; p<0,05). Hangi
gruplar arasindaki farkin anlamli oldugunun tespit edilebilmesi amaciyla yapilmis olan
Tukey testi sonucuna gore; 1-10 yil aras1 hizmet siiresine sahip dgretmenlerin (X=4,13),
ile 21-30 y1l (X=3,82) ile 31 yil ve iizerinde (X=3,75) hizmet siiresine sahip 6gretmenlere
gore tarth ders kitaplarinin tasarim uygunlugunu daha yiliksek diizeyde bulduklar

belirlenmistir.

Tarth ders kitaplarinin tasarim uygunlugunda, degerlendirilen yayin evine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (t=-0,898; p>0,05).
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5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, Tiirkiye'deki ortadgretim kurumlarinda okutulan tarih ders kitaplarinin
igerik yeterliliginin &gretmenler tarafindan nasil degerlendirildigini ele almaktadir.
Aragtirmanin temel hedefi, belirlenen hipotezleri test etmek ve tarih ders kitaplarinin
icerik gecerliligini 6lgmek olmustur. Bu kapsamda, 340 Ogretmenin katilimiyla
gerceklestirilen arastirma, veri toplama siirecini iki ayri asamada tamamlanmstir. ilk
asamada, Tanimlayic1 Bilgiler Formu ile 68retmenlerin okul tiirli, degerlendirilen ders
kitaplarinin siif diizeyi, hizmet siiresi ve yaym evi gibi temel bilgileri toplanmustir. Ikinci
asama ise, Ders Kitaplarmn igerik Yeterliligi Soru Formu araciligryla gerceklestirilmis,
bu form ders kitaplarinin igerik yeterliligini degerlendirmek tizere 6zel olarak tasarlanmis
ve yiiksek giivenilirlik degerlerine ulagsmistir. Toplanan veriler, IBM SPSS 28 paket
programi kullanilarak analiz edilmis, elde edilen bulgular tanimlayici istatistikler,

Kolmogorov-Smirnov testi ve ¢esitli parametrik analiz teknikleri ile degerlendirilmistir.

Tanimlayici1 bulgular incelendiginde, katilimcilarin biiyiilk bir kisminin Anadolu
Liselerinde gorev yaptigi (ylizde 31,7) ve en ¢cok degerlendirilen ders kitaplarinin 11. sinif
diizeyindeki kitaplar oldugu (yiizde 33,8) goriilmiistiir. Katilimcilarin ¢ogunlugu 11-20
yil aras1 bir hizmet siiresine sahipken (ylizde 33,8), degerlendirmelerin biiyiik ¢ogunlugu
Milli Egitim Bakanligi (MEB) yaymlarina odaklanmistir (yiizde 85,9). Tarih ders
kitaplarinin igerik yeterliligi genel olarak ortalama iizerinde bir puan (ortalama 3,60)
alirken, tasarim uygunlugu en yiiksek puani (ortalama 3,96) almis, buna karsilik kapsam

yeterliligi en diisiik puani (ortalama 3,05) almistir.

Icerik yeterliligi ve tanimlayici sorularin karsilastirilmast sonucunda, okul tiiriine gore
igerik yeterliliginde anlamli bir farklilik bulunmamuigstir. Ancak, sinif diizeyine gore igerik
yeterliliginde anlaml farkliliklar gozlemlenmis ve 9. smif kitaplarmin igerik yeterliligi
daha yiiksek bulunmustur. Mintag (2015) ve Cinkili¢ (2010) caligmalar1 da benzer
sekilde, tarih ders kitaplarinin igeriklerinin genel olarak yeterli oldugunu belirtmektedir.
Ancak, her iki caligma da kitaplarin miifredat uygunlugu ve gorsel materyallerin

kullanimi konusunda eksikliklere isaret etmektedir.

Hizmet siiresine gore ise igerik yeterliliginde 6nemli farkliliklar tespit edilmis, daha az
hizmet stliresine sahip Ogretmenlerin kitaplar1 daha yiiksek yeterlilikte bulduklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin hizmet siirelerinin, kitap degerlendirmelerinde &nemli bir

etken oldugu bu ¢alismada belirtilmistir. Candan (2023) caligmasi, 6gretmenlerin mesleki
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deneyiminin, tarih ders kitaplariin degerlendirilmesinde 6nemli bir faktoér oldugunu
destekler niteliktedir. Ozellikle, deneyimli Ogretmenlerin ders kitaplarmi farkl

boyutlarda degerlendirdikleri gozlemlenmistir.

Bilimsel yeterlilikte okul tiirii ve sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik tespit edilmemis,
fakat hizmet siiresine gore bilimsel yeterlilikte anlamli farkliliklar bulunmus ve daha az

hizmet siiresine sahip 6gretmenler bu boyutta daha yiiksek degerlendirmeler yapmislardir.

Kapsam yeterliligi agisindan da okul tiirii ve simif diizeyine gore anlamli bir farklilik
bulunmamis, ancak hizmet siiresine gore kapsam yeterliliginde anlamli farkliliklar
gozlemlenmis ve daha az hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin degerlendirmeleri daha

yiiksek olmustur.

Dil yeterliligi bakimindan da benzer bir durum s6z konusudur; okul tiirli ve sinif diizeyine
gore anlaml bir farklilik bulunmazken, hizmet siiresine gore dil yeterliliginde anlamli
farkliliklar gézlenmis ve daha az hizmet siiresine sahip 6gretmenler bu boyutta daha

yiiksek degerlendirmeler yapmiglardir.

Tasarim uygunlugu acisindan ise okul tiiriine gore anlamli bir farklilik bulunmamas, fakat
siif diizeyine ve hizmet sliresine gore tasarim uygunlugunda anlamhi farkliliklar tespit
edilmis, ozellikle daha az hizmet siiresine sahip 6gretmenler bu boyutta daha yiiksek

degerlendirmeler yapmislardir.

Kaya ve Perihan (2017) ¢aligmalari, 6gretmen ve 68renci goriislerinin ders kitaplarindaki
fiziksel tasarim ve ilgi c¢ekicilik agisindan elestirel oldugunu ortaya koymustur. Bu
calismanin bulgular1 da, tasarim uygunlugu boyutunda 6nemli farkliliklar oldugunu
gostererek, ders kitaplariin fiziksel ve gorsel tasariminin egitim siirecindeki 6nemini

vurgulamaktadir.

Akbaba (2019) ve Korkmaz (2006) calismalari, tarih ders kitaplarinin miifredat
uyumlulugu ve gorsel materyallerin etkin kullanimi1 konusunda eksikliklere isaret
etmektedir. Bu ¢aligmanin bulgulari, 6zellikle gorsel materyallerin kullanimi ve ders
kitaplarinin icerik yeterliliginde siif diizeyine gore farkliliklarin oldugunu
gostermektedir, bu da miifredat uyumlulugu ve gorsel materyal kullaniminin énemini

vurgulamaktadir.

Candan (2023) ¢alismasinda, 6gretmenlerin ders kitaplarinin egitsel tasarim ve igerigini
genel olarak yeterli buldugunu, ancak iist diizey diistinme becerilerinin gelistirilmesinde

eksiklikler oldugunu ortaya koymustur. Bu, tarih ders kitaplarinin, 6grencilerin elestirel
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diisiinme ve problem ¢ézme gibi becerilerini gelistirecek sekilde yeniden diizenlenmesi

gerektigini gostermektedir.

Bu bulgular, tarih ders kitaplarinin igerik yeterliliginin g¢esitli faktorlere gore degiskenlik
gosterdigini ve ozellikle 6gretmenlerin hizmet siirelerinin bu degerlendirmelerde 6nemli

bir rol oynadigin1 géstermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 9’ncu Sinif tarih ders kitaplarinin igerik yeterliligini
10, 11 ve 12’nci siif tarih ders kitaplarinin igerik yeterliligine gore daha yiiksek
degerlendirmislerdir. Bu da Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢er¢evesinde hazirlanmis
olan 9’uncu sinif tarih ders kitabinin dgretmenler tarafindan daha basarili goriilmesine

yol agmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretmen anket formunun alt maddelerine verdikleri
cevaplar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin, Igerikteki bilgilerin bilimsel olarak yeterli
oldugu, konu alanina uygun kavram ve terimlerin kullanildigini belirtmislerdir. Alintilarin
orijinaline uygun olarak kullanildig1 ve icerigin kazanimlar1 karsilamada yeterli oldugu
yoniinde goriis bildirmislerdir. Icerikte dgrenciler igin olumsuz olacak &rneklerin yer
almadigini belirtmislerdir. icerigin siire bazinda dengeli dagildig1 ayrica milli ve manevi
degerleri icerdigini belirtmislerdir. Igerigin tasarim yoniinden bekleneni karsiladigimni ve
ogretim ilkelerine uygun oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Ozellikle dil ve anlatim

yoniinden igerigin gii¢liigii oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Ogretmenlerin, anket formunun alt maddelerine verdikleri cevaplarda yeterli
gormedikleri boliimler ise; Igerigin, anlasilir olmadif, icerikte bilgi eksikliklerinin
oldugu ve gereksiz bilgilerin kullamldigidir. Igerikte hatali bilgilerin yer aldigmi
belirtmislerdir. Konularin anlatiminda, konu alanina uygun biitiinsel bir yapida
sunulmadigi diigiiniilmektedir. Ders kitaplarindaki igerigin 6grencilerin yas ve sif
seviyelerine uygun olmadigi konusunda goriis belirtmislerdir. Ozellikle &lgme
degerlendirme etkinliklerinin kazanimlar1 tam olarak karsilamadigi 6l¢gme degerlendirme

yontem ve tekniklerinde cesitliligin saglanmadig belirtilmistir.

Milli Egitim Bakanligit (MEB) Talim Terbiye Kurulu (TTK)’nca 2021 yilinda yapilan
“’Ders Kitaplar: Degerlendirme Raporu (Ogretmen Goriisleri)’nda arastirmaya katilan
ogretmenlerin ders kitaplarinda 6lgme degerlendirme etkinliklerin yetersiz goriilmesi

(Meb, 2021) bunu desteklemektedir. Ayrica bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders
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kitaplarindaki igerigin farklt O6grenme strateji ve stillerin kullanilmasina imkéan

saglamadigini belirtmislerdir.

Bu sonuglar, ders kitaplarinin igeriginin siirekli olarak iyilestirilmesi ve giincellenmesi

gerekliligine isaret etmektedir. Sonug¢ olarak, arastirma tarih ders kitaplarinin igerik

yeterliligi konusunda 6nemli bulgular ortaya koymus, 6zellikle 6gretmenlerin hizmet

stirelerinin bu degerlendirmeler {izerinde belirleyici oldugunu gostermistir. Calisma, ders

kitaplarinin stirekli gelisim ve iyilestirme gerektirdigini ve bu siirecin 6gretmenlerin

deneyimleriyle yakindan iliskili oldugunu vurgulamaktadr.

Bu arastirmanin bulgular1 1s18inda, Tiirkiye'deki ortadgretim tarih ders kitaplariin icerik

yeterliliginin iyilestirilmesi i¢in asagidaki oneriler sunulabilir:

Kapsamli igerik Revizyonu: Arastirma sonuglari, 6zellikle kapsam yeterliligi
ve bilimsel yeterlilik acisindan bazi eksiklikler oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle, ders kitaplarinda daha kapsamli ve bilimsel olarak giiclendirilmis
iceriklerin yer almast Onemlidir. Miifredatin gereksinimlerini daha iyi
karsilayacak sekilde iceriklerin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

Gorsel Materyallerin lyilestirilmesi: Gorsel materyallerin etkili kullanimu,
ogrencilerin derslere olan ilgisini ve anlama diizeyini artirabilir. Ders
kitaplarinda kullanilan gorsel materyallerin, konularla daha iyi entegre
edilmesi ve egitim materyali olarak daha etkili hale getirilmesi 6nerilmektedir.
Ogretmenlerin  Geri Bildirimlerinin Daha Fazla Dikkate Almnmast:
Ogretmenlerin deneyimleri ve geri bildirimleri, ders Kitaplarinin igerik
yeterliligini degerlendirmede 6nemli bir kaynaktir. Ogretmenlerin goriislerinin
ders kitaplarinin gelistirilmesi siirecinde daha fazla dikkate alinmasi,
iceriklerin daha islevsel ve etkili hale getirilmesine katki saglayabilir.

Egitsel Tasarimin Giiglendirilmesi: Ders kitaplarinin egitsel tasariminin,
Ogrencilerin iist diizey disiinme becerilerini destekleyecek sekilde
giiclendirilmesi gerekmektedir. Elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve analitik
becerilerin gelistirilmesine yonelik igerik ve etkinliklerin artirilmasi 6nemlidir.
Ogretmen Egitimi ve Profesyonel Gelisim: Ogretmenlerin, ders kitaplarini
daha etkin kullanma ve degerlendirme konusunda egitilmesi ve bu alandaki
profesyonel gelisimlerinin desteklenmesi, egitim kalitesinin artirilmasina

katkida bulunabilir.
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e Siirekli izleme ve Degerlendirme: Ders kitaplarnin icerik yeterliligi, siirekli
olarak izlenmeli ve degerlendirilmelidir. Bu siireg, egitim politikalari,
Ogretmen ve Ogrenci geri bildirimleri ve akademik arastirmalarin sonuglari
dogrultusunda yiiriitiilmelidir.

e Ders kitaplarinda; Icerigin daha anlasilir ve oOgrencilerin yas ve simf
seviyelerine ve konu alanina uygun biitiinsel bir sekilde verilmelidir.

e Bilgi eksiklilerinin giderilmesi ve gereksiz bilgilere yer verilmemesine dikkat
edilmeli. Hatali bilgilerin olmamasina dikkat edilmeli ¢iinkii bu yaslarda
gerceklesen hatali 6grenmelerin, 68rencilerde yanlis inaniglara yol agacagi ve
ilerde bu kalip 6grenmelerin degistirmenin zor olmasidir.

e Ders kitaplarinda yer alan 6lgme degerlendirme etkinliklerinde ¢esitliligin
saglanarak, olgme degerlendirme etkinliklerinin kazanimlari tam olarak

karsilanmasi saglanmalidir.

Sonug olarak, bu arastirma, tarih ders kitaplarinin igerik yeterliligi alaninda 6nemli
bulgular ortaya koymakta ve kitaplarin siirekli iyilestirilmesi ve giincellenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin deneyimleri ve geri bildirimleri, bu siirecte
kilit bir rol oynamaktadir ve bu nedenle 6gretmenlerin bu siirecte daha etkin bir rol almasi

tesvik edilmelidir.
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EKLER

Ek: 1. Ogretmen Anket Formu

ORTA OGRETIMDE OKUTULAN TARIH DERS KiTAPLARININ
ICERiIK BAKIMINDAN YETERLILIGININ OGRETMENLERE GORE
DEGERLENDIRILMESI
OGRETMEN GORUSME FORMU

Sayin Ogretmenim, bu galisma 2024-2025 Egitim Ogretim yilinda orta 6gretimde okutulan Tarih
ders kitaplarinin igerik bakimindan yeterliligine yonelik goriislerinizi degerlendirmek amaciyla
hazirlanmus olup, bes béliimden ve 31 maddeden olusmaktadir. Birinci béliimde; Kisisel bilgiler, Tkinci
boliimde; Icerigin bilimsel olarak yeterligi, Ugiincii boliimde; Icerigin egitim ve 6gretim programinin
kapsamini ve kazanimlarini karsilama yeterliligi, Dordiincii boliimde; igerigin dil ve anlatim ydniinden
yeterligi, Besinci boliimde; Icerigin gorsel tasarimin ve icerik tasarimimin 6grenmeyi destekleyecek
nitelikte olmasi ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugunun degerlendirilmesine yoneliktir.

Sizlerden beklenen 2024-2025 egitim 6gretim yilinda okuttugunuz tarih ders kitaplar1 hakkindaki
goriislerinizi belirtmenizdir. Bu ¢caligmada toplanan bilgiler yiiksek lisans tezi kapsaminda
gergeklestirilen bu arastirmanin amaci; Orta 6gretimde okutulan tarih ders kitaplarmin gelistirilmesine
katki sunmaktir. Arastirmada toplanan veriler sadece bilimsel arastirma siirecinde kullanilacaktir.
Aragtirmada elde edilen bilgiler kisilerin kimligini belli etmeyecek bigimde sifrelenerek kodlanacaktir.
Aragtirmaya yaptiginiz katki igin tesekkiir ederim.
Sinop Universitesi
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali,
Sosyal Bilgiler Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programa.
Ibrahim YASA

A KiSiSEL BiLGILER

() Fen Lisesi

() Sosyal Bilimler Lisesi

() Anadolu Lisesi

() Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
1 Okulunuzun Tiirii () Gok Programli Anadolu Lisesi

() Anadolu imam Hatip Lisesi

() Glzel Sanatlar Lisesi

() Spor Lisesi

() Acik Ogretim Kurumu

() Ozel Okul

2 Degerlendirdiginiz ders kitabimin simif | 9. Simif 10. Sinif 11. 12.
diizeyi () () Sinif | Sinif
._ (O 1 0

3 Ogretmenlik meslegindeki hizmet 1-10 11-20 21-30 31-40
stireniz(Y1l) () () () ()

4 Degerlendirdiginiz ders kitabinin MEB OZEL YAYIN EVi
yayin evi () ()
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B DERS KiTAPLARINDAKI iCERIGIN
BILIMSEL OLARAK YETERLILIiGI
1 Igerikte bilgi eksikligi veya bilgi hatast
bulunmamaktadir.
2 Igerikte yer alan metinler ile gorseller uyumludur.
3 Icerikte alana ve konunun 6zelligine uygun
kavram ve terimler kullanilmustir.
4 Icerikte kullamilan alint1, eserin orijinaline uygun
olarak verilmistir.
C DERS KiTAPLARINDAKI iCERIGIN
EGITIM VE OGRETIM PROGRAMINI
KARSILAMA YETERLILIGI
1 Icerik dgretim programinda yer alan tiim
kazanimlar1 kargilamaktadir.
2 Icerik kazanim agiklamalarinin sinirladig
cergevede eksiksiz olarak verilmis olup, gereksiz
ve seviye iistii ayrintilardan kagimilmistir.
3 Icerik anlasilir olarak verilmistir.
4 Icerik, konu alaninin 6zelligine uygun olarak
biitiinsel bir yapida verilmistir.
5 Igerik ilgili yas ve sinif seviyesine uygun olarak
verilmistir.
6 Igerikte olumsuz 6rnek olabilecek unsurlar yer
almamaktadir.
7 Igerigin dagilimi iinite ve hedeflenen siire bazinda
dengeli olarak verilmistir.
8 Igerik, 6gretim programlarinda yer alan milli ve
manevi degerlere uygun, kok degerleri yansitir
niteliktedir.
9 Icerik egitim ve dgretim ilkeleri dikkate alinarak
olugturulmustur.
10 Icerik 6grencilerin farkli grenme stratejileri ve
stillerini kullanmasina imkan tanimaktadir.
11 Icerik iist diizey biligsel becerileri
kazandirmaktadir.
12 Olgme ve degerlendirme etkinlikleri kazanimlar
tam olarak karsilamaktadir.
13 Olgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinde
cesitlilik saglanmgtir.
14 Cevap anahtarlar1 eksiksiz ve hatasizdir.
D DERS KiTAPLARINDAKI iCERIGIN DiL
VE ANLATIM YONUNDEN YETERLILIGi
1 Igerikte, Tiirk¢enin dogru ve 6zenli kullanimini
yansitir nitelikte olmasina dikkat edilmistir.
2 Igerikte 6grencilerin stmif seviyelerine uygun bir
dil kullanilmistir.
3 Igerikte alana ait 6zel isimlerin okunusu ve
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kisaltmalarin agilimi ilk gegtigi yerde verilmistir.

Igerikte anlatim bozuklugu bulunmamaktadir.

Icerik anlatim ilkelerine (akicilik, yalnlik,
aciklik, duruluk vb.) uygun bir dil kullanilmistir.

Icerikte yer alan metinlerde kullanilan sézciik ve
sozciik gruplari, baglama uygun bigimde
verilmistir.

Igerikte metni olusturan birimler (ciimle, paragraf
vb.) arasinda anlam ve anlatim biitlinligii
saglanmistir.

DERS KiTAPLARINDAKI iCERIGIN
GORSEL TASARIMIN VE ICERIK
TASARIMININ OGRENMEYi
DESTEKLEYECEK NiTELIKTE OLMASI
VE OGRENCILERIN GELISIM
OZELLIKLERIi BAKIMINDAN
YETERLILIGI

Kitapta yer alan gorseller, tiniteyi veya konuyu
temsil etmektedir.

Icerikte yer alan gorseller anlagilir ve nettir.

Icerikteki tasarimsal dgelerdeki ¢izgi, boyut,
doku, renk, 151k, gblge, tonlama, perspektif vb.
unsurlar 6grenmeye katki saglayacak sekilde
kullanilmastir.

Icerikteki gorsel ve gorseli olusturan dgeler
Ogrenci gelisim seviyesine uygundur.

Icerikte yer alan gorsel ve gorseli olusturan 6geler
hata igermemektedir.

Icerikteki yazili unsurlar, genel tasarim ilkelerine
ve Yonetmelik’te belirlenmis ilkelere uygun
olarak kullanilmistir.
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Ek: 2. Etik Kurulu Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 22.11.2023-220079

{8
SINOP UNIVERSITESI REKTORLUGU 1dh\|*
Insan Arastirmalari Etik Kurulu

TORKIYE CUMHURIYETFNIN YGZONCE YiLI

Say1 :E-57428665-050.01.04-220079 22.11.2023
Konu :2023/195 Sayili insan Aragtirmalar1 Etik
Kurulu Karari

Sayn Yiiksek Lisans Ogrencisi Ibrahim YASA

Universitemiz insan Arastirmalar1 Etik Kurulumuzca alian 03.11.2023 tarih ve 2023/195 sayili
karar1 yazimiz ekinde gonderilmektedir.
Bilgilerini ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Sakir TASDEMIR
Rektor

Ek:2023/195 Sayili Insan Aragtirmalar1 Etik Kurulu Karari (15 Sayfa)

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu :BSM5JUYDVB Pin Kodu :80003 Belge Takip Adresi : https:/turkiye.gov.tr/ebd?eK=5743&eD-BSM5JUYDVB&eS=220079
Adres:Korucuk Mah. Universite Cad. 15 Temmuz Yerleskesi Rektorliik Binasi No:21B 57010 Bilgi i¢in: Mehmet CAY
Merkez/SINOP Unvant: Bilgisayar isletmeni L
Telefon:(0 368) 271 57 68 Faks:(0 368) 271 57 70 Tel No: 1207
e-Posta:inarek@sinop.edu.tr Web: www.sinop.edu.tr
Kep Adresi: sinopuniversitesi@hs01.kep.tr

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 21.11.2023-217663

T.C.
SINOP UNIVERSITESI REKTORLUGU
insan Arastirmalan Etik Kurulu
Karar Belgesi

Oturum Tarihi Oturum Sayis1 Oturum Karar Sayilar:

03.11.2023 9 2023/194-226

Sinop Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulu Prof. Dr. Erkal ARSLANOGLU baskanhginda
03.11.2023 tarihinde 09:00-12:00 saatleri arasinda toplanarak asagidaki karar1 almistir.

Karar Sayisi: 2023/195

Yiiksek Lisans Ogrencisi ibrahim YASA ve Dog. Dr. Hiiseyin Vehbi IMAMOGLU'nun 2 Ekim
2023 tarihli "Orta Ogretimde Okutulan Tarih Ders Kitaplarinn Igerik Bakimindan Yeterliliginin Ogretmenlere
Gore Degerlendirilmesi" bashkli arastirmalarina ait ekte sunulan belgeler, Universitemiz Insan Arastirmalari
Etik Kurulunca degerlendirilmistir.

Aragtirmanin fikri, hukuki ve telif haklari bakimindan metot ve olgegine iliskin sorumlulugu
arastirmacilara ait olmak iizere ve "Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa" dikkat edilmesi sartiyla
Universitemiz insan Aragtirmalari Etik Kurulu Yénergesine "Uygun" oldugunun kabuliine, sonucun sorumlu
arastirmaci Yiiksek Lisans Ogrencisi ibrahim YASA'ya bildirilmesine oybirligi ile karar verildi.

Ek:

1-  Etik Kurul Bagvurusu (7 Sayfa)
2-  Anket Uzman Goriisii (3 Sayfa)
3- Ders Kitab1 Anket (3 Sayfa)

4-  Goniillii Onam Formu (1 Sayfa)

Prof. Dr. Erkal ARSLANOGLU
insan Arastirmalar Etik Kurulu Baskani

Dog. Dr. Songiil CEK Dog. Dr. Ahmet MOR Dog. Dr. Aydin UNAL
Bagkan Yardimcist Kurul Uyesi Kurul Uyesi
Dog. Dr. Pinar KARAMAN Dog. Dr. Bilge BAL OZKAPTAN Dr. Ogr. Uyesi Figen CAM TOSUN
Kurul Uyesi Kurul Uyesi Kurul Uyesi

Toplantiya Katilamayanlar
Katilmadi
Dog. Dr. ibrahim DEMIRCI
Kurul Uyesi

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Belge Dogrulama Kodu :BSM5VJIPS9S Pin Kodu :87692 Belge Takip Adresi : https://turkiye.gov.tr/ebd?eK=5743&eD=BSM5VIPS9S&eS=217663
Adres:Korucuk Mah. Universite Cad. 15 Temmuz Yerleskesi Rektorlik Binasi No:21B 57010 Merkez/SINOP Raportor: Mehmet CAY

Telefon:(0 368) 271 57 68 Faks:(0 368) 271 57 70 Unvanu: Bilgisayar Isletmeni
e-Posta:inarek@sinop.edu.tr Internet Adresi:www.inarek.sinop.edu.tr Tel No: 1207

Kep Adresi:sinopuniversitesi@hs01 kep.tr

2023/195 Sayili Insan Arastirmalart Etik Kurulu Karart — Sayfa 1/1
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Ek: 3. izin Belgesi

10.12.2024 17:11 Arastirma Uygulama Izinleri Basvuru ve Degerlendirme Modiuila

@ > Arastrma Uygulama izinleri Bagvuru ve Degerlendirme Modiili > Basvuru Detayi

BASVURU DETAYI

Basvuru Durumu: Onaylandi

Basvuru No: MEB.TT.2024.001775 Basvuru Tarihi: 18.09.2024
Uygulama Baslama Tarihi: 0310.2024 Uygulama Bitis Tarihi: 03.10.2025

Kisisel Bilgiler

Adi Soyad:: IBRAHIM YASA

Basvuru Bilgileri

Basvuru Sekli: Universite

Basvurunun Yapildigi Ulke: Tiirkiye

Basvuran Unvani: Ogrenci

Kademe: Yiiksek Lisans

Universite Adi: SINOP UNIVERSITESI

Fakiilte / Enstitii / Yiiksek Okul: LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
Béliim / Anabilim Dali: SOSYAL BiLGILER EGITiMi (YL) (TEZLI)

Yurtdisi Universite Bilgisi:

Arastirma Bilgileri

Arastirmanin Adi: ORTA OGRETIMDE OKUTULAN TARIH DERS KITAPLARININ IGERIK BAKIMINDAN
YETERLILIGININ OGRETMENLERE GORE DEGERLENDIRILMESI

Bu Arastirmanin igerigi Egitim Teknolojileri ile Dogrudan ilgilidir:
https://arastirmaizinleri.meb.gov.tr/jpanel/arastirma-uygulamalari/basvuru-detay/MzZhNjJhMzU2NjgzYmU5MTozMmI4 Y TkwNzI5ZGUzZjk30G. . 1/1441
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mcelenmesi / vegerienairiunesl)

Anahtar Kelimeler: Tarih, Tarih Ogretimi, Tarih Mfredati, Tarih Ders Kitabi, égretmen Gorusleri.

Arastirmanin Niteligi: Yiiksek Lisans Tezi

Uygulama Bilgileri
Uygulama Yapilacak il Sayisi: 12

UYGULAMA YAPILACAK TALEP EDILEN

GCALISMA GRUBU  TESKILAT TURU OZEL BILGILER

MEB TESKILATI OKUL/KURUM SAYISI
Ogretmen Okul / Kurum ADANA, SEYHAN, 30 Arastirmanin
Anadolu Lisesi evrenini istatistiki

Bolge Birimleri
Siniflandirmasi
(iBBS) Diizey 1'de
yer alan 12 bélgeyi
temsil etmek lizere
segilen Adana,
Ankara, Balikesir,
Bursa, Elazig,
Erzurum, istanbul,
izmir, Kayseri,
Samsun, Trabzon,
Sanliurfa,
illerindeki devlet ve
ozel ortadgretim
kurumlarinda
gorev yapan tarih
ogretmenleri
olusturmaktadir.
Arastirmada
olasilikli olmayan
ornekleme
yéntemlerinden
kolay ulasilabilir ve
uygulama
yapilabilir
birimlerden segilen
uygun érnekleme
yontemi (Yildirim
ve Simsek, 2011)
kullanitmigtir. Wu
ve Thompson
(2020) ve Fink'e
(2003) gore yaygin
kullanimi olan ve
olasiliga dayali
olmayan uygun
ornekleme

https://arastirmaizinleri. meb gov.tr/panel/arastirna-uygulamalari/basvuru-detay/MzZ hNjJhMzU2NjgzYmU5MTozMmI4 Y TkwNzI5ZGUzZjk30G. .. 2/1441
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi

Yabanci Dili

Egitim Durumu
Lise

Lisans

Lisans

Mesleki Deneyim
Is Yeri
Is Yeri
Is Yeri
Is Yeri
Is Yeri

Is Yeri

Yayin Listesi

: Ibrahim YASA

: Mehmet Akif Ersoy Lisesi, 1997

: Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, 2003

: Anadolu Universitesi, iktisat Fakiiltesi, Siyaset Bilimi ve Kamu

Yonetimi, 2024

- Yolboyu ilkégretim Okulu, 2007-2008, Ogretmen
: Atatiirk Ortaokulu, 2008-2012, Ogretmen

: Arpagay Ogretmenevi, 2012-2014, Y 6netici

: Hanife Murat Ortaokulu, 2014-2016, Ogretmen

: Hanife Murat Ortaokulu, 2016-2019, Y6netici

: Adnan Menderes imam Hatip Ortaokulu, 2019-2024, Y 6netici
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