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SUNUS

22.sayimizda 9 makaleye ver veriyoruz. Bu makalelerin izleksel dzelligi: *egitim”
kavrammi ve bu kavramin ¢agrisimlarm dzgiin bir bakis acisiyla ele almalaridir.

Bu sayimizdaki makalelerden Besi Fen-Matematik; biri Yabana Dil § ikisi Sosyal
Bilimler; Biri Egitim Bilimleri Egitimi boliimii {izerinedir. Derginin yayin Kuyuloadan
gegerek hakemlerce yayim uygun goriilen makaleler izlek agisindan “Egitin’
kavraminin icindedir.

Dergimize cesitli iiniversitelerden cok sayida yaz gonderilmektedir, Bu yazilo 1o nll
bir béliimiinii * izlek” acisindan “egitim® disinda oldugu icin yayimlanyore . Kendi
icinde tutarh,ozgiin ve hilimsel olan bir¢ok caliyma, dergimizin olusturmaya ¢ohsliz
atmosfere uzak kaldigindan iade edilmektedir. Dergimize makale gonderecek
akademisyenlerin yayum ilkelerimiz dogrultusunda dayranmalarini vica ediyoruz.

Caligmalariyla dergimizi zenginlestiren akademisyenlere, dergimize hakemlik vapmayr
kabul ederek bizleri onuriandiran bilim insanlarma tesekkiir ederiz.
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GENEL KiMYA LABORATUVARINDA KiMYASAL DENGE
KONUSUNUN ANLASILMASI VE TEKRAR EDILMESINDE V
DIYAGRAMININ KULLANIMI

USING OF V DIAGRAMS FOR UNDERSTENDING AND REPEATING OF
CHEMICAL EQUILIBRIUM IN CHEMISTRY LABORATORIES
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Ozets

Bu galismann amect, matemark agrenmenligi 2. souf dgrencilerinin, gewel kinpvar labaratuvar dersi
iperisinde yer alan kimyasal denge deneylerinin raporlagariiimasinda V divagrami kullamnumm svenme bugarise
tizerine etkisn aragrormaktiy. Caligme deney (N= 67) ve kontrol (N= 67) grubu olmak fizeve iki grabe aymliminr.
Uygudaima dncesinde deney grubuna Gn-test wyglany ve testin diegertendivilmesi sonuctnda deney ve konirol
gruplare arasimda anlamie bir faik olmadige saptanmistr (1= 0.23; p= 0.842), Uygidama sorvnda elde edilén son-test
bagar: puanlure ise, ogretimde V divagramlarmn kullanildig deney grubn lehine antonly bir Jarkbilik f1= 9.578;
p=0.000) gastermekiedir,

Absteaet :

Vi diggrams explaining knowledge and knowledge production process is ane of Hie teaching strategies used
aliming to provide meaningful learning in labaraiaries. The aim of the present stwdyis 1o investigare the effécts of V-
diggrauns on the learning achievement of cliemical equilibriwn in ehemistry laboratary of second years mathemeric
frdiner teachers: The subjects weve divided inro twa groups: experimental (N=67) and control (N=67). Befare the
applization, hoth groups received a pre-test. The vesults of the test showed nonsignificance difference bernween the
eaperimental and control groups (1= 0.23: p= 0:842). The post-test achieversent scores af the experiniental growp
using Vediagrams in teaching showed & significant difference in Javor of the experimental group (1= 9.378:; p=0.000)

Anerar sdzciikler: Vlivagrani. kimyasal denge, kinya egirimi,
Key wards: Vediagram, eliemical equilibrivnm, chenisiiy edudation,

cind teorik derste dgrenilen bilgilerin deneylerle

GIRIS - ra— . T
o desteklenerek kamtlanmast ve &grencilere
Fen bilimleri ile ilgili derslerde bilimsel aragtirma  yapma  yetene@inin
m}la_mltl Ogrenmenin sa_glamnas; ve kalic kazandirimasidir. Klasik laboratuvar ¢alg-
bilgilerin elde edilmesi agisindan. Jabora- malari, grencilerin deneyleri planlama,
tuvar wygulamalanmn  6nemli  bir  yeri gozlem yapma, dlcme ve sonuc cikarma

vardiv. Laboratuvar calismalarimm amacy,
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gibi bilimsel siire¢ becerilerini geligtirmede
yeterince etkili olmamaktadir (Tamir 1977;
Kyle, Penick and Shymansky 1979).
Klasik  yontemler  kullamlatak
yapulan laboratuvar derslerinin etkili ola-

mamasinm  veya az etkili  olmasinm
nedenlerini géyle siralayabiliriz:
-Ogrencilerin  bilimsel aragtirma

stiveclerinin  temelini  olusturan  hipotez,
gozlem, wveri gibi kavramlart yeterince
anlayamanialar,

-Ogrencilerin ¢ogu zaman olaylar

gozlemléme, bu gozlemlerden elde edilen

verileri kaydetme ve sonug ¢ikarma gibi

bilimsel —aragtirma etkinliklerini  tam
kavramadan deney yapmalart,
-Deneyi  yonlendiren feori ve

prensipleri belirlemeden ve kavramlar arasi
iliskileri kurmadan laboratuvar caligmasim
serceklestirmeleri ve sonu¢ ¢ikarmaya
caligmalar,

-Yapuklar) deneyleri konu, amag,
arag geregler, deneyin yapilist ve sonuglar
gibi basliklar halinde raporlaghirmalar
etisterilebilir (Tamir, 1989).

Etkili ogrenmeyi gergeklestirebil-
mek icin Ofrenme stratejilerine ibtiyag
vardir. Ofrenme stratejisi. farkhi Dbigim-
lerde ele almmiakla birlikte, bireyin kendi
kendine dgrenmesini kolaylagtiran teknik-
lerin her birisi seklinde tanimlanmagty
(Ozer, 2002). Laboraluvar derslerinde
kullamlan elkili Ggrenme  stratejilerinden
biri de V-diyagramlandw. V diyagranu,
bilgi {iretme siirecini ve bilginin nasil
kullanildigamt  godsteren bir  arag olarak
1970’ lerde  geligtirilmistic  (Novak and
Gowin, 1984).

V-diyagranu sayesinde eski bilgi-
lerle, yeni yorumlar yapilarak bilgi yapi-
landmbrken, tim elemanlann birbirleriyle
olan akuf etkilesimi sematize edilir. V-
diyagrami ile dgrenciler yaptiklan ve katil-
diklan laboratuvar aklivilesinden sonra

=2

diyagramlarun
daha iyl Iigsetmelerini sagladigim ifade

gozlemledikleri olaylarla daha dnce bildik-
leri arasmdaki iligkileri aym anda gorebilir-
ler. Boylece bilgiler daha diizenli bir sekil-
de kaydedilecegi igin Ogrenme de daha
diizenli ve kalier olacaktn (Novak, 1984).

Novak. Gowin ve Johansen (1983),
V diyagrani kullanimimin, 6grencilerin ve
ogretmenlerin arastirma sorular, gbzlenen
olaylari-objeleri, konuyla ilgili teoriler,
prensipleri, kaviamlan, ven koydeime,
doniigtiiome islemlert 11z aragticmadan re-
tilen bilgi iddialarint egzamanly we eikile-

g T

- landirmalarng  imkan sagladigion  boliot-

miglerdir. Alvarcz (1998) isc ineralktif V-
diyagramlariyta &grencilerin gevekli 6n
bilgileri aragunp genisletebildiklenn  ve
grup lyeleriyle tartismalar sirasinda hedef-
lenen kavramin tam anlig dmasimim artiigua
gozlemlemistir.

Nakiboglu ve Meri¢ (2000),
calismalannda, V-diyagtamlaiu. 1 labora-
tuvar éncest on hazirhk swasmda 6grenci-
leri avastirmaya sevk etiigini laboratuvar
raporu hazirlamada bir standart saglochgm
ve kavram @grenimine yardimer oldugunu
belitlemislerdir.

Roth ve Browen (1993), V-
divagramlarimn  dgrencilere  bilgilerini
daha iyi organize etme, daha etkili bir
bicimde aragtrma ve Ogrenme igin ana
hatlar  olustwmada yardimcr oldugunu
belirtmiglerdir. Aynea, aragtricilar 6gren-
cilerin kendi @grenmelerinin kontroliinii
ellerinde bulundurduklan ve bdylece V-
kullanmania  kendilerii

etmiglerdir,

Roehrig. Luft ve Edwaids (2001),
V-diyagramlari olusturulurken ogrencilerin
hem bilimsel bilginin nasil geligtirildigini
gormelerinie, hem de bivbirleriyle ve dgret-
menle iletisim igerisine girerek bilgilerini
vapilandirmada sosyal becerilerini geligtir-
melerine imkan saglandigin belirtmigler-
dir, Ayrica, V-diyagramlan ile 6grencilerin
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zihnindeki bilgi yapdandirma siirecinin
ortaya ¢ikanlabildigini ve ogretmenlerin
ogrencilerin gereksinmelerini degerlendire-
rek Ofretim yonteminde ve miifredatta
degisikliklere gidebilecegini, geleneksel
luboratuvar raporlarun bu kadar bilgiyi
saglayamadifim ifade etmiglerdir.

Bu ¢aligmammn amact, V diyagran-
lart kullanmaya yonelik laboratuvar ogre-
tim yonteminin genel kimya laboratuvan
konularin 6grenme basarisi lizerine etkisi-
ni klasik laboratuvar ogretim yontemiyle
karsilagtirarak incelemektir.

YONTEM

Bu aragtirmamn cahigma grubunu,
[9 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ik6gretim Bolimii Matematik Ogretmen-
ligi 2. simif Ogrencilerinden deney (67) ve
kontrol (67) olmak iizere toplam 134
Ogrenci olusturmaktady. Caligma grubuna
uygulanmak {izere uzman kisiler tarafindan
bir basari testi gelistirilmigtiv. Biri dogru,
dordii geldirici olmak tizere bes secenekli
25 goktan se¢meli sorudan olugan bu bagar
testi matematik 6gretmenligi 3. sunf Sgren-
cilerine uygulanmg ve testin Cronbach
alpha giivenirlik kat sayis1.78 olarak bulun-
mustur. Cahgma giubu. deney ve kontrol
grubu olmak iizere rasgele secilmis ve her
iki gruba da 6gretim aym 6retim elemant
tarafindan yapilmigtir. Uygulama dncesin-
de bagar testi deney ve kontrol grubu
dgrencilerine on-test olarak uygulanmugtir.
Deney grubunda yer alan 8grencilere.
uygulamanin baslangicinda bir laboratuyvar
deneyi omek secilerek, V- diyagram

tamttlmiy  ve hazirlamisi  gisterilmigtir.
Ogrencilerden daha tnee yaptiklar bir
deney hakkmda V-diyagranmm hazirlamalan
istenmig, bir sonraki laboratuvar dersinde
vaptiklan  V-diyagramlar tartisilmigtir.

Deney grubu ogrencilering siratej)
kavratdiktan sonra, kimyasal denge ile
ilgili deneyler yapinug ve bu deneyleri V-
diyagrami ile bireysel olardk raporlasti-
miglary istenmigtir, Kontrol gribuada yer
alan Ggrenciler deney sonuglarim klasik bir
sekilde raporlandrmiglardie. Dabs sonra
¢aligma grobunda ver alen Gfrenciler np-
test uygulanmistir,

Verilerin analizinde deney grubu
ile, konirol grubu arasinda 6grenme bagarn
agisindan anlamls bir faddilik olup olmadi-
g belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar
igin t-testi kullamilmistir, Veriler, SPSS
(Ver.11) Paket Programi ile analiz

edilmigtir.

BULGULAR

Uygulama  Oncesinde  cahgma
grubuna, on-test uygulanmg, deney ve
kontrel gruplannm basan puanlar arasmda
anlamlb bir fark olmadi@i saptanmustu
(1=0,23, p degeri=0,842), Uygulama
sonunda elde edilen son-test basari puan-
lart ise, Ogretimde V diyagramlarimm
kullanildig: deney grubu lehine anlamlt bir
farklillk  gostermektedir  (1=9.578, »p
degeri=0,000). Gruplarin én-test ve son-
test basari puam ortalamalan, t ve p
degerleri Tablo-1"de gosterilmistir,
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Tablo 1. Gruplarin on test ve son test ortalamalari, t ve p degerleri.

Testler | Grup | Ofrencisayisi | Ortalama | Standart sapma | p
“Kontrol &7 36.66 13.04
On test 0.23 | 0.842
Deney 67 37.07 11,09
Kontrol 67 45,73 13.65
Son test 9.578 | 0,000
Deney 67 66.09 10.71

Grafik 1 ve 2'de deney grbu ile kontrol grubu arasinda 6grenme basan agisiadan farkhilik

goriilmektedir. Bu farklilikc V diyagramlarimn kullamldii deney grubu lehinedir.

Grafik 1. Deney grubunun On test ve son fest arasmdaki basarr durunn.

Test ortalama

V diyagrami yontemi sonucunda elde
edilen bagarilanin karsilagstinlmasi

66,09 .

70 =

Deney On tesi- son test

g Son fest|

& On test |
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Grafik 2. Kontrol grubunin 6n test ve son (st arasindaki bagar duramu,

Klasik yontem sonucunda elde edilen
basarilarn karsilastirimasi

50

40 36,66
‘—é’ 30 m On test ’
; 20 - | |oSon test
o
< 10

0
Kontrol én test- son test
TARTISMA VE SONUC Ofirenim géren Ogrencilere gore daha

Bu galigmada, V- diyagramlarin
kullanan deney grubunun. klasik rapor
hazirlayan kontrol grubundan daha
bagarih oldugu sonucuna varilmistir.
Fen bilimleri alaminda laboratuvar
Ogretimi konusunda bazi aragtirmalar-
dan elde edilen sonuglar bu ¢alismamn
bulgularryla bagdasmaktadir.

Sarikaya ve arkadaslan (2004),
V' diyagramlaninm  hayvan fizyolojisi
laboratuvart konularini 6grenme basar-
1 lzerine yapmus olduklary ¢aligmala-
nda, Voo diyagramn  kullanan  deney
grubunun,  klasik rapor hazrlayan
kontrol grubundan duha yiiksek oldugu
sonuenna varmislardir,

Arlhoz ve Yakusan (2003), V
diyagramlarinin genel biyoloji laboratu-
van konularini 6Zrenme bagarisi lizerine
yapimg olduklar: ¢aliymalari sonucunda,
V diyagramm kullanan dgrencileri gele-
neksel laboratuvar dgrelim yontemiyle

ti

bagarili bulmustur,

Roth  (1990), calismasinda
kavram haritasi ve V-diyagramlarinin
kullanildign fen laboratuvarn derslerinde
ogrencilerin bu teknikleri kullanmayan
Ofrencilere gore daha basanli oldugunu,
Ogrencilerde laboratuvar caligmalarina
karg1 istegin, bireysel 6@renmenin ve
sumif Uretkenliginin arttifing saptarmstur,

Nakhleh (1994), kimya egitimin-
de laboratuvar iizerine yapug bir
calismada; laboratuvarda dgrenmenin
nasil meydana geldigini inceleyebilmek
icm  uygun yontemler arastirmugur,
Kavram haritas: ve V diyagramlarinn
bunun i¢in uygun teknikler olarak sunu-
labilecegini, ayrica bu iki teknigin hem
Ogrencilerin kimyasal prensipleri anla-
malarn hem de 6grenmcilerin laboratu-
vardaki gozlemleri ile derslerde 6gren-
diklerini iliskilendirebilmelerini sagla-
van etkili 6gretim araclan oldugunu
orfaya kovmustur.
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V diyagranu giiniimitzde 6nemi
kesinlikle inkar edilemeyen laboratuvar
yonterninde egitim ve &fretimin gelig-
tirilmesi, laboratuvarda alternatif bir
degerlendirme aracy  kullandmast  ve
kavram Ogretimine kaveam haritasi ile
birlikle farkl: bir sekilde katkr getirmesi
boyutlarinda kullamlabilmesi mimkiin
gorlinen degerli bir enstriiman olma
yolundadr, Klasik deney raporlar ile
geleneksel laboratuvar  degerlendirme
tekniklerinin yerini en uygun format
degerlendirilerek mutlaka kullamlma-
lidir, Yapilan literatiirdeki caligmalarm
neredeyse hepsinde egitimei ve Ogrenici-
lerin gariigleri de bu yonde ortaya ¢ik-
mys  durumdadir. Vo diyagrami ¢ok
onemli alternatif bir ara¢ olarak deger-
lendirilmelidir (Meric. 2003).

Kimya egitiminde, anlamb ve
kalict  G@renmelerin - gerceklegmesini
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OPINIONS OF PROSPECTIVE SCIENCE TEACHERS ON THE SCIENCE
TEACHING IN PRIMARY SCHOOLS: AN EXAMPLE IN AMASYA
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Ondokuz Mayis Universitesi Amasya Egitim Fak. ITkégretim Boliimii
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Ozet:
Bu calisma, Ondohuz Mayis Universitesi Amasya Egitim Fakultest Hkogrevim Bolimi Fen bilgisi

Ozretmenligi ABDY nda. okid denevini ve agretmenlik wgulamasing fomamlanuy 1. ve 4 sinyf d@rencilerinin
itkeigrerim 1. kademedeki fen agretimi hekkindaki goriiglering belirlemelk ammaciyla aergeklesiivilmigtir.

Abstract t
This study is designed for 1" and 4" grade student teachers who have completéd their school experienie

(prm:m[ teaching) and aims 1o determine feir wiews abowt the science reaching  in school ar Ondoku: Mayts
Universitv, Amasya Faculy of Education, Deparonient of science Teaching.

Anahter sizeikler: Hkagrerim fen Sgretimi, dgretim pragrann
Keywords: Primary schaol. science teaching. carriculion

1 B galigmia Ohidokuz Meays Universitesi Aragirma Fonn nia A —026 ne ly proje taralindan desteklenmiyti:

GIRiS (Kesercioglu, Baka¢, Aydin ve Alpat
.1996: Yilmaz ve Morgil 1992: Giirdal,
1991). Bundan dolays Milli Egitim
Bakanligi. Fen Bilgisi ogretim progra-
mu 2001 yilinda yeniden diizenleyerek
2001-2002 6gretim yilmda uygulamaya
baglamisur. Bu program kapsaminda,
etkili dgretim teknikleri, etkili sumf

Ulkemizde  geemis  dénemlerdeki
illkégretim fen Sgretim programlar 6g-
retmen merkezli, ezberci ve otoriler
tutum sergilemenin yanmnda dgrencinin
kendine giivenip yaraticr fkirler tret-
mesini, kigiliginm gelismesini engel-
leyen bir program niteligindeydi
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yonetimi ve alternatif degerlendirme
uygulamalan ile 6grenci merkezli, gag-
dag bilim efitimi verilmesi amaclanmi-
tir (Semendereliogly, 2002, Argon ve
Kanbur, 2001; Kaptan ve Korkmaz,
2001a; Kaptan ve Korkmaz, 2001b;
MEB, 2000). Bu egitimde 6gretmenin
rolii 6drencilerine bilgi aktarma degil,
bilgiye ulagma becerisi kazandwmakir.
Yani ogrencinin kendisini nasil keg-
fedecedini  Opretmek  duramundadir.
Ancak yeni 6Zretim programmdan sonra
yapilan caligmalardan da anlagildgr gibi
ilkogretim I kademede dgrenci mer-
kezli egitim yerine hald ofretmen
metkezli egitimin devam ettigi bilin-
mektedir (Akdeniz, Yigit ve Kurt, 2002;
Brgin ve Akpmar, 2002; Gen¢ ve
Kiigiik, 2004). Ogretmenler, bir ulusun
veya toplumin gelecefini yonlendiren
bireyler oldufundan gelecek nesilleri
nitelikli yetistirebilmeleri icin dncelikle
kendilerinin nitelikli yetigmeleri gerek-
mektedir (Azar, 2003: Giuses ve ark.,
2003: Giiltekin. 2002). Bu baglamda
tiniversitelerimizds, YOK/Diinya Ban-
kasi ve Milli Egitimi Geligtirme Projesi
gergevesinde, “6@retmen egitinil” yeni-
den e¢le almnug ve ilkégretimin IL
kadeniesine dgretmen yetigtinmek iizeve.
egitim  fakiilteleri  biinyesinde  yeni
béliim ve anabilim dallar agilmistir. Bu
anabilim dallarindan hiri de Fen Bilgisi
Ogretmenli@i  Anabilim  Dal'dir.  Bu
programdaki Ggretmen adaylan okul
deneyirni 1. 11 ve ogretmenlik wygula-
mast derslerini MEB e bagh ilkdgretim
okullarinda yapmaktadirlar. Okul dene-
vimi L L. sufin ikinei yaryih ve okl
deneyimi II 4. suufin ilk yanylnda.
deretmenlik uygulamasi ise 4. simfin
ikinci yanyilindadir, Ogretmen adayla-
nmn bu uygulamalarda mesleki yeter-
liliklerini geligtirmeleri, meslegin gerel-
tirdigl leorik bilgilerin  alt yapsi,
editim ortamlarnna nygulayabilme bece-
vilerini  kazanmalan  ve  dgretmenlik

Y

meslegi ile ilgii olumlu tavie takm-
malarn hedellenmistir, Yani Ggretmen
adaylarma okul deneyimi ve Ogret-

menlik uygulamasi derslerinde  ilk-
ogretim 1. kademedeki fen bilgisi

editimini yerinde gozlemlemeleri, dene-
yim kazanmalan ve kazandiklari
dencyimleri uygulamalar: amaclanimg-
(1.

Bu ¢aligma, Ondokuz Muayis
Universitesi Amasya EgZitim Fakiiltesi
llkogretim Bolimii Fen bilgisi Ofra1-
menligi ABD" nda okul deneymii
ogretmenlik wygulamas: derslerini ta-
mamlanug 1. ve 4. somf GZrétmen aday
airencilerin  ilkogretim fen Ogretimi

hakkindaki  diigtincelerini  belirlemek
amaciyla yapilmigte
Araghrmamn Preblemi:

Amasya Egitim Fakitliesy Tk-
opretim Boliimit Fen Bilgisi ABD nda
okul deneyimi ve oSgretmenlik vygu-
lamasy icin ilkdgretim okullarma giden
1. ve 4. smf fen bilgisi dgretmen
adaylarunn ilkdgretin 1. kademedeki
fen ogretimine yonelik gorliglery aragtn-
manm problemi olarak se¢ilmisur. Bu
problemin alt problemleri de agagida
verilmistir,

Pl: Fen  bilgisi &@rétmen
adaylariun ilkogretim 11, kademedeki
fen bilgisi Ggrelim programimn amac,
icerigi, Ofrenme-Gfretme siireci ve
degerlendirilmesi hakkinda bilgileri var
mi?

P2:  Fen  bilgisi  Ogretmen
ddaylart ilk6gretim 11 kademede fen
bilgisi Ggretmeni olduklan  zaman
derslerinde  hangi  yontem ve
tekniklerden nasil yaralanmalan
gerektiginin bilineindeler mi?

P3: Fen bilgisi 1. ve 4. simf

ogretmen  adaylannm  ilkdgretim 11
kademedeki fen @gretimine yonclik

agriiglerinde farkllik var mi?
P4: Fen bilgisi 1. ve 4. suul
doretimen  adaylarmn  lkogretim 1L
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kademedeki fen ogretimine yonelik
goruglerine  Gfrenimleri  swrasmda
aldiklan pedagojik formasyon ve okul
deneyimi ile Ggretmenlik wygulamas:
derslerinin etkisi var my?

YONTEM

Orneklem: Arastirmaya 2003 -
2004 Ogretim Yilinm Bahar Déneminde
Ondokuz Mayis Universitesi Amasya
Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii
Fen Bilgisi Anabilim Dali'nda okul
depeyimi ve ofretmenlik uygulamasum
tamamlayan 1. smiftan 105, 4. smiftan
91 fen bilgisi ogretmen adayi katilmis-
tr.  Lsiniftaki ogretmen adaylarinin
49'u kaz, 56’s1 erkek; 4. simftaki 6gret-
men adaylarimin 57°si kiz, 341 erkekuir.

Veri Toplama Araci;

Aragtirma verileri; Uce ve Sahin
(2001)'in  cahsmalannda kullandiklar
anket ve arastirmaciin hazrladign yan
yapilandirilmig miilakat sorulan ile elde
edilmigtir. Anketin birinci bbéliimiinde
ogretmen adaylannin kisisel bilgileri
yer almakta, ikinci boéliminde ise
ilkégretim 1I. kademedeki fen bilgisi
Ggretimi hakkmdaki kisisel diistincele-
rini belirlemeyl amaclayan kapali uglu
16 soru yer almaktadir,

Verilerin Analizi:

Elde edilen veriler ¢dziimlenir-
ken, dgretmen adaylarmnm kisisel bilgi-
leri ile ilkdgretim 1I. kademedeki fen
bilgisi 6gretimi hakkindaki diigtinceleri-
nin frekans ve ylizde dagilimlary, miila-
katta yoneltilen sorulann yamtlan ile
desteklenmistir.Bu cercevede, dretmen
adaylarinm ilk6gretim 1I. kademedeki

fen bilgisi ogretimi hakkindaki diisiin-
celeri dort boyutta toplanmis ve her bir
boyuttaki veriler tablolar halinde veril-
migtir  (Tablo 1-15). Bu boyutla
Ogretim programinin amacina, iceriging,
Ogrenme-dgretme siirecine ve degerlen-
dirme sekline yoneliktic. Ogretmen
adaylarinn fen bilgisi 6gretiminin gma-
er ile ilgilt goriigleri Tablo 1 - 3"te; fen
bilgisi Ofretiminin icerigi ile ilgili
goriisleri Tablo 4 ve 5’te, fen hileis
ogretiminin  dgrenme-ogretm.
ile ilgili goriigleri Tablo 6 - 127 fen
bilgisi Ggretiminin degerlendivme ile
ilgili gorisgleri ise Tablo 13 — 15'te ve
fen bilgisi dersinin giinlik hayatla
iligkisi ile ilgili goriiglari ise Tablo
16"da yorumlar ile birlikte verilmigtir.

s

BULGULAR ve YORUM

Aragtirma Gmeklemi olan 196
Ogretmen adayinm % 5471 L. siniftd, %
46'st ise 4. simfta 6frenim gormektedir.
Bu dgretmen adaylarmin % 5471 kiz, %
46'st erkektir, Hem 1. hem de 4, smif
d@rencilerinin  cogunlugu, dgretmenlik
mieslegini tercih etme nedenlerine; sev-
diklerinden (1. sumf % 49; 4. sumf %
46), 1§ bulma kolayhgmdan (1. simf %
19; 4. simfl % 16) ve “diger” seceneg
(1. sauf %17; 4. smif % 22) seklinde
yamtlannglardir. “Diger” secenegini iga-
retleyen Ggretmen adaylarimin hemen
hemen hepsi tercih nedenlerine “OSS
puanlarnimn ancak bu programa yettigi
icin” agiklamasm yapmuslardir. Su an
Ggretmenligi tercih etmelerinden dolay:
mermnun  olan  Ogretmen adaylart 1,
simiflarin % 48°1; 4. smiflarin ise %
55"idir.

Ogretmen adaylarmin fen bilgisi 6gretiminin amaci ile ilgili goriigleri Tablo] -

3"de yorumlar ile verilmistir.
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Tabio 1: “likogretim fen programinda amaclar nelere gore belirlenmelidir?” sornsuna dgretmen

adaylarmm verdikleri yanitlarun yiizde dagilmm

Segenckler 1.sml 4. simif
N % N G
| Milli Egitimin amaglariva gére 13 2 8 9
Oarencilere vé icerige giie 22 21 |9 21
MUli egitimin amacing. Gorencive ve iverige pore 70 67 64 70
Toplam ' 105 100 91 100

Tablo I’de: fen prograrmmn
amaglari; “Milli egitimin amacina,
ogrenciye ve icerifine gore belirlen-
meli” segenegini 1. simf dgretmen aday-
larmmm % 67'si, 4. smuf OGfretmen
adaylannm % 701 tercih etmiglerdir. Bu
soru ogretmen adaylaring bit programin
hazirlanmasinda hangi faktorlerin dik-
kate ahindifimin bilincinde olup olma-

diklarim 6grenmiek amaciyla yoneltil-
mistir. Elde edilen bulguya gore hem 1.
hem de 4. Simif 6grencileri sadece fen
programi hazirlanirken degil, biitiin ders
programlarimn  hazirlanmasindan  soru-
mlu olan kisilerin Milli Egitimm amag-
larna, dgrencilere ve ders igeriklerinin
dikkate alinmast gerektiinin bilincinde
olduklarim gostermistir.

Tablo 2: “ilkiigretim fen programnda amaglarm uygulanabilir olmas: nelere baghdir?” sorusuna
ogretmen adaylarmin verdikleri yamitlann yiizde dagibnm

Seqenckler 1, suuf &, samel

N Yo N %
Ulke gevgeklering 38 36 26 29
lkogretim kurumbarunn dunimianna gére 51 49 43 | 47
Ozrencilerin yagantilanna gire 16 15 2 24
Toplam 103 10k 91 91

Tablo 2'de o@retmen adaylar
“fen programmda amaglarm uygulana-
bilir olmasi nelere baghdun?” sorusuna
en fazla “ilkdgretim kurumlarinin
durumlarma gore” secenefini 1. simif
dpretmen adaylarinim % 49" w 4. simf
ofretmen adaylanmn ise % 47’s1 tercih
etmiglerdir. Tiim 6gretmen adaylan dik-
kate alindigmda bunlarm % 4871
hazirlanan programlardan en iyi sekilde
yararlanmak icin  ilkGgretim  kurum-
larimn durumunun cok énemh olduguny
belirtmislerdir. Bu bulgu 6gretmen ad-
aylarmn  biitiin ilkégretim okullarnda
aym fen Dbilgisi Ogrelim  programi
kullamldigr halde ilk6gretim okullarin
fiziksel alt yapi, Ggretmen yelersizligi
ve sosyo-ekonomik durum gibi fakior-

lerin aynt olmadhZunn bilincinde oldulk-
lammi  diigtindiirmektedir. Aynca 0g-
retmen adaylary ile yapilan miilakatta
“lkogretim kurumlarmm durumu fen
bilgisi 6gretimini etkiler mi?” sorusuna
Ggretmen adaylarimn ¢cogunlufun “evet™
yanitim vermis ve Amasya ilindeki
okullann fiziksel alt yapilarmin, 6gren-
cilerin  sosyo-ckonomik durumlarimn
aym olmadigim, aym okulda hile fen
bilgisi dgretmenlerinin derslerini farkli
islediklerini  belirtmiglerdir. Nitekim
Keserciogly, Bahm, Ceylan ve Moralt
(2000), ilkogretim okullarmmn yedinci
suflarinda uygulanmakia olan fen dersi
konularnmin  dgretiminde  okullararass
farkhliklarm oldugunn belirtmislerdir.
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Tablo 3: “Fen bilgisi dersinin amaclarun davranga déniigtiiriilmesi nicin gerellidir?” sormsuna
dgretmen adaylarin verdilderi yanitlarin yiizde dagilim

Segenckicr L. st 4. suufl

N T N Fo
Amagltar aniasiic kilmak 27 26 14 15
Amaglann gergeklesip per¢eklesmedigini gdrmek 49 47 65 | 72
Uypulayieilara kolaylik saglamak 13 3 4 4
Oprentileri Kontral etmek 1B 17 3 3
Bos 7 7 5 6
Toplam INs 100 91 100

Tablo 3 incelendiginde “Fen
bilgisi dersinin amaglarmin davramsa
doniistiirlilmesi nicin gereklidir?” soru-
suna ogretmen adaylanmn “Amaglarin
gergeklegip gerceklesmedigini gormek
icin” segenegi (1. sinif % 47; 4. sinif%
72) difier segeneklere gire daha fazia-
dir. Bu bulgu ile 1. ve 4. simf égretmen
adaylart amaclarimin ilkdgretim ogren-
cilerinin ne kadar anladigimi 6grenmek
igin bunun mutlaka davramsa doniis-
mesi gerektiginin bilincinde olduklan
stylenebilir. Ayrica yapilan miilakatta
Ogretmen adaylarma “6grencilerin ders
sirasinda  konuyu anlayip anlamadik-
larmi nasil anlayabilirsiniz? sorusu yé-
neltilmis ve ogretmen adaylarimn

cofunlugn, bu durunmun Ggrencilerin
tutum ve davramslarindan anlasilabile-
cegini belirtmiglerdir. Bugiine kadar ya-
pilmig olan gahsmalarin ortak 6zelligi,
6grenci  basarmsinin  nasil artirilacad
yoniindedir (Bakag, 2003; Simgek
2000). Bir dersteki basanmn, o derse
kargi tutum ve davramslanm olumlu ya
da olumsuz etkiledigi bilinmektedir
(Karaer, 2005; Siinhiil ve ark, 2004:
Morgil ve Secken., 2002; Ozan ve
Turan, 2002: Altmok, 2004; Karaer,
2003; Cakwr ve ark. 2000). Bundan
dolayr fen bilgisi &gretiminin amagla-
rimin - mutlaka  daveamsa  doniistiiriil-
mesinin gerektigi diigiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin fen bilgisi égretiminin igerigi ile ilgili giviisleri Tablo 4

ve 5'de yorumlar ile birlikie sunulmugstur.

Tablo 4: “Ofretmen adaylarmn ilkéigretim fen progranu kimler hazirlamali?™* sorusuna 6 retmen

adaylarinm verdikleri yamtlarin yiizde dagilimg

Segenekler 1. sumf 4. samil

N % N %
Konu alum uzmanla 18 14 5 6
Program gelistiome uzmanlar { i 4 4
Egitim psikologlyy) ve uzmanlan 15 14 10 I
Konu alan uzmanlay vé uygulayicilur 46 44 35 39
Progrum gelisthrme wemanlar ve uyenlayicdan 17 |6 | 34 37
Bog i | I3 3
Toplam 105 o0 9l 1an

Tablo 4 de “ilkogretim fen
programum kimler hazirlamal™ sorusu-
na “konu alam uzmanlan ve uygula-
vicillant™ Lsmufin % 4474 4. smifin %
39'n  wmrafindan  tercih  edilirken,

“program geliglirme uzmanlar ve uygu-
layiatlari” secenegini tércih edenler ise
Lsimflarm % 16'sy 4. siniflacm %
3Tsidir. 1. ve 4. sif 6gretmen adaylar
arasmdaki gortis farklib@mn, 6gretmen
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adaylarmnm dgrenimleri sirasinda aldik-
lart pedagejik formasyon dersleri ile
okul deneyimj ve ogretmenlik uygula-

masmndan  kazandiklan deneyimlerden

kaynaklandi@n diigiiniilmektedir.

Tablo 5: “Bu programda verilen fen derslerinde asagidakilerden hangisi esas alinmalidir?”
sorvusuna dpretmen adaylarimn verdikleri yamilarm yviizde dagiliom

Segenehler L sl 4, st

N L N | %
[Htigretim fen progran 33 79 o8 15
Ders kivaplari 8 & 2 3
Fen disiplin alun 13 12 20 22
Boy | i IR (¢}
Toplam 105 [0 B 100

Tablo 5'te 6gretmen adaylarmin
editim fakiiltesinde gdrmekte olduklan
fen progranmy icin ilkdgretim fen prog-
ramamin esas almmasi gerektigi belir-
lenmistie, (1. suf % 79; 4. sutl % T5).
Yaplan miilakatta 6gretmen adaylarna
“sormekte oldupunuz fen programin-
daki derslerin ilkdgretim IL kademedeki
fen Ogretim programina yonelik olmast
gerckir mi?” soruna gogunlufu “evet”
yanitim vermigtiv. Bu bulgular gretmen
adaylarmn hizmet dncesi egitimin one-
minj vé bu egitimin hizmete yénelik ol-

masmm gerekli oldugunu vurgulamak
istedikleri saylenebilir. Clinkii bir toplu-
mun geliserek bilgi toplumu olabilme-
sinde en bityilk etkenin, egitim sistemi

icerisindeki daretmenlenn oldugu bilin-

mektedir (Azar. 2003; Giirses ve ark.,
2003). Giiltekin (2002) 6gretmenlerin
eitim sistemindeki yoliiniin biiyiik ol-
masimdan dolay) 6&retmienlerin yetisti-
rilmesinin énemini vurgulamis ve dgret-
men adaylarimn yi bir egilim almasmin
ancak nitelikli 6gretmen egilin prog-
ramlanyla  gerceklesebilecegini  beliti-
migtin.

Ogretmen adeaylaroun fen bilgisi dgretininin Ggrenme - Ggrenme siireci ile ilgili
giriisleri Tablo 6 = 12'de yorumlart ile birlikte verilmigiir

Tablo 6 “Fen derslerinin yillik, iinite ve giinliik olarak planlanmasi ne ise varar? sorusonz
daretmen adaylannm verdikleri yamtlarm yiizde dagiumy

Tublo 6 ‘da ogretmen adaylar
“Fen derslerinin yillik. Gnite ve glinlitk
olarak planlanmasi ne ige  yarar?”
sorisuna  verdikleri yamtlarda “Ogret-
menin derse hazirhikl girmesint saglar”
secenegini dahia fazladw (1. sunf % 51,
4. simf % 40). Aynica milakatta “fen
derslerinde plan hazirlama neden énem-

Secenekler L simf 4. il
Amaclardan sapmayy enler 3R 21 |4 2]
Ogrotmenin derse haarlikl girmesial saglar [ & 51 36 Al
Oareimene roliberlik eder 26 35 4 17
Oarzlinene yikiir. 3 3 2 - 3
Toplam ' 105 ino BT 100

lidir?™ sorusuna Ggretmen adaylarmm
cogunlugu “6gretmeni derse hazrladif
icin tnemlidir geklinde yam tarmiglardir.
Bu bulgulara gore ogretmen adaylaruun
fen derslerinin 6gretim plamnm Gnee-
den hazilanmasy, hazitlanain plan dog-
rultusunda derslerin iglenmey gerekligi-
pin hilincinde  olduklar  séylencebilir.
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Fen bilimleri egitiminin etkili hale geti-
rilmesinde dnemli bir fakeor plan-
lamadw. Ciinkdi planlama; neyi, ne
zaman, Hangi ydnteny ve tekniklerle ne
kadar siivede Ggretebilecegi konusunda
Ogretmene dersi organize etme olanagi
saglar. Planlamamin Onemli amaglarin-
dan birisi de dZrencileri HFrenme siire-
cinde mesgul etmek ve derse karg:
maksimum diizeyde onlarin ilgilerini

¢ekmektir. Yapilan c¢ahigmalardan da
(Ylduim ve Oztiirk, 2002) anlagildig
gibi 1yi planlanimig bir dersin zaman
kaybiny azaltigm ve detste dgrenmeye
harcanan zamani arttirdifin, ogrencile-
rin yeni Ogrenilenleri daha iyi kavrama-
lari ve onceki bilgileri dziimsemele-
rini  sagladigy  bilinmektedir. Ciinkii
planlanmanug bir ders amagsiz ve ve-
rimsiz Sgrenmeyle sonuclanabilir,

Tablo 7: “Ogrencileri fen bilgisi dersine motive ederken daha cak hangi yola bagvurursunuz?”
sorusuna dretymen adaylanmm verdikleri yamtlarin viizde dagilinn

Secenckler 1. simf | 4. s’

N e N G
Bir anceki dersin tekran L 1 2 2
Konularm vasamba baglant kurulmas L BiY 62 68
Ugi gekici birolay anlaulmas) I8 17 18 20
Konunin dneminin belinil mesi 2 p] 7 i
Bog 0 0 2 2
Toplam 105 100 9] 100

.....

éfretmen adaylan, Ogrencileri “Fen
bilgisi dersine motive ederken konularn
yagamla baglanti kurulmasr™ segenegini
daha fazla tercih emmislerdir (1. sinf
%80; 4. siuf % 68). Miilakatta Ggret-
men  adaylanna fen bilgisi  dersinin
vasamla iliskisi kurulabilir mi? somisuna
cogunlugn “evet” yanitim vermistic. Bu
bulgular, 6gretmen adaylarnin fen bil-
gisi dersinde yagamla baglanti kurularak
soyut fen kavramlarinm somutlagtin-
larak ogretilmesinin  faydali olacag
konusunda bilingli olduklart soéylene-
bilir. Bu baglamda ofretmen adaylan
fen bilgisi konulari ile yasam arasinda
baglanti kurma bilincini kazanirlarsa;
gelecekte pozitif distinceye sahip, bilgi
tireten bireylerin yetisecegi sovlenebilir,

Clinkti giinlik hayatta kargilastifumiz
¢ogu drneklerin bir bilimsel agiklamas:
bulunmaktadir, Ornegin regel yapilirken
limon suyunun neden katildigi, kism
yollara tuzun neden serpildigi. diidiikli
tencerede yemegin neden daha cabuk
pistigi, sert sularda sabunun neden fazla
kopiirmedigi, lavabo kirinin ne oldugu,
midesi rahatsiz olan kigilere doktorlarin
neden aspirin kullanmamalarmi 6nerdi-
§i, mutfak tezgahindaki mermerin iize-
rine {uz mhu gibi maddelerin neden
dokiilmedigi, bu tezgahlar {izerinde
kola, limon, domates vb. gibi yiyecekle-
rin suyu damladiginda neden bekletil-
meden hemen silinmesi gerektigi, kirli
nehir, gol vb. gibi sularda baliklarim
neden 6ldigi gibi drnekler verilebilir.
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Tablo 8: “Fen cfitiminde daha ¢ok hangi yontem kullamlmah?” sorusuna dgretmen adaylarmm

verdikleri yamtlana yiizde dagibom

Segenckler 1. simf | 4. simf’

N b N D
Anlanm 2 2 0 0
Deneysel viantem 28 26 1% 21
Problem ¢ozme 3 3 4 4
Tatligma 3 3 N I
Gezi ghzlem 3 El 1 |
Hepsi 66 63 65 72
Bos 0 ] | 11
Taplam 105 100 al 100

Tablo 8'de 6gretmen adaylarim
“Fen egitiminde daha cok hangi yontem
kullamimal?” sorusuna verdikleri ya-
mitlardan  “hepsi  (anlatim, deneysel
yontem, prablem ¢tizme, tartigma, gezi
gozlem)” secenegi daha fazladir (1. sumf

yontemlerin faydali olacaginmn
bilincin-de olduklar: séylenebilir. Hatta
fen bilgisi dersinin neden-sonug 1ligkisi
olan pozitif bir bilim dab oldugunu
bildikleri diisiniilmektedir. [kogretim
11. Kade-medeki fen Ggretim programm
ofrenci  merkezli  bir  program
anlayisinda hazirlandig igin (Kaptan ve

aym

%63 4. simifl % 72). Yapilan miilakatta
soru  sorulmus ve Ogrelmen
adaylari biitiin yéntemlerin kullanilmast
gevektigini vurgulamislardir. Bu bulgu-
da Ogretmen adaylanmn fen bilgisi
konulannm  dgretilmesinde  biitiin
Kortkmaz, 2001a; Kapran ve Korkmaz,
2001b; Argon ve Kanbur, 2001; MEB
2000) ogretmen adaylann gelecekie
kendi ogrencilerine  biittin - Ggretim

yontem ve tekniklerinin kullanildig

ofrenci mer-kezli bir fen bilgisi dersi
verecekleri soylenebilir.

Tablo 9; “Okul deneyimi ve dgretmentik nygulamasy icin gittiginiz okullarda fen efitiminde daha
¢ok hangi vontem kullaniliyor?"sorusuna Ggretmen adaylarmmn verdikleri yamdlann yiizde

dagibimn

Segenekler L syl 4. suuf’

N Tk N | %
Anlalim 39 36 46 51
Deneysel yiinlem | 1) L 12 13
Probilem ghzme 13 12 4 4
Tartisma I | ) ()
Gezi pelom (] ] 0 0
Hepsi 2] 20 23 3l
Bus 0 (O B |
Toplam 1015 100 91 1 o0

Tablo 9'da 6@retmen adaylavinm
“okul deneyimi ve Sgretmenlik uygu-
lamas: igin gittiginiz okullarda fen egiti-
minde daha ¢ok hangi yontem kulla-
niliyyor?” sorusuna verdikleri yamitlarin
yiizde dagibmmng  gore:  ikagretim
okullaninda  anlatm  yonteminin  daha
cok  kullamldigm  belirtmiglerdir (L.
simil % 56: 4smfl % S1). Ogreumen
adaylarima miilakatla da ayn soru yo-

neltilmis ve ¢ogunlugu “anlatum™ yénte-
mini ifade etmislerdir. Oysa yeni hazir-
lanan fen bilgisi 6gretim programna
eore fen bilgisi dersi kesinlikle 6grenci
merkezli ve oOgrencilerin  fen  bilgisi
dersini yaparak - yasayarak égrenmeleri
gere@i  lizerine  vapilandirilmmstr.
likégretim  okullarnda  Ggretmenlerin
ogrefim yontemi olarak daha cok anla-
tim yontemini tercih etmelerinin nedeni
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olarak ilkogretim 1l. kademedeki fen
bilgisi 6gretim programu ile uyusmadigi.
hatta hazilanan programin amacinn
yelerince anlasilmadigi  diigtniilmek-
tedir. Nitekim Akdeniz. Yigit ve Kurt'a
(2002) gbre yeni fen Dbilgisi Ogrelim
progeann  ile  ilgili  Trabzon il
oaretmenlerinin Ogretim programindaki
degismeden haberdar olduldanni: ancak
istenen diizeyde yiirinemediklerim onta-
ya koymuslardir. Savran, Cakwoglo ve
Ozkan (2002) fen bilgisi dfretmenleri-
nin yeni fen bilgisi programma yonelik
dgretmenlerin  tutum  ve inanglanmur,
program uygulama siirecinde 6nemli rol
oynadiguu, yeni programimn simf i¢inde

dersin etkili bir gekilde uygulanmasin
etkileyecegini, bazi uygulama agamasin-
da farkhhklarm ortaya cikmasina neden
olabilecefini ve programm tekrar goz-
den gegirilmesinde yapilan ¢aligmanm
doniit teskil edecegini vurgulamuslardir.
Semendereliogluna (2002) gore 2001-
2002 ogretim yilinda yiriirlige given
yeni fen bilgisi dgretiminin miispel ve
menfi noktalan olabildigince, eski dgre-
tim programina oranla bilimsel anlamda
daha iyidir. Kocakillah, M.S. wve
Kocakiilah, A. (2002) ise fen egitiminde
yapilan deneysel cahgmalar ig¢in ogret-
menlerin goriislerini alarak, bu konuda-
ki eksiklikleri ortaya koymuslardar,

Tablo 10: “Okul deneyimi ve dgretmentik uygulamasi icin gittiginiz okullarda fen eZitimi arag¢
gerecleriiin durwmu nasi?"” sorusuna dgretmen adaylarmm verdikleri yanitlarin yiizde dagihm

Seyenekler L, suuf 4. stuf

N | % | N G
Cok iyi 10 0 5" 6
Ivi 1% 17 19 21
Qittal 59 56 52 57
K61 20 19 11 12
Cuok kiiti | & i 4 4
Toplam 105 100 9] 100

Tablo 10V'da 6gretmen adaylar
uygulama okullarinda fen egitimi arag
sere¢lerinin durumunun orta diizeyde
oldugu belictmislerdir (1. simif % 56; 4.
siml % 57). Miilakatta da aym soru
sorulmug ve benzer yanitlar almnustir,
Bu bulgu, dgretmen adaylariun okul
deneyimi ve ogretmenlik uygulamas
icin gittikleri okullardaki Ggretmenlerin
aplaum yontemi ile nyumluluk goster-
digi belirlenmistir. Oysa fen bilgisi
derslerinin Ggrenci merkezli olmas1 ve
ogrencilerin  fen bilgisinl  yaparak-
yagayarak dgrenmeleri icin fen egitimi

arag-gereclerinin yeterli diizeyde olmas:
gerektifi  aksi taktirde Ogretmenlerin
anlalim ybntemini tercib etmeleri Kagi-
mimaz olacagy soylenebilir, Tlkogretim
11. kademedeki fen Hretim programina
gore fen bilgisi arag gereclerl gevre
olanaklari ile bulunabilecek basit mater-
yallerden (turnusol kagidi verine mor
Jahana suyunun kullanilabilece@i) oluga-
bildigi icin fen hilgisi dersinin Gfrenci
merkezli olmasi ve 6grencilerin feni
yaparak yagayarak ogrenmeleri fama-
men ddretmenin tutum ve davramsi
bagh olarak degigebilecegi soylenebilir.
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Tablo 11: “Fen efitiminde daha cok hangi materyaller kullandmal?” sorusang dgretmen

adaylarmum verdikleri vanitlarin yiizde dagilim

Secenckler L. ginif 4. sl

] N % N Y
Ders kitab 2 | 2 0 0
Ders kitabi ve yardime kitaplar I 1 2 i
Yardimer kitaplar ] 0 0 0
Okulda bulunan: materyalles | | 2 2
Lahoratuir malzemeler 13 12 8 9
Ders kitab ve okulda bulunan materyalleri 21 20 12 K]
Hepsi 7 64 a7 74
Toplam w5 | e 91 100

Tablo 11'de Ggretmen adaylan
(L sl % 64; 4. smif % 74) fen
egitiminde ders kitabi, yardime Kitap-
lar, okulda bulunan materyalleri,
laboratuar malzemelerinin kullamlmasi-
mmn uygun olacafim “hepsi” secenegini
tercih ederek belirtmislerdir. Ayni soru
Ogretmen adaylarna miilakatta sorul-
mus ve gogunlugu biitiin materyallerin
kullanilmasmm gerektigini belirtmigler-

dir. Bu bulgu Ggretmen adaylariin fen
egitiminde materyallerin etkin kullaml-
masy dgrenmeyi dogrudan etkilediginin
ve daha ¢ok hangi materyaileri kullan-
malart gerekliginin bilincinde olduklari-
m diistindtirmektedir. Ciinkii fen bilgisi
dersinin bagarisina materyal kollanm-
nin etkisinin biiyitk oldufu bilinmelkss-
dir (Kartal, Okur ve Yanmaz, 2001:
Giizel, 2000; Giirdal, 1991:).

Tablo 12: ileride calistpimz okulda fen bilgisi dersi icin arag¢ gere¢ olmadigmda ne yapardimz?™
sorusuna dgretmen adaylarnm verdikleri yamtlarm viizde dagilim

Secenakler Lo simff 4, sl
' N % N G

Kendi jmkanlarma bulmaya calisicdim, 3l 29 30 33
_Okul idaresine bagvarurdum. 45 43 16 13
Cevie okullardan lemin ederdin, 2 2 7 &
Egitim araglan merkezinden aludim, 25 22 24 22
Oprenci imkanlarmdan yavarlanirdmm 2 2 5 | 6
Anlatit yapardim [ i 4 4
Baog | I 1 |
Hepsi 0 ] b R
Toplam 115 100 9 110

Tablo 12" de “lleride ¢alistiginiz
okulda fen bilgisi dersi icin arag gera¢
olmadiginda ne yapardumz?” Sorusuna
I. stmiftan % 43"\ “okul idaresine bas-
vururdum”™ segenegini tercih ederken., 4.
smiftan % 33'0 “kendi imkanlarimla
bulmaya ¢alisrdun™ secenegini isaretle-
miglerdir. Her iki sinifin égrencilerinin
arac-geregler olmadiinda fen bilgisi
dersinin  bagansmin diisiik olacaginn

bilincinde olduklan diigiinilmektedir. 4.
sl ogretmen  adaylanmn  “kendi
imkanlarimla bulmaya caligirdim™ sege-
negmi diger secencklere gore daha fazla
tercih etmeleri, onlarn lizerinde peda-
gojik formasyon dersleri ile ilkégretim
okullarindaki deneyim ve uygulamalari-
mn etkisinin biiyviik oldugu digiincesini
ortaya,gikarmaktr.

Ogremmen adaylarinmn fen bilgisi 6gretinunin degerlendirmesi ile ilgili géiriigleri
ise Tablo 13-15"te yorumlar ile birlikie swutlmugtr.




Fen Bilgisi.. 7 Ondokiuz Mavs Universitesi Egrrim Fakithesi Dergisi, 22,02006). 822

Tahlo 13: "Fen bilgisi dersintde deferlendirne neden yapiimal?” sorusuna 6Zretmen adaylarnmg

verdikleri yamtlarm yiizde dagilome

Seceekler T seml 4. suml

N % N %
Yapilaa ctkinliklenn amacmg ulasip wlasmadi@im anlammh g o4 | 6l 4 i
Ogrenme becerilerinl dlgmek i¢in 4 4 8 %
Qgrétmen ve derenciye geri bildirim iyin I 10 21 Uk
Persiv verimliliging belinmek i¢in B 26 25 3 4
Heps| 0 0 3 i

| Toplam |05 1o a2l 10

Tablo 13'de fen bilgisi dersinde
degerlendirmenin “yapilan etkinliklerin
amacwa ulasip ulagmadifiny anlamak
igin” yapilmast gerektigi secenefi. difer
segencklere gore daha fazladw (1. smaf
% 61: 4. samf % 50). Yapilan miilakarta
opretmen adaylanna degerlendinmenin
dnemi sorulmus ve ankelte verilen

yanita benzer yamtlar altnnsia S
bulgu 6gretmen adaylarmun fen uilzis
etkinliklerin 6grencilerin hangi konulan
e diizeyde dgrendiklerini ve gefecel
konularda ona gire nasil bir lutum
sergileyeceklerini  bildikleri  diigitenil-
mektedir.

Tablo 14:*Degerlendirme i¢in kullandacak bir lgme aracida bulunmas) gereken en Suemli Szellik
nedir?” sorusuna Sgretmen adaylavuun verdikleri yamilarm yiizde dagihn

Sepenehler 1 simf e
N G N %

_ Ohjekuiftik 46 43 28 31
Gegerlik 23 21 28 ¥l
Gilvenirlik 27 26 29 30
Tutarhk ® i [} O
Bos 2 2 0 il
Toplum 103 100 (i)

Tablo 14 de verilen yanutlanna
gare 1. smf 6gretmen adaylarmin
¢ogumlugn objektiflik (% 43) secenegini
tercih ederken: 4. smuf Ggretmen aday-
larnun objekiiflik, gecerlik ve giivenir-
lik seceneklerinin  yiizde dagilimlar
(swasiyla % 31, % 31. % 32) birbirine
cok yakindi. 4. smf Sfretmen aday-
lopmun 1. sl Ogretmen  adaylarina
otanla, kullamlacak bur dlgme aracinda

objektiflik dzelliginin yanmda gecerlik
ve giivenirlik 6zelliklerinin de bulunma-
s1 gerektigini diglindiikleri séylenebilir.
Bu durum 4. suf 6gretmen adaylarinda
I, suul oOgretmen adaylanna  oranla
pedagojik formasyon dersleri ile ilk-
duretim okullannda kazandiklarn dene-
yim ve uygulamalarm etkisinin daha
tazla oldugu séylenebilir,

s

Tablo 15 “"Fen bilgisi dersinin grepciler tarafindan 6@renildidini pasi anfarsmiz?” sorusuna
varetmen adaylamnm verdikleri yanularin yiizde dagilimi
Secenekler 1. stf 4. sl
N G N T
Derssonunda yapan degerlendirmeler ile 29 2% | 4 S(
Sor covapldma ile BL 55 | 26 1y
Yapilan avasticmalar e 1 7 5 f
Qareneilerin unirla ile I 16 Ll ' 12
Fepsi ] [0} k) 3
Toplam ({E5] {EUK] 9 [0
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Tablo 15 incelendifinde I.
smifin % 55’1 “soru cevaplama ile”
secenedini tercih ederken 4. smifin %
507si “ders sonunda yapilan degerlen-
dirmeler ile” segenegini tercih etmisler-
dir 4. simf 6retmen adaylarinin 1. simf
ogretmen adaylarina oranla degetlendit-
menin daha genig kapsamda olmas:

gerektigini  dilstinditkleri  s6ylenebilir,
Bu bulguda yine 4. simif dgretmen aday-
larmin, 1, simf Ofretmen adaylarma
oranla pedagojik formasyon derslerinin
ve ilkogretim okullarinda deneyimleri-
nin daha etkili oldugu sonucunu destek-
ledigi diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylanmn fen bilgisi dersinin giinliik hayatla iligkisi ile ilgili
goriisleri ise Tablo 16'da yorumlaryile birlikie verilmigtir.

Tablo 16: “Fen bilgisi konularmm giinliik hayatla nasil baglantt kurulacaZina yodoelik yeterli
bilgiye sahip misiniz?” sorusuna dgretmen adaylaruun verdikieri yamtlarin yiizde dagilimi

Losiml 4. simaf
Segenek N % N Cid
Evel 9 9 25 27
Hayir i7 16 5 6
| Kismen 79 75 | 61 67
Taplam 105 100 ol 100

Tablol6 incelendiginde kismen
yamtmin yiizde dagiliminin daha cok
oldugu belitlenmigtir. (1. suuf %75; 4.
smif % 67). Bu bulgu 6gretmen aday-
larinin 6grencileri “Fen bilgisi dersine
motive ederken daha ¢ak hangi yola
bagvurursunuz?”  sorusuna verdikleri
yamtlarin yiizde dagilimi ile uyumhuluk
gostermektedir, Buna gbre oOgretmen
adaylarmin fen bilgisi dersinin yasamla
i¢ ice oldugunun bilincinde olduklari,
yasamla nasil baglanti kurulacag soyut
fen kavramlarimm somutlastirarak o3re-
tilmesinin faydali olacagim  bildikieri
soylenebilir. Ciinkli 6gretmen adaylari-,
nm miilakat ¢aligmalarinda
kavramlar ile yasam arasindaki iliskiyi
gosteren omekler verebilir misiniz?”
sorusunu cofu 6freumen adayr yamtla-
migtit. Ogretmen adaylannm  vermis
olduklar: baz analoji ornckleri: DNA-
Bilgi islem merkezi; Enzimler-Roket;
Atom modeli~Giines sistemi, Kimyasal
bag-Aile bag gibi émekler incelendi-
ginde onlann ilevide kendi d@rencilerine
fen bilgisi dersini  yagamla iligkilen-

“soyut den .

direrck anlatacaklan seklinde tahmin
edilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Elde edilen bulgulardan ilkagre-
tim fen bilgisi ders programlarinin
hazirlanmasindan sorumlu olan kisile-
rin programi Milli Egitimin amaglarma,
bgrencilere ve ders igeriklerine gore
hazirlamalan gerektigi; hazirlanan prog-
ramlardan en iyi sekilde yararlanmak
icin ilk6gretim kurumlanmm durum-
lanmin ¢ok onemli oldugu; amaglarin
ilkégretim  6grencilerinin  ne  kadar
anlaylp anlamadifim  Sgrenmek  icin
mutiaka davranisa doniigsmesi gerektigi;
Ogrencilerin, ilkdgretim fen programinin
amaclarma  yonelik gorliglerinde son
derece bilingli olduklart; ilkégretim fen
programu konu alant uzmanlar ve uygu-
layiealary ile program gelistirme uzman-
lar1 ve uygulayicilarimn yany sira egitim
psikologlart ve uzmanlannin birlikte ha-
zirladiklarn programin daha faydali ola-
cafr dilgiincesi tagidiklar; ilkdgretim
okullarinda Ogretmenlerin tutumlannin
ilkogretim II. kademedeki fen bilgisi
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ogretim program ile uyusmadidy; -
rencilerin okul deneyimi ve 6@retmenlik
uygulamast icin gittikleri oLuUﬂrda og-
fetmenlerin fen egiliminde daha cok
anlatim yontemi kullandiklary: $gretmen
adaylarinin dgretmen olduklan Zaman,
biitiin 6gretim yontem ve teknikleri kul-
lanacaklary: fen derslerinin dgretim pla-
nimn 6nceden hazmlanmas: gerekdtigi;
yllik, giinliik ve tinite planlarinm ogret-
meni derse haziladigs; hazulanan plan
dogrultusunda dersler islenirse, gretim
ve ddretme zamaninm dala kisa siirede
cinde olduklar: soyut fen kavramlarimn
somutlasticlarak  6gretilmesi amaciyla
yagamla baglant kurtilmass gerekriging
bildikleri sonucuna varilmigtr.

Bu  sonuglarin  isi31  altoda
ilkogretim 1I. kademede fen bilgisi
egitiminin daha iyi diizeyde olmas: igin
agafndaki 6neriler sunulabilir:

Milli egitimin amaglardan sap-
mamak igin mutlaka (nite, yillik ve
glinlitk plan hazirlanmal ve uyillntasina
Ozen gosterilmeli, Gprencileri derse
motive etmek igin konu tekrar yapil-
mall. konunun 8nemi vurgulanmali ve
en Onemlisi yasamla iliski kurulmas
sa@lanmaly, fen bilgisi konulannm ne
kadar anlagilip anlagilmadigin anlamak
icin degerlendirmeye Gzen gosterilmeli
ve deferlendirme amacina uygun vapil-
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Ozet:

Sosyal Rifgiler Osretmen  adaylarunn aldiklars egitim  sonucunda cofirafya alamndaki  yeterlik
inanglaruiy belirlemek amacipla yapdan bu caliymads oz yeterlik dlgegi kidlendimgtir. Ondokuz Mayiy
Universitesi Samsun Egilim ve Amasya Egitim Fakiiltelerinde uygulanan calisma sonucunda fakiilteler ve cinsiyet
agisindan anlamli bir fark girvillmemistiv. Sosyal bilgiler Ggretmen adayloruun cografya alamnda 67 yetérlik
inanglervun ise orta diizeyde oldugu ghriilmiistiir,
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b this studdy self-eflicacy scale iy awed (o .dererine the self-efficacy pereeption of stwdent tecehers of Sovial
Studivs for Gengraphy af the end of their education:. Al the end of the study that Jias been applied in Orndokuz Mans
Eliversiny, Samstn and Amasva Faculties of Bdication, no sigrillcant differences are seen aceording ro sehoals and
sen growps. £t has becn seen that self-efficacy bolieves of student weachers of Social Studies are v g moderate level for
Geograply.

Andahtar sazefikfer: az yeterlit. cografya alanmdea iz Yeterlik, az yeterlik glpegi. sosval bilgiler agretmen qdaviar:
Kevwords: self~cffleacy. self-eflicacy for geagraphy, scale of seli-effteacy., pre=sevvice teacliers of sacial seienves

GIRIS

Psikoloji ve egitim alanmda bildirisi ve kitap gibi kaynaklarin

Ofretmen yeterligi genellikle “6gretme-
nin, grenci  performansu  elkileme
kapasitesinie inanma derecesi” olarak
tanumlanmaktadir  (Bergman vd..1977
:137 ), Tschannen- Moran vd, (1998)
1974 ve 1997 arasmndaki déneme ail
daretmen yeterligi ile bir sekilde ilgili
1007Mn iizerinde makale.  konferans

hemen hemen tamammm gozden gegir-
miglir. ('-f)grctmcn yeterligi kavramumn;
ogrencinin basarisi, O6grencinin okula,
islenen konuya ve ogretmene tutumdu,
Géretmenin simfta davraniglan, 6gretim
tatumu, stresi, tikenmisligi ve d@retme-
nin yenilikleri yerine getirmeye istekli-
lig gibi bircok dnemh efitimsel degis-
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keni icerdigini tespit etmis bulunmak-
tadr. '

Kigisel wve mesleki gelisim,
program ve icerik bilgisi, 6@reneni
tamma, Ogrenme ve Ofretme siiresi,
ogrenmeyi-gelisimi izleme ve degerlen-
dirme, okul, aile ve toplum iliskileri iyi
bir Ogreimenin sahip olmas1 gereken
genel yeterliklerdir (MEB, 2005).
Ogretmenlerin  belirtilen  yeterlikleri
yerine getirmeleri, aldiklart iyi egitimin
yami swa, bu gérev ve sorumluluklari
yerine getirebileceklerine olan inanglan
ile de yakmndan ilgilidir. Oz yeterlik
(self efficacy) manct Bandura'nin
(1977-94) sosyal 6grenme kuraminin
merkezini olusturan kavramlardan biri
olup “bireylerin belli bir performans:
gosierebilmek ve olas: durumlar ile basa
ctkabilmek icin gerekli eylemleri ne
kadar iyl yapabildiklerine iligkin birey-
sel yargilandw™. Ogretmen 6z yeterlik
tnanct, Atici (2000) ve Bandura (1977)
tarafindan  6gretmenlerin Ggretme isle-
vini bagarih bir sekilde yerine getire-
bilmek ve belirli Griinlere erigmek igin
gerekli davranislar diizenleme ve uygu-
lama konusunda veteneklerine inanislar
olarak tamumlanmaktadis.

Insanlarin sahip oldugu inang-
larn davranislarini, motivasyonunu ve
sonugla da bagart veya basarisizliklarin
etkiledigi Bandura (977,1993), Enochs
ve Riggs'in (1990) aragtirmalan sonu-
cunda belirlenmistic. Gibson ve Dembo
(1984) bireylerin  belirli etkinlikleri
vapamayacaklarma inanmalan  duru-
munda, gerekli olan davramg: ya hig
yapmayacaklarinl ya da o daviamigi
gerceklegtirseler  bile bunda  israrc
olmayacaklarim belirtmekiedir. Pajares
(1997) 6z yeterlik inancy igin digarndan
kaynakldnan zorluklar karsisinda isra-
rimiz oldugunu ve bizim heyecanimiz
etkileyen sesimiz oldugunu belirtmek-
tedir. Kisaca; 6z yelerlik teorisi,

motivasyon diigiincesinde gecerli genel
bir temad (Henson:2002).

Rimm ve Sawyer (2004) daret-
menlerin tutum ve gliven gibi dzellikie-
rinin syuftaki daveaniglar ve uygulama-
lamyla lamamen baglanth  eldufunu
belitmektedir. Lewitt (2001). &grel-
menlerin ogretme ve ggreénmieyle deil’
sahip olduklar inanglar, bir furum
geligtirmelerini sagladigam ve onlarm
davramslan {izerinde de @newd elkiledd
oldugunu belirtmekiedir. 1 amps /2002 )-
"nin aktardig Ashion ve Webb (1986)-
‘in. 6gretmenin  yeterlik  duygulartyla,
ofretim ve dgrenme davramglan arasm.
daki iligliyi ioceledigi  calisuosmda.
ogretmeninn  yeterligi  konusundaki
dilgiincelerinin  6Zretmen ve Ogrenci
davramglanm ve bagapsim  etkiledigs
¢i bagarisinm en cok, 6gretmen dzellik-
lerinden 6z yeterlik inanci ife wwarl bir
iliski  gosterdigini  belinnmektedir.

Schmitz’in (2000) 6gretmenlere yonelik

yaptigr aragtirmada 6z yeterlik inanclar
yitksek olan dgretmenlerin, meslekleri-
ne daha ¢ok yonelen ve memmmiyetleri
yiksek olan Ggretmenler olduklary belir-

lenmigtic. Aymi zamanda yiiksek oz

veterlik inancina sahip olan 6gretmen-
lerin, O@retime yonelik ¢aba, hedef ve
isteklerinin daha cok arttign ileri siiriil-
mektedir (Tschannen-Moran ve Hoy;
2001, Ozkan vd.; 2002). Ayrica zaman
kullamny ve simf vonetiminde kullani-
lan yontemlerin de ogretmenlerin 6z
yeterlik inanclary jle iliskili oldugu
belirlenmigtir (Gibson, Dembo:; 1984,
Saklofske, Michayluk: 1988).

Fredman ve Kass (2002) ogret-
menlerin, 0z yelerlik algilarinin okullar-
mdaki ki sesyal sistem ile iligkili
oldugunu belirtmekledir. Bunlardan ilki
dgretmenlerin Hgrencilerle etkilegimleri
(ders amaclar, Ggretim planlarr ve
ogrencilerle iliski) ve ikincisi ise 8gret-
menin okul idaresi ve meslektaslamyla
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olan baglantlandir (okulun amagclarina
erigmede damgihmak ve okul mildiirt ve
idarecilerle  iliskiler). Oz  yelesdiligi
yiiksek Gfretmenlerin 6grenci ve mes-
lektaslariyla ve de okul idaresiyle iliski-
lerinin daha olumlu oldugu gortilmek-
tedir.

Litevatiir taramasy yapildiginda
egitim aragtitmalan alamnda Ggretmen
yeterligi calismalanimin 20 yibi askin
zanvandyr yapilitken oz yeterlik tizerine
calismalann son yillarda gelisme goster-
digi anlasilmaktadir (Pajeres,1996:543).
Tirkiye'de Savran (2001), Bikmaz
(2002), Ozkan vd. (2002). Gergek vd.
(2004). Yidmaz vd.(2004), Haz (2004),
Morgil wvd. (2004), Umay (2002).
Akkoyunlu ve Orhan (2003) tarafmdan
ogretmen adaylart veya ogretmenler
lizerinde yapilan oz yeterlik ¢aligmalart
fen, matematik ve bilgisayar kullanm
alanlaninda olmaktadw. Yapilan aragtir-
malar sonucunda iilkemizde sosyal
bilimler dalwda 6z yeterlik calismalani-
na rastlamlamamusty. Ancak Oztiick iin
(2003 ve 2004) cografya tgretmenleri-
fnin Ggretim yapma yelerlilikleri ve de
yontem ve teknikleri kullanabilme ye-
terlilikleri lzerine araghirmalan bulun-
maktadur.

Yabaner literatinde ise ofret-
menlerin  ¢ogunlukla fen, matematik.
bilgisayar; yabanct dil alanlarmda 6z
yeterlikleri fizerinde durulurken. ilkokul
dgretmenlerinin sosyal bilgiler Ggreti-
minde 6z yeterlik algilarun farkls de@is-
kenlere gore inceleyen eserlere de rast-
lannmigtir, Sunulan bu caligma ile sosyal
bilimlerden cografya alanmda fwk edi-
len bir eksikligin giderilecegi diisiinil-
mektedir.

Ogretmenlerin  hizmel &ncesi
veya ici donemde bir alanda 67 yeterlik-
lerinin dleiilmesi. onlann davratuglari-
nin daba dofrn olgrak belirlenmesine
olanak taniyacaltir. Ofretmen adaylari-
mn kendi eksikliklerinin ne oldugunu

Caligmada
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gommelerme yardimet olabilecek galig-
malar ile GEretmenlerin hizmet dncesi
egitimde kendi alanlarina 6zgii olarak
ihtivaclan da belirlenebilecektir. Béyle-

ce efitim programulannm kisilerin 6z

veterlik manglarnm saglama ve gelistir-
meye yonelik diizenlemeler de kapwa-
yacak sekilde yeniden gOzden geriril
mesi saglanabilir.

Egitim fakiiltelerinin hedellerin-
den birt de ogretmen adaylarinmg Gjre-
nim gdrditklert programda yeterli - 0
ile donanmasi ve bu bilgilerinl v bl
sekilde Ogretme becerilen Lazommalan-
dir. Sosyal bilgiler gretrien adaylan
egitim alan derslerinin vany stra taril.
cofrafya, ckonomi. sosyoloji, varndas-
lik deyslent gibl diger alanlarmday ders-
ler alarak oFrenim  gbrmektzdirler.
Programin hedeflerinden biri de sosval
bilgiler 6aretmen adaylanmnm cografva
alamna yonelik 6z yeterlik inanct olug-
turmalaricdhe. Boyle bir hedefin gerceh-
lesip gerceklesmediginin olciilmesi ve
eksikliklerin  saptanabilmesi icin  bu
cabgmada arastirmacy larafindan gelis
tirilen “Cografya alanina yonelik 6z
yeterlik inang Gleegi” kullanilmugtir,
sosyal Dbilgiler ogretmen
adaylarmm 6z yeterliklers arastiriinus
ve sonuglarn tartigumistir,

Arastirmanin  amacy,  Sosyal
bilgiler 6@retmen adaylaruun cografya
alammnda 6z yeterlik algr diizeylerini
aragtirmak,.

2YONTEM

2.1. Tivren ve Orneklem

Arastuma;  Ondokuz — Mayis
Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesi
ve Amasya Egitim  Fukiiltelerinde
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim

Dalinda  2004-2005 6aretim  yilmda

Ofrenimlerine devam eden sen suuf

ogrencilesmden random (sans) yoluyla

segilen 184 ogretmen adayindan olusan
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bir drneklem fizerinde gergeklestirilmis-
tir. Aragtirmanmin evrenini 230, ornekle-
mini 184 63renci olugturmaktadir.

2.2, Veri Toplama Araclari
Aragtirma  verilerinin  (oplan-

masmda “Cografya Alamna lliskin Oz

Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Kara-
deniz (2005) tarafindan geligtirilen
olcek ii¢ alt boyuttan meydana gelmek-
tedir. Olgek gelistirme sirasinda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarina uygulanan
30 maddelik 6lcegin madde toplam
puan koreldsyonuna bakilmistir. Madde
toplam puan koreldsyonu .30"un altinda

olan maddeler elenerek 19 maddeden
olusan bir 6lcek hazirlanmigtir.

Cografyayr yasam becerilerine
doniistiirebilme alt 6lgegi. kisinin sahip
oldugu cografya bilgisini yasamda kul-
lanabilmesi yetisini igerir. Cografya
benlik algisi alt 6lgegi, kisinin cografya
alaninda temelde kendini degerlendir-
mesi ve Ozgliven durumunu tammlar.
Cografya alaninda davramslarinda far-
kindalik alt 6lgei ise kisinin Cojgrafya
alamnda sahip oldugu davrams yeterlik-
lerini degerlendinmesini tanimlamakta-
dir,

Tablo: 1. Olcegin madde toplam korelasyonlari, faktor yiikleri ve alfa katsayilari

Maddeler LE_ %‘ Faktor
S gl yikler
U E
< E
=
s ¥,
) 12. Cografya bilgilerimi bagkalarina iyi bir sekilde d@retebilirim. 57 |59
'g 15.Cografya bilgilerim sayesinde cografi éngiriide (tahminlerde)
= bulunabilirim. 59 | .54
§ 21 .Cografya bilgilerimle ¢evremi sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
= agidan degerlendivebilirim. 58 |.65
g 22.Cografya bilgilerini haritalar lizerinde gosterebilirim. 55 |74
% | 23.Cografyayla ilgili yeni bir durumla kargilagtigimda nasil
2 g | davranmam gerektigini bilirim, 53 |.70
= & [26:Cografi bakis agisina yeterince sahip oldugumu diisiiniiyorum. 42 | 60
2D | 28.Coprafya konularma yonelik grafik ve tablolar
=3 i ;
“g | yorumlayabilirim. 39 1.73
oy E 30.Cografya bilgimi giinliik yasammmda etkin olarak
S kullanabildigimi diistiniiyorum. 55 | 66
7 1.Ogrenimimden sonrasi i¢in yeteri kadar cografi bilgiyle
é;!-*' donamml  oldugumu diigiintiyorum 54 63
ﬁ‘ 3.Cagrafya bilgilerim sayesinde kendimi dogal cevreye daha
gj uyumln hissediyorum, _ D2 J6
£ 5.Mekansal sorunlar cografya bilgilerimle algilayabildigimi
g dilgiiniiyorum., .59 69
bl 10. Yeterince ugragirsam her tiirlii Cograli olay veya durumu
< agiklayabilirim. 53 49 |
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2. Cografya kavramlatin tam Ggrenemedigin diisiintiyorum, .20
£ |4.0grendigim Cografya kaviamlarin hayattaki olaylarla
= bagdagtiramyyorum. 28
£ | 11 Haritalardakj Cografya bilgilerini analiz edemiyonim, ,29
#11 8.Cografya alamnda bir aragtirma yapabilecegimi sanmiyorum, | 40
2 | 24.Cografya kavramlarini etkili bir sekilde dgretebilecek gerekli
& yontemleri bilmiyorum, _ 20
= 25.Coprafya bilgilerini grafik ve tablolar olusturarak aciklayaman. A7
< | 29.Cografyann benim icin uygun bir ugras olmadigimn
S | diisiiniiyorum. .39

Cografya alamnda

| .5¢

AL
Koy

2

51

Alfa; .80

Ogrencilerin 6z yeterlik inancy
ifadelerine katlip katilmadiklar: her
zaman, genellikle, bazen, nadiren ve
highir zaman geklinde de belirtilen 5]
dereceleme olgegi ile Olgiilmiistiir. Buna
go6re hazilanan bu leek icin alingbile-
cek muksimum puanm 95, minimun
puanin da 19 olmasi bekienmektedir.

Tablo:1 incelendiginde Cograf-
yayr yagam becerilerine doniistiirebilme
adli fakibrde yer alan miaddelerin birinei
fakiorde verdikleri fakiér yiiklerinin
0.54 ve iizeri, madde toplam korelas-
yonlarmm da 042 ve iizeri oldugu
goriilmektedir. Cografi benlik algist adl;
fakiérde yer alan maddelerin - madide
toplam  korelasyonlan incelendifinde,
korelasyon katsayilarinm 0,52 ile 0,59
arasinda degistigi goriibuektedir. Ayit-
ca, maddelerin  bu  fakitidek viik
dagilimlart da 049 ile 076 arasmda
defligmekiedir. Cografya alanmda dav-
ramsglarda Farkindalik fakiBriinde yer
alan maddelerin madde loplan korelas-
yonlatt 020 ile 047 arasinda.
maddelerin faktor yiik dagilimy ise 0,43
e 0,83 arasinda degismektedir.

Olgegin giivenirligini belirlermel:
lizere kullamilan Cronbuch  alfy i¢
Tutarlik katsayisi 0,80 dir.

acidan

3. BULGULAR

Oz yeterlik inanglarmn puan-
lamada 59 ve asadisy diisiik, 60 ve §2
arast orta, 83 ve yukansi ise yiiksek
kabul edilmektedir.

Ortalamaya bakildiginda Sosyal
Bilgiler Ogretmen adaylarim Cografya
alanindaki 6z yeterlik algilarmm.  orta
diizeyde oldugu goriilmiigtiir (X=71.75).

Sosyal Bilgiler 6gretmen aday-
larin cografya alaminda yeterlik algi-
lari 4 maddede anlamli bir farklilik

gostermekiedir. Madde 3 (Cografya bil-

gilerim sayesinde kendimi dogal gevre-
ye daha uyumlu hissediyorum), Madde
5 (Mekansal  sorunlan cofrafya
bilgilerimle algilayabildigimi diigiiniiyo-
rum) ve Madde 29°a ( Cografyanm

benim icin uygun bir ugrag olmadigmi

diislintiyorum) yénelik Ofretmen adayi
yeterlik algisi, kiz Sgrencilerde erkek
Ogrencilere gore daha yiksektir. Sadece
Madde 21'de (Cografya bilgilerimle
gevreml sosyo - kiltiirel ve ekonomik
degerlendirebilirim)  erkek
ogrenciler kiz ogrencilere gore daha
yiksek yeterlik algisina sahiptir.



Ceriiite Rayadeniz..., # Ondokiz Meayrs Universitesi Egitim Fakiittesi Dergisi. 22, (2006).23-30

Tablo: 2 Olgege ait betimsel istatistikler

Cinsiyete Gore

[Cinsiyet N X SS t gnem
Erkek 107 714112 13,8107
thz 77 | 72.1039 9.8269 |-397 dmemsiz
Ortalamalara bakildigmda erkek iligkin 6z yeterlik algilarinda anlanh bir
dgrencilerin 6z yeterlik algilama diizey- farkilik goriilmemigtir. Ondokuz Mayts
lerinin kiz ogrencilere gore daha diisik Universitesinin her iki fakiiltesinde de
oldugu soylenebilir.Olcegin aygulandigy diger Egitim Faldiltelerinde oldigu gibi,
Arpasya Egitim Fakiiltesiyle Samsun aym program uygulandigmdan anlamh
Egitim Fakiiltesi sosyal bilgiler dgret- bir fark goriilmemesi dogal bulunmak-
men adaylari arasinda cografya alanna tadir.
Okula Gore

Cinsiyet N | X 8§ [t onem

Samsun Egitim 110 | 72,3818 11,5433

Amasya Egitim 72 | 706892 | 13,3077 |-217 Gnemsiz

4. SONUC VE ONERILER

Sosyal Bilgiler agretmen
adaylarmin cografya alamnda kendileri-
ni yeterli bulmadiklart (orta diizeyde
yeterli bulduklar) acikea goriilmektedir.
Ortalamialara bakildifanda erkek Ggren-
cilerin oz yelerlik algilarinin kz
ogrencilere gére daha diisiik oldugu go-
piilmiigtiir. Amasya Egitim ve Samsum
Egitim  Fakilltelerl arasinda  sosyal
bilgiler 0grelmen adaylannin cografya
alaninda yeterlik algilarnda anlamly bir
fark goriilmemistir.

Bir sosyal bilgiler Oogretmen
adaymin oncelikle temel sosyal bilim-
lerde alan hilgisine sahip olmast ve
edindigi bilgileri de Ogretme becerilerini
kazanmast beklenir. Ogrencilerin cog-
rafya alaninda yeterlik algilarinm

yiilksek ¢ikmamasumn nedenleri aragtir-
magi  gerekmektedir.  Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programu, derslerin icerik
ve islenigi lizerine detayls arastirmalar
yapilmast oo goriilmektedir, Progranna
egitsel hedeflerine nlagma ve programitl
dogru olarak yuriitiilme diizeyi baska
aragturmalarla mutlaka karsilagtrilmali-
dir. Boyle bir ¢aligmanin diger tiniversi-
telerde de yapumasmin arastirmaya
farkl boyutlar katacag ve durumu daha
net olarak ortaya koyacadl diistintil-
mektedir,

Sosyal Bilgiler ofretmen aday-
lar1 tizerinde yapilan bu caligmanmin
hizmelieki Ogretmenler Uzerinde de
uygulanmasi planlanmaktadir,
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Ozets

Bu ¢aligmaninn amact nivensie dgrenvilerinin: Eving kemesurn temel. dinannkilerinden otan dosal segilinm,
adapiasyor ve wiitasyon ko lakkindaki gariislerini belidlermesidiv. Caligmaya 78 Bivataji Bilihwii ve 77 Fon
Bilgisi Ogretmenli¢i égvencisi katbmgie Ogrencilevin gariglerinin saptawmgse igin 6 maddeden olugan ¢akiair
secmell i est (two=tier) Killtanilngni. Caligmeddan elde edilen sannglora gére tiniversite agrenciterini dodal
segilun, adaptasven ve murasyvon komddarmdaks bilivsel Bilgtievini eksik oldugie biwmngtar. Bu kovilara yonelik
vavrlar, agrencilerin Lamark e eviin gérigi v Danvin'in eveim teorisi hakkeda karmayth Aikirlere sahip
olduklarm gastermigtin, Caltsme evrim konususon dofri olareak sgretin ile ieili arerilerls sentnclanididimghr,

Abstrael :

The purpose of this sivdy is to fnvestigate ditversity students” waderstaiding of the concept of natural
selection, adaptation il mttation. 77 third yenr Biotogy sndents and 78 Seivvice Edwcatizn students peticipated in
s study. To reveal ihe stindénts undersiandivg 6 e multiple-clioice (twostier) test was used. Results of respouses
an e Iwostier dtents showed thar many stwedzwss hod o lack of understanding these concipy. Stidenrs ganswers of
these sebjecty regresented that sadents had wong ideas foluring te Lamarokian evelution and Danvin's theary. We
concluded ihis sty with suggesnons that eorrect eaehiong of tése sulnécts,

Aneliretr stizetekler: Eviin iiviversite Garencilexi, anlamea
Kev weaeds: Eevolution, undereraduates, ordeestanding

GIRIS
Evrim konusu hiyoloji ve fen
bilgisi egitimi i¢inde Onemli bir yer

konusunun  tim  modern  biyolojinin
temelini  olugtuvdugunu  belirtirken,

olusturmaktadir. Gould (1982). evrim
teorisi olmadan biyeloji egitimini peri-
yadik fablosu elmayan kimyaya vada
Lincoln®suz Amerikan tarihine benzef-
mektedir, Dobzhansky (1973). evrun

Bishop ve Anderson (1990) ise evrim
konusunu anlamadan moder biyoloji-
nin  tam olarak anlagilamayacagin
savanmuglardir,
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Fen bilgisi ve biyoloji egitimin-
de evrim dFretimi ve Ogrenimi konusun-
da son ceyrek yiizyilda bircok calisma
yapilmistir (Deadman & Kelly, 1978:
Brumby, 1979; Bishop & Anderson,
1990; Grene & Edgard, 1990).

Yapilan caligmalarda konunun
bilimsel olarak kavranmasinda pek cok
sorum oldugu ortaya cikmistr (Deadman
& Kelly, 1978; Brumby, 1979: Bishop
& Anderson, 1990:. Grene & Edgard,
1990). Bu ¢ahgmalardan elde edilen
ortak sontclara gore:

Ogrenciler genelde dogal seci-
lim konusunu anlayamamakia yada
dogal secilimle ilgili yanhs bilgilere
sahip olmakla birlikte “erganizmalarm
ilitivae duyduklarmda g¢evre sartlarma
wuyint sagladiklarma inanmaktadirlar”
(Bishop & Anderson. 1990, Grene &
Edgard. 1990).

Biyologlara gore, bir populasyon
(aralarinda iiveme iligkisi bulunan birey-
lerin olugturdugu gruplar’),bir'ey-]eﬁlﬁn
belirli dzellikleri yoniinden genetik ce-
gitlilifie sahiptir. Populasyona ait birey-
lerden bazilan. bir degigimin ardindan
olusan dzel ve sinirh gevresel kogullara
uyum saglayabilic ve genlerini iireme
yoluyla bir senraki mesle aktarabilirler.
Bu siire¢ dofal secilimdir. (National
Research Council, 1998). Hayatta kalan
ve {ireme bagarisi gosteren populasyon-
larin gen havuzundaki yagamda kalma
bagaris1 saflayan gen kombinasyonlan
gecmiste olasiliksal olarak olugmuglar-
dir. Tamamen rastlantisal olarak (olasi-
liklar dahilinde) uyum saglama avantaji
kazandiran bu Ozellikler, preadaptit
ozellikler olarak isimlendiilirler. Popu-
lasyon diizeyinde, bireylerin yapismda
belirli [enotipik ©zellikler bigiminde
kendini gosteren bu genetik kombinas-
yonlar,ndiral (yararh yada zaratl olma-
yan) mutasyonlar, gocler, mayoz bdliin-
me sirastnda olugan kromozotn dagilim-
lar1 ve krotmozamal parca dedisimleri

sayesinde, ¢evre - populasyon etkilegi-
miyle ortaya gtkmaktadirlar. Yaklagim-
dan anlagilacafi gibi. populayonlarda
kendini  gdsteren  bu  degisimler
teleolojik degisimler degil, rastlantisal
(aslinda burada kastedilen probability
terimidir) degisimlerdir. Yeni gevresel
kosullara yapian uyum. generik yapi
ternelli olup populasyonlarn genotipik /
fenotipik yapisimin gevreyle etkileyimi
(interaksiyon) somucu orlaya ckar,
Cevresel kogullar ancak bu genelik
kombinasyonlarin  bir  Gzellik
sonraki nesillerde kendilerini gésterip
gostermemeleri  yoniinde et eder
Kisacasy dogal secilimin gergeldeymesi
icin kalusal 6zelliklere, bu 6zelliklerin
yagamda kalmay: saglayabilecek bigim-
de uyumsal olmasina ve lreme yoluyla
sonraki nesillere aktarilmasina gereksi-
nim vardw (Futuyma,1986: Dawkins,
1989: Klang, 1985).

Aragtrmalara  gove bir  gok
ogrencinin dofal secilim siivecini anla-
makia  zorluk gektigi  bulunmugtar
(Brumby, 1979; Bishop & Anderson.

olar

1990: Grene & Edgerd, 1990). Bu
calismalarda,  é3rencilerin,  ¢evrenin

zaman icinde tiirlerde degigime neden
olduguna mandiklar ve bu inanglarinda
da Lamarkgt etkiye sahip olduklan
belirtilmigtir. (Brumby, 1979: Brumby.
1984). Lamarkgi goriige gorc organiz-
malarda ihtiyag duyulan degigiklikler
yasam boyu ger¢eklesebilir ve bu. dzel-
likler kahtimsal yolla yeni jeneras-
vonlara aktamlabilitler. Bromby (1979),
sgrencilerin ¢ogunun biyoloji derslerini
aldiktan sonra dahi Lamarkegr gOriigiin
etkisinde kaldiklarun belirtmis ve bu
yaklasmun da 6frencilerin Darwin'in
eveim teorisini ogrenmelerinde engel
olusturabilecegini savunmusgtur.
Ogrenciler, adaptasyon konu-
sunda yanhs bilgilere sahip olmakla
birlikte, adaptasyonun gevresel degigim-
ler nedeniyle olustugunu diigiinmekre-
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dirler (Deadman & Kelly, 197%: Bishop
& Anderson, 1990).

Tiitler ve tilelerin yagadigr alan-
lar herhangl bir nedenle giderek artnn
bigimde gevresel baskiyla kargilusugimn-
da:  populasyonlara ait bireylerden
bazilar uyumsal 6zelliklere sahip olma-
dildart igin ya yok olacaklar yada yeni
vasam alanlanm  isgal  edeceklerdir;
ancak baz bireyler uyumsal ve fistlinliik
saglayier pzellikler tasidiklanndan degi-
sen gevresel kosullarda yasamda kals-
cak ve dzelliklerini tireme yoluyla yeni
nesillere  aktarabileceklerdir  (Klang,
1985). Bu siireg sonunda farkls ekolojik
vasam alanlannda yeni bir biyolojik
kompozisyon ve yeni tiirler olugacakr.
Destekleyen bir yaklagumla bir populas-
yonun gen havuzunda uyum yapma
potansiyeli (genetik ¢esitlilik) varsa:
yapisal ve davramgsal olarak uyumsal
fenotipe sahip olan bireyler cevresel
kogul degisiklerine kargy yasamda kalma
basarisini  gostereceklerdir (Larson &
Lasos, 1996; Vermeij, 1991). Bu olgu.
evrimin diger bir temel dinamig olan
adaptasyonu  agiklar. Vermeij'den (
1991) hareketle adaptasyon, dogal seci-
limin bir sonueu olarak evrilen (gelisen)
uyumsal ézelliklerdir. Bu ozellikler bir
organizmaya, baska bir bicimde var
olmasmm olasi olmadigi 6zel ¢evresel
kosullarda vasamda kalma ve iireme
SansIn Lamnir.

Aragtirmactlar, darencilerin
adaptasyon kavranmm “evrimsel igerik-
te”, “giinliik™ anlanmuyla kullandiklaruu
belirtmiglerdir (Bishop & Anderson.
1990). Ogrenciler adaptasyonun, sadece
cevrenin belirledigi evrimsel degigimler
nedeniyle olustuguna: bagka bir deyisle.
organizmalarm ortama cevee kogullari-
mn degigmesi sonucu, gereksinim duy-
duklarinda ve kendiliklerinden uyum
vapmak zorunda kaldiklarma imanmak-
tadirlar  (Deadman & Kelly, 1978:
Bishop & Anderson, 1990).

33

Ogrenciler eviimlesme  siigeci
winde mutasyvonuy varlifnn ve dnemin
anlayamamalkitadular( Bishop & Ander
som , 1990 §,

Biyologlara gore yert dzellikle
genetik maleryallende meydana gelen
eveimsel  yonden Snemli  defigimler
sonuci olugur; sonra da ¢evrese] Faktd
lere bagh olarak devamblilhiun strdii
va da yok olur, Kromozomlar ve gériier,
asimda kararli olup vem déllere huitiin
olarak kaltihyorlarsa da, zaman zam, -
dogdl ve yapay kogullar altuull var
degisimler meydana gelebilir. Ge ol
materyallerde olusan bu tilrden dejisi -
ler. mutasyon olarak ifude adililer Bo
tip degigimler, kalusal materyalin ney
mal  konmibinasyonutn  defistivilsr
ancak 1ek baz defisimi souycu ortaya
gikan yem aleller (bir gemn fariy
lokusta yer alan degisik uukleslit
dizileri) arganizmalarm fenotipinde hir
degisime neden alabilecegi gibi (=7 <
liviei baz defisimleri vada sinonim
olmayan baz degisimleri); fenouipik bir
degiginmie neden olmayabilirter de (sus-
kun baz degigimleri veya sinoiiin baz
degigimleri). Evrimsel yiinden otnemili
olan tipik genotipik dedigiklikler:

1. DNA dizisindcki tek baz
dedisimini  kapsavan nokia mufas-
yonlari.

2, Nokta mutasyonlara gore
daha makio yapisal degisimleri kapsa-
yan kromozom inversiyonlari ve gen
duplikasyonlan,

3. Kromozom takim  savila-
rmdaki  degisimi  kapsayan  poliployi-
dilerdir, (Demirsoy. 1994: Fresman &
Herron, 2002).

Naokta mutasyonlar arasmda bir
populasyonun uyumu yonimden hicbir
etkiye sahip olmayanlar. nétral mutas-
yonlar olarak tanmlanudar. Bu mutas-
vonlar. populasyon icindeki bireylere
bir zarar ya da yarar getirmeyebilir,
Ancuk gelecekle vlusabilecek cevresel
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kogul degisikliklerinde bu degisimlerin
belirledigi  ozellikler deger kazanp,
tagtyictlarinin - oyumunu  saglavacak
yetenekleri kazandirabilirler. igte bu tip
mutasyonlar da populasyonlarda iglev-
sel varyasyonlatin (genetik cesitlilifin)
kaynaklanindan biri durumundadirlar.
Bircok 8grenci bu olugumu da anlamak-
ta zorluk cekmekie ve genelde kalitsal
olmayan, sonradan kazamlmig dzellikle-
rin zaman icinde tiirlerde degisime ne-
den oldufuna inanmakiadwlar (Bishop
& Anderson. 1990).

Evrimle ilgili olarak yapilan
calismalarda genelde ogrencilerin daha
tnee biyoloji dersi veya dersleri alip
almadiklan tizerinde durulmus ve alinan
bivoloji derslerinin G@rencilerin evrim
ile Ugili goriiglerini ne derece étkiledigi
ortaya gikarilmaya ¢alisilmigtir. Bu ga-
hgmalar sonucunda, daha once edinilen
biyoloji bilgilerinin dgrenci goriislerine
etkisinin fazla olmadigi bulunmustur
(Brumby, 1979; Brumby. 1984; Bishop
& Anderson, 1990; Demastes et al.,
1995; Settlage.1996).

Bu ¢aligma, tiniversite dfrencile-
rinin dogal segilim. adaptasyon, mitas-
yon konulap ile ilgili goriiglerini
belirlemek amaciyla yapilmgtir, Calis-
mada {iniversite Ogrencilerinin evrim
konusunun temel dinamiklerinden olan
dogal secilim, adaplasyon, muitasyon
konularindaki bilgi diizeylerinin yetetli
olup olmadi@i ortaya cikarilmaya calig-
imigtir. Calisma, evrim dersi almamus
fen fakiiltesi biyoloji bolimii 3. suuf
ogrencileriyle, egitim fakiiltesi fen
bilgisi ogretmenligi 4. sinl ogrencileri
tizerinde yapilmustir. Calismada temel
hedef fen bilgisi ve biyolaji Ggretmen-
ligl adaylan ile biyolog olmaya aday
ogrencilerin, formal evrim egilimi Gnce-
sinde biyolajinin evrim teorisi ile ilgili
hazir  bulunusluk  diizeylerini  tespi
etmeklir. Bu nedenle formal olarak ev-
rim dersi almamug 6grenciler drmeklem

grubu olarak secilmistir. NRC [National

Research Council] (1996)'¢ gore eviim
teorisi, biyolojinin temel iceriZiyle
biyoloji gretiminin her asamasmda ilig-
kilendirilmeli ve biyoloji dretimi prog-
ramlarinda boyle bir iliskilendirilmeye

son derece agirlik verilmelidir, Buradan

hareketle aym zamanda biyolojinin
temel dinamigini olugturan evrim teori-
sinin, akademik agsama Oncesinde ve
sirasinda  biyolojik bilimlerin  temel
icerifinde ne kadar amaca uygun veril-
diginin de ip uglanm bulmak umuduyla
farkly fakiiltelerden ogrenciler galigma-
ya dahil edilmistir.

2. YONTEM

Caligma {iniversite Ogrencileri-
nin dogal se¢ilim, adaptasyon ve mutas-
yon konularr ile ilgili olarak hazirlanan
Two-tier tipindeki (Settlage & Odom,
1995; Treagust, 1988) sorulara verdik-
leri cevaplara dayanmaktadit, Orneklem
icin evrim konusnyla, “evrim dersi™ adi
altmda formal olarak karsillasmamg 77
egitim fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi
4. sunf dprencileri ve 78 fen fakiiltesi
biyoloji boliimii 3. smmf odgrencileri
secilmistir.Ilgili Giniversitenin fen fakiil-
tesi biyoloji boliimiiniin programumda 4.
simf diizeyinde evrim dersi yer aldif
icin; bu fakiiltenin 3. suuf diizeyindeki
ogrencileri segilmistir. Egitim fakiiltesi
fen bilgisi 6gretmenli§i programinda ise
zorunlu bir evrim dersi yer almamak-
tadir, Ancak fen bilgisi ogretmenligi
ogrencileri lisansiistii agamada biyoloji
egitiminde ozel alan olan, evrim Ggreti-
mi cahgabilirler, Evrim bilimiyle ilgi-
lenmek akademik diizeyde profesyonel
ugragilan olabilir. Ttim bu nedenlerden
dolayr bu @égrencilerin eveim leorisi
perspektiflerinin -~ belirlenmesi  son
derece onemlidir.

Ogrencilerin ~ dogal  secilim,
adaptasyon., mutasyon konulanndaki
bilgilérini grenmek amaciyla her konu
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icin  evrimlesmeyi anlatan  birbirine
paralel 2 soru olmak {izere toplam 6
sori hazilanmstir, Paralel sorular fark-
Ii senaryolar igermeleriyle birbilerin-
den aynlmgtir.

Her iki fakiilte 6grencilerine de
ayu sorular yoneltilmigtir. Ogrencilerin,
gorulara  verdikleri yanulardan dogal
secilim. adaptasyen. mutasyon konulan
ile ilgili hilgi diizeyleri ve bu bilgiléri
aciklayan neden belidlenmeye ¢alisil-
mugtir. Ogrencilerin evrim konusu ile
ilgili bilgilerini anlamak amacr ile lulla-
mwlan  sorularm  bamlarn. daha Once
yapilan ¢cabgmalardaki testlerden yarvar-
lamlarak (Settlage & Jensen, M., 1996;
Anderson et al., 2002; Blackwell et al.,
2003) ve bazilari da arastirmacilar tara-
findan  hazwlanarak  olusturulmustur,
icerik tutarliligin saglamak amaciyla
uzman goriigiine bagvuralmustar,

Cokian segmeli sorularm
ogrencilerin  bilgilerini ve bilgilerinin
dayandig) nedenleri dl¢mede tam olarak
yardimet olamayacagy. birebir goriigme-
lerle de fazla sayida 6grenciye ulagila-
mayacagt  diglincesi  (Treagust &
Halgam, 1987) ile arastirmada, 6gren-
cilerin evrim konusundaki diistincelerini
ve bu diistineelerindeki nedeni anlaya-
bilmek amacivla coktan secmeli two-
tier soru tipi kullanlmistir. [k bholiim
iki yada dic altematil cevaptan, ikinci
béliim ise bu cevaplara uygun olabile-
cek nedenlerden olusmaktadir. Nedenler
onceden belirlenmis yanhs anlamalar-
dan ve dogru yamu agiklayan ifade-
lerden olugmustur. Dogal secilim, adap-
tasyon ve miitasyon konularmi igeren
paralel  sorularmy  analizinde, verilen
yanitlar  igin - SPSS  de  cross-tabs
yontemi kullamlmistir, Her konu igin
dgrencilerin 2 paralel soruya da aym
yanilt vermesi beklenmig, 6grenciletin

0
&5

yvamtlan  dogru  vé  yanhs  olarak
degerlendirilmistir,

Z.1. Aragtirmna Sorulari

I Universite ©dgrencilerinin

dogal sec¢ilim, adaptasyon, mutasyon
konularmndaki gortigleri nelerdir?

2- Fen fakilltesi biyoloji béliimii
ve egitim fakiiltesi fen bilgisi Ogret-
menlifi Gfrencilerinin dogal secilim,
adaptasyon ve mutasyon konulan ile
ilgili gorlisler] arasinda  farklilik var
midu?

3- Ogrencilerin dogal segilim,
adaptasyon ve mutasyon kKonulan ile
ilgili pacalel sorulara verdikleri yamitlar
arasinda farkllik var micdr?

Ashinda  arastirmamn  temel
problemleri sunlardir: Acaba biyolojik
bilimlerle ilgili egitim alan iiniversite
dgrencileri biyolojinin temelini olugtu-
ran evrimsel paradigmayr dogru algla-
yabilecek hazo bulunusluga salipler
midit? Universite 6grencileri formal
evrim Ofiretimi oncesinde evrimin iig
onemli temel kavranuyla ilgili yeterli
bilgi diizeyinde nudirler? Bu problemler
su temel hipotezler lizerine oturmak-
tadirlar;

1. Universite d@rencileri klasik

egiim  strecleri  (bilimin  dogasi
vaklasgimndan  uzak, vyalmz igerik

temelli, ekularnn degerlendirildigi ve
d@retmen merkezli efitim  slirecleri)
nedeniyle evrim leorisiyle ilgili yeterh
hazu bulunugluk dizeyinde degillerdir,

2. Universite 6grencileri, genel
olarak evrimin Wim biyolojl icerigiyle
iligkilendirildigi bir biyoloji egitimi
almadiklarn icin: evrimin temel dina-
miklerinden dogal se¢ilim, adaptasyon
ve mutasyon kavramlarmda yererli bilgi
diizeyinde degillerdir,
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2.2, TWO- TIER TiPi ARASTIRMA OLCEGINDE KULLANILAN SORULAR
A.DOGAL SECILIMLE iLGIiLi SORULAR (Dogru Secenekler Isaretlenmistir)

1. Bir giive populasyonu agik ya da koyu renkli yapilara sahip bireylerden olugmaktadir.
Giivelerin yasadigy bdlgede hem acik hem de koyu renk govdeh agaclar vardir. Son
giinlerde, koyu renk govdeli agaclar digindaki biitiin agaclar salgmn bir hastaliga
yakalanmuslardir. Bu dutumim yeni gesiller tizerinde olas etkisi:

Q 1. Agik renkli giiveler belli belirsiz renkli yapilar gelistireceklerdir.

B 2. Gilve populasyonunda koyu renkli glive oram giderek artacaktir.

Ciinkii;

O A. Giiveler gevredeki degigimlere nyum saglayacaklardir.

0 B. Yasamda kalma ihtiyaer glivelerin renklerini degistirmelerine neden olacaktr.

B C. Sadece koyu renkli giiveler yirticilardan kacabilecek ve yagsama sansi elde edip
lireyebileceklerdir.

2. Bir kertenkele populasyonundaki bireyler ya tamamen yesil ya da desenli yesil
govdelere sahiptitler. Kertenkele populasyonunun bulundugu bélgede hem tamamen
yesil hem de desenli yesil yapraklara sahip otsu bitkiler meveuttur. Son giinlerde,
tamamen yesil yaprakli bitkiler digindaki biitlin  bitkiler salgin bir hastaliga
yakalanmuglardir. Bu durumun yeni nesiller iizerindeki etkisi;

0 1. Desenli yesil govdelere sahip kertenkeleler belli belirsiz daha az desenli yapilar
geligtiveceklerdir.

B 2. Tamamen yegil govdeli bireylerin oram giderek artacaktir.

Cilinkii;

O A. Yasamda kalma ilitiyaci kertenkelelerin viieut rengini degistirmelerine neden
olacaktir,

O B. Kertenkeleler ¢evredeki degisikdife uywmn saglayacaklardir.

BC. Sadece tamamen vesil govdeli kertenkeleler yagamda kalip fireyebilmek icin
yirticilardan kagabileceklerdir.

B. ADAPTASYONLA iLGILi SORULAR

3. Kurbagalar bir sigrayista 3 metienin tizerine yiikselebilirler. Buglin yagayan

kurbagalarm o kadar yiiksege sigrayamayan atalara sahip olduklarmu diigiintrsek.

yiiksege sicrama yetenefi biiyiik olasiikla:

Q 1. Bir kac nesil sonra biitlin kurbagalarda gelisti

® 2. Daha yiiksefie sicrayabilen kurbagalanm oranmda zamanla bir artry meydana geldi.
itnki;

3 A. Kurbagalar kaslarmi ne kadar cok kullanwrlarsa o kadar yiiksege sigrarlar.

O B. Oncelikle az savida bireyde rasgele genetik bir degisim meydana gelmigrir,

l C YuLsegc \1gmy'1h1lme kmal\leru,n@ (fenotip), ilgili bireylere yutieilardan kagmal

4 Gunumuz kopekbalﬂ\lan saatle 48 kilometreye varan lizla yiizebilmektedirler.

Milyonlarca yil 6nce atalarnmn daha yavag hizla ytizdigd varsayibrsa, hizli ylizebilme

kabiliyeti buiyiik olasihilda:

O 1. Bir kig nesil sonra biitiin kopekbaliklarmda gelisti.

® 2. Dgha hizl yiizebilen kiipekbaliklarmn oramnda zamanla bir arug meydana geldi,

36
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01 A. Once hir kag biveyde rasgele genetik bir defigim meydana gelmigtin.

O B. Kopekbalikiar) leas laruny e kadar gok eullanirlarsa © kiwlar tuzly olurlat.

W C.Hizh yilzebilme dzellidi (fenotip), ilgili bireylere aviarim yakalamalk igin uyumsal
iistiinliik saglamigi.

C. MUTASYONLA ILGILI OLAN SORULAR

5, Yillar once cekirgelerin yaylmas: DDT (bocek lac) ile kontrol aliing almiyondu,
Son yillarda kimyagetler cekirgelerin DDT den fazla etkilenmedigini butdular. Bu
degisimin nedeni:

0 1. Her nesilde daha fazla sayida cekirge DDT ye kargt bireysel savunma
mekanizmular gelistinmigtir.

B 2. Yillar sonra cekirgelerin bityiik bix gogunlngy (giderek tamami) DDT den daha az
etkilenmiglerdir.

Clinki:

00 A, Her niesilde DDT ye direng gelistirebilen cekirge bireyleri yagauma ve tireme §ans:
elde etiler. '

O B. Yasamda kalma ihtiyacs cekirgelerin degigmesine neden aldu.

B C. DDT kullanimm cekirgelerin kalitsal materyallerinde degisime neden olmugtur.

6. Yillay once Tiiberkitloza (verem) neden olan bukteriler {i¢ antibiyotigin orlak
kullammi ile kontrol ediliyordu. Son yillarda doktorlar bakterilerin bu iic antibiyotikten
daha dneeki kadar zacar gormediklering tespit ettiler. Bu degisimin nedeni;

O 1. Her nesilde daha fazla saywda bakteri antibiyotiklere karsi bireysel savunma
mekanizmalar geligtimuigtr.

m 2. Yillar sonra bakterilerin biiyiik bir cogunlugu (giderck tamami) antibivotiklerden
dulia a7 etkilenmiglerdir.

Ciinkii:

0 A. Yasamda kalma ihtiyaci bakterilerin deismesine neden oldu.

O B. Her nesilde antibiyotige direng geligtirebilen bakteriler yasamia ve fireme gans
elde ettiler.

E C. Antibiyotik kullamnt bakierilerin kalisal materyallerinde de@igime neden
olmusiur.

3. BULGULAR

Caligmada,  secilen aarencl farkli  programlardaki dgrencilerin
grubunun  dogal  segilim. adaptasyon. eviim leorisine ail secilim, adaplasyon
mutasyon kavramlarryla ilgili kavram ve mutasyen kavramlaring yonelik
yanilgilan  belirlenmeye caligihnusbir. kavram yundgilarun  ortaya koymak-
Oneelikle dreklemin tamamna yonelik (adu,

bulgular verilmigtir. Sonraki — asama

A7
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Tablo 1. Ogrencilerin dogal segilim ile ilgili goriisleri

SORU | SORU 2
Dogru | Alternatif ‘Bog Toplam | Dogru | Alternatif Bos | Toplam
43 32 3 78 36 41 i 78
Blyololi| 55 1) (%41.5) | (%3.8) (%46.15) | (9%52.5) | (%1.78)

FBO 12 35 | - 77 3l 43 3 77
(%54.54) | (%45.45) (%40.2) | (%35.8) | (%3.89)
Toplam | 85 | & 3 155 | &7 84 4 155
(%54.8) | (%43.2) | (%1.0) (%43.2) | (%54.1) | (%2.58)

Tablo 1'de tiniversite ogrencile-
rinin dogal secilim konusu ile igili
olarak paralel sorulara verdikleri yanit-
lar ve bu yanitlarin fen fakiiltesi biyoloji
boliimii ve egitim fakiiltesi fen bilgisi
Ogretmenlifi Ggrencilefinin goriiglerine
gore damlimy verilmigtir, Tabloya gére
birinci soriya tim dgrencilerin %54.8°;
dogru yamt veritken, %43.2%sinin al-
ternatifl yanitlardan birini sectigi; ikinci
soruya Ogrencilerin - %43 .2%si dogru
yamit  verirken, %54.1%inin  alternatif

Tablo 2. Ogrencilerin dogal secilim ile ilgili paralel

farkifik

yamutardan birini segtigi goriilmektedir,
Fakiilteler arasi sonuclara bakildginda
ise birinci  soruya biyoloji boliimii
ogrencilerinin  %55.12°si  dogm yanit
verirken, fen bilgisi Ogretmenlidi 6gren-
cilerinde bu oranm %54.54 oldugu;
ikinci soruya ise biyoloji boliimii O&ren-
cilerinin %46.15°1 dogru yami verirken,
fen bilgisi ogretmenligi Sgrencilerinde
bu oranin %40.2 oldugu goriilmektedir.
Béliimler arasinda belivgin bir farklilik
bulunamarmstir (p>0.05),

sorulara verdilderi yamtlar arasindaki

BOLUM
Biyoloji N=78 FBO N=77 HOPhs
N=[55

Soru | icin dogiu 43 42 85
yanit verenler (%55.1) (%54.5) (%54.8)
Soru 2 icin dogru 36 31 67
yaml verenler (%46.1) (%40.2) (9%43.2)
Her ki soruyu 28 25 33
dogru yanitlayaniar (%35.8) (%32.4) (%34.1)

38
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Tablo 2'de Ogrencilerin dogal
secilim konusu ile ilgili paralel sorulara
verdikleri dogru yamitlann ve her iki
soruyu dofru yamtlayan Ogrencilerin
oranlari yiizde olarak g&riilmekiedir.

mii dgrencisinden 28"inin ve toplam 77
fen bilgisi 6Zretmenligi Ggrencisinden
25’inin her iki soruya da dogru yanit

verdigi bulunmugtur. Arastirmaya kati-
lan toplam 155 G6grencinin ise 53’ her

Tabloya gore toplam 78 biyoloji bolii- iki soruyu da dofiru cevaplandira-
bilmistir.
Tablo. 3 Ogrencilerin adaptasyon ile ilgili goriisleri
SORU 3 SORU 4
Dogru | Allernatit | Bos | Toplam | Dogru | Alternatif | Bos | Toplam
37 | 40 I 78 38 40 - 78
Biyoloji | ¢ 474y (%48.7)
FBO 38 39 . b 36 38 3 77
(749.3) (%46.5)
Toplam 75 79 1 155 74 78 3 155
(%48.3) 9477y |

Tablo 3’de tiniversite Ogren-
cilerinin adaptasyon konusu ile ilgili
paralel sorular i¢in verdikleri yanitlar ve
bu yamtarm fen fakiiltesi biyoloji
bolimii ve egitim fakitliesi fen bilgisi
ogretmenligi  6grencilerinin - goriigleri-
ne gore dagihmi verilmigtiv. Tabloya
gore {iglineli soruya tiim dgrencilerin
%4831  dogru yamit veritken, %
50.9uniin alternatifl yanitlardan birini
sectigi: doérdiincii soruya Ofrencilerin
%AT.T s1 dogra yamt verirken.

ke

9:50.3 {inlin alternatil” yanitlardan birini
sectigi gorilmektedir. Fakiilteler arasi
somuglara bakildiginda tiglineli soruya
biyoloji bolimii dgrencilerinin %47 4"
dofru  yamit  veritken. fem  bilgisi
dfvetmenligi 6grencilerinde bu oranm
%49.3 oldugw; dordiinecti soruya ise
biyoloji bolimii dgrencilerinin %48.7"-
sinin dogru vamt vervirken, fen bilgisi
dgrencilerinde bu oramn %46.5 oldugu
goriilmektediv.  Boliimler  arasinda
belirgin  bir farklilik Dbulunamanmstir
(p=>0.05).
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Tablo.4 Ogrencilerin adaptasyon ile ilgili paralel sorulara verdikleri yamtlar arasindaki

farkhlilk
BOLUM
Bivolofi FBO
N=78 N=77 SRl
N=155
Soru 3 igin dogru 37 3R 75
yanit verenler (9%47.4) (%49.3) (%e48.3)
Sorn 4 icin dogr 38 36 74
yanit verenler (9%48.7) (946.5) [%47.7)
Her ki soruyu 27 23 50
dogru yanitlavanlar (%34.6) (%29.8) (%32.2)
Tablo 4'de ogrencilerin adap- bélini  Ggrencisinden  27'simn v

tasyon konusu ile ilgili paralel sorulara
verdikleri dogru yanitlarin ve her iki
soruyu dogru yamtlayan 6grencilerin
oranlart  yiizde olarak gériilmekiedir.
Tabloya gére toplam 78 biyoloji

teplam 77 fen bilgisi ogretmenligi
Ggrencisinin 23liniin her iki soruya da
dogru yamit  wverdigi  bulunmustur,
Aragtirmaya  katldlan  toplam 153
6grencinin 507si Lier ikl sornyu da dogru
cevaplandwabilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin mutasyon hakkindaki goriisleri

SORU 5 SORU 6
Dogru | Alternatif | Bog | Toplam | Dogru | Allernatif| Bos Toplam
0 67 3 78 6 72 - | 78
Biyolofl | g 12) (%7.6)
FBO 14 61 - 77 12 63 2 7
(%18.1) (% 13.5)
Toplam 24 [28 3 |55 I8 135 2 |55
(% 15.4) (%11.6)

Tablo 5°de idniversite dgren-
cilerinin adaplasyon. konusu ile ilgili
paralel sorular i¢in verdikleri yamitlar ve
bu yanularin fen fakiiltesi biyoloji
boliimii ve egitim fakiliesi fen bilgisi

40

ogretmenligi ogrencilerinin edriislerine
gore dagimu verilmigtiv. Tabloya gére
besinci  soruya  tim  Gdrencilerin
%154°0 dogru yamit verirken, %82.5-
" alternatif yamlardan birini sectigi;



Universite Ogrencilerinii.., / Qndokiez Moy Untversitesi Egitin Faldilesi Devgisi, 22. (2006), 51 -46

aluner soruya Ggrencilerin %11.6741
doiry yanit veritken, %87'sinin alter-
patif yanilardan birini  segligi  go-
rillmektedir. Fakiilleler arasi sonuglara
bakildi@inda ise besinci soruya biyo-
loji  bolimii dgrencilerinin % 12.8°1
dogru vamit vevirken. fen bilgisi 6gret-
menligi 6grencilerinde bu oranm 9% 18.1

oldugu; altiner soruya ise biyoloj:
boliimii  6grencilerimin %7.6"s1 dogru
yamt veritken, fen bilgisi ddretmenligi
oarencilerinde ho ovamn %11.6 olduiu
goriilmekiediv,  Bolfimler  avasuida
belirgin  bir farkhitk bulupamamigius
(p=0.05).

Tablo.6 Oprencilerin mutasyon ile ilgili paralel sovulara verdikleri yamtiar ara=ndplii

yiizde olarak gérillmektediv. Tabloya
gire toplam 78 biyoloji  béliimii
oirencisinden 6'sinn ve toplam 77 fen

4. TARTISMA

Bu caligmada, “formal bir evrin
dersi almamis {iniversiie dgrencilerinin

evrim  teorisinin  temelini  olugturan
dogal se¢ilim, adaplasyan ve mufasyon
kavramlanyla ilgili  bilg  diizeyleri

nastddn?”  gorusund aratmmava calig-
migtr, Calismanm bir amaer da, egitim
fakiiltesi fen bilaisi 6fretmenligi ve fen
fuleiiliesi biyoloji boliimii dgrencilerinin
dolal secilim. aduplasyon ve mulasyon

i

farklihk
BOLUM T j
Bivoloji FBO |
N=78 N=77 TQPLAN |
M= 35
Sort S igin dogru 10 14 24
yamit verenler (%12.8) (%181) (%5
Sm‘u,lﬁ' icin dogru 6 |2 T
y'amtl verenler (%7.6) (%1 5.5) (% L1.6]
Her iki sorw icin de 6 9 15
_ dogru yamit verenler (%T.6) (a1 6) (99,61
Tablo 6"da mutasyon konusu ile bilgisi  Ggretmenlifi darencisinden
ilgili paralel sorulart ve her iki soruyu 9'ynun her iki soruya da dogrn vanit
dogru yunttlayan ogrencilerin oranlary verdigi  bulunmogtr.  Aragtirmaya

kaulan toplum 155 d@rencinin 157t her
iki sorayu da dogru cevaplandirabil-
imigtir.

komulanyla ilgili bilgileri arasinda fark
olup olmadiFm ortaya cikarmakise.
Caligmadin elde edilen sonug-
lara gore cogo dgrencinin evrim ie dgili
goriiglerinin hilimsel olarak kabul edilen
poriiglerle Ortiigmedidi, evrinlegmenin
vasil ve neden oldugun ile lgili somikin
dogru cevaplandamadiklary  belirlen-
misti, Bu  sonuglar, fen fakiiltesi
hiyoloji boliimll ve efitim fakiiltesi fen
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bilgisi ogretmenligi dgrencilerinin ben-
zer yanitlar verdigini de gistermistir.

Sonuglara gore dogal secilimle
ilgili soralari dofru cevaplayan Ggrenci
orant %43-%54 (Table 1) arasinda
degismektedir. Bu oran Grene ve
arkadaglarinin (1990) yaptii benzer bir
caligma sonucunda %46 bulunmustur.
Brumby (1984) ise yaptidy caligmayla
bu -orani biraz daha genelleyip dogal
secilim konusuny anlama oranmm %14-
9667 olarak degistifini belirtmistir,

Ogrencilerin alternatif yanitlari-
na gore, organizmalar yasamda kalabil-
mek ve cevredeki degisimlere uyum
saflamak icin ozelliklerini degistirirler
(agik renkli giivelerin yasamda kalabil-
mek igin renklerini degistivmeleri gibi),
Literatlirdeki bazi cabismalarda da
benzer sonuglar elde edilmigtic (
Brumby, 1984: Bishop & Anderson.
1990; Grene, 1990).

Caligmadan elde edilen sonug-
lara gére, coBu grencinin adaptasvonla
tgili sorulan dogru yamtlayamadiklari.
alternatif  yamtlann  ise  cesitlilik
gosterdigi ortaya ¢iknustir. Biyologlar
adaptasyonu, ardigik nesiller boyunca
populasyenlardaki bazi bireylerin tzel-
liklerinde. dogal segilim nedeniyle
evrimsel {istiinlik saglayan; birikimse)
bir degisimin meydana gelmesi olarak
tanimlarlar. Ogrencilerin alternatif ce-
vaplarma gore ise degisim bir ka¢ nesil
sonra tiim populasyonda goriilmektedir.
Bu durumda o6grencilerin goriiglerinin
biyologlarm ki ile tam olarak &rtiisme-
digi soylenebilir.

Daha tnce yapilius cahismalar-
da, ogrencilerin cogunun adaptasyon
Kelimesini  giinliik  kullanim diliyle
kullandiklan igin  evrimsel igerikteki
yerini - anlayamadiklar:  bulunmustur.
Aym galigmalarda 6grencilerin, organiz-
malarin organlarm ¢evreye uyuni sadla-
maya yonelik olarak kullanip kullanma-
malariia gore gelistivdiklerini veya yok

ettiklerini  digiindikleri belirlenmisgtir
(Bishop & Anderson, 1990; Demastes
& Kelly, 1978). Bu ¢alismada ise bu
diiglinceye sahip 6grenciler olmakla

bulikte saydarmm  fazla olmadig
sOylenebilir.
Calbsmada en diigiik sonug

mutasyon konusundan elde edilmistir.,
Mutasyon konusuyla ilgili olarak her iki
fakiilte ogrencilerinin de paralel soru-
lara verdikleri dogru yanitlar cok diisitk
bulunmustur  (%11-%15) (Tablo 5).
Bunun yani swa paralel sorular igin
altematif yamtlara gore her iki bolim

oOgrencilerinin de onemli bir kismuun;

organizmalarm bazi durumlarda yasam-
da kalabilmek i¢in ozelliklerinde degi-
siklilkder yarattigim diigiindiikleri ortaya
gikmustir. Bu konuyla ilgili olarak, ben-
zer sonuglar Bishop & Anderson (1990)
ve Brumby (1984) tarafindan bulun-
mustur. Bishop & Anderson (1990) {ini-
versite oprencileri iizerinde yaptiklan
galismada, 6grencilerin canlilann 6zel-
liklerindeki degisikliklerin, genetik mu-
lasyon yerine zamanla gevreye adapte
olma gereksinimi sonucu olustuguna
inandiklarin gostermiglerdir. Bu sonug-
lar biyoleglarin bilimsel olarak kabul
loglara gore “yeni 6zellikler bireylerdeki
genetik  degisikliler sonucu populas-
yonlarn yapisinda birikmekte ve bu
ozelliklerin frekanslart (ortaya cikma
siklifi) diger jenerasyonlarda artmak-
tadu” Ogrencilerin cevaplanna gore ise
bu “6zellikler populasyonun bir kismin-
da belirli bir frekansa ulasarak ve biri-
kimsel olarak degil. dzelliklerin kendi-
sinde olugmaktadir’; vani bireylerin
kendisi ihtiyag duydugu dzelligi gelisti-
rebiliyorsa (evrimsel degigimin bireyle
ilgili oldugn yamlgisi) yasamda kalmalk-
ta; gelistiremiyorsa yok olmaktadir.
Diger bir alternatif yamia gére
ise Ggrenciler, *6zellikleri degisim gegi-
ren birey sayisunn her nesilde biriz
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daha  arttiging® dilgiinmektedirler (her
nesilde daha az saywda bakterinin antj-
biyotiklerden etkilenmesj gibi). Bagka
bir ifadeyle ogrenciler, populasyoida
uyumsal Gzelliklere salip bazt birey-
erin dogal segilim mekanizmasiyla
se¢ilerek yagamda kaldigmi ve tireme
sansina kavastugunu algila yamamakita-

dirlar. Bundan dolayr sonraki nesillerde

Ustiinlilk saglayicr bu zelliklerin baskin
geldigini, boylece uyumsal dzelliklerin
frekanslarmda ancak by sekilde bir artis
oldugunu kavrayamamakiadlar. By
yorum, Brumby'nin (1984) calismasing
da atifta bulunmakeadir By ¢ahismaya
gore Oprenciler. giderek daha I azla
bireyin Gzellik kazanmas; yerine hirey-
lerin giderek bagisiklhik sistemini glig-
lendirdigini diistinmekiedirler. Adaptas-
yon. dogal secilimle secilen: kalitsal ve
uyumsal ozelliklerin  {ireme yoluyla
sonrakl nesillere aktaridmas) ile by ozel-
liklerin ortaya cikma sikliginda  artig
olmasy geklinde igleyen bir mekaniz.
madir. Siire¢ sonunda tstiinliik saglayicy
uynmsal dzelliklere sahip yeni merkezi
populasyonlar evrilirler,

Sonug  olarak  gerek biyalo
ji boliimi  sgrenciler gerekse fen
bilgisi Ogretmenligi 6grencilerd, evrim-
legmie sitrecinin temelin alugturan dogal
secilim.adaptasyon ve mutasyon kav-
ramlaninda bilgi eksikligine ve kayran
yamlgilaning  sahiptirler. By S$Or1n
ozellikle mutasyon konusindg belirgin-
dir. Cahsmadan hareketle, biyolojinin
genel akademik egitimi swasmda eviim
biliminin marjinal kaldigs, hawa bu
durumun akademi Gnces; doneme de
geucllenebilecegi sdylenebiliv. Tiim bu
veriler, gevek akademik egitim dncesin-
de gerek akademik egitim  sirasmda
biyvoloji  hiliminig genel  iceriginin
yeteriice eviimsel odakla ale altnma-
digmm ipuclarin vermekteditler.

43

5. SONUC VE ONERILER

Aragtirmacilara gére by caligma-
n sonucn editim  fakiiltesi ve fen
fakiiltesi Ggrencileri igin su yonlerden
Onem tagimaktadir:

I- Ogrencilere evrimsel pers-
pektiften temellenen biyoloji egitimi
verilmelidir.  Siiree jcersinde modern
biyolojik vaklagimlarm Darwinian ve
Neodarwinian  temell; oldugu  ve
Lamarker yaklastmun, olgulardan saglq-
nan verilerle tutarl olmadig bilinci ka-
zandirdmahdu, By amagla formal evrim
Ogretimi Sncesinde National Academy
of Sciences tarafindan, 1998°de yayim-
lanan Teaching Aboul Evolution isimli
eserden ve eviim Ogretimiyle ilgili
standartlarin belirlenebilmes; amaciyla
da  National  Science Education
Standarts (NRC, 1996) isimli eserden
yararlamlabilir. Tlgili eserler, evrim
Ofretimi ve bilimin dogas1 alanlarindg
standartlar ve metotlar veren eserlerdir.
Evrim 6gretimi caligmalary, biyolojinin
gerek iniversite oncesi dénemde ve
gerek  akademik egitiminde  evrim
teorisinin - algilanmasyla ilgili sorun-
larn oldugn kabuliinden hareket etmek-
tedir ( Bishop & Anderson, 1990:
Green, 1990; Settlage, 1994: Sinclair,
Pendarvis&Baldwin,1997) By yaklagin,
0zellikle lisans ve lisansiisti egitimde
“evrim  Ogretimi  ve bilimin  dogasr™
isimli ayn bir disiplinin gerekliligine
génderme  yapmuktadiy (NRC,1998).
Elstgeest’in (1985) gelistirniis oldugu
sorgulama  stratejileri, Ogle’ye (1986)
ail Ggretim swatejileri ve Bloom ™ un
(1984) eylem kipleriyle ilgili smflan-
dirmasi  eviim  Sgretimi disiplininde
yarar saflayahiliv. Kisaca fep egiliminin
ozel alanlarnda  Gnemij sorgulama,
Ogretim  stratejileri fazlasiyla  dikkate
alimmalicdir. Soru sormia ve sorgulama
teknikleri ile ileili dalia fazla bilgiye
wlagmak iei: Taskin'a (20006, 5. 30-37)
bagvurulabilic. Yukanda da ifade edil-
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digi gibi literatdr, evrim ile ilgih kay-
paklanm didakiik bir yaklagimla icerik
bilgisi aktarmasmin: evrim dgretiminde
temel sorun oldufunu ima etmektedir.
Ulkemiz biyoloji efitiminde evrim
teorisini irdeleyen en kapsamli ve teme!
eserlerden biri, Kalttim ve Evrin isili
eserdin  (Demitsoy,1994). Tlgili  eser
alana cok biiyik bir katkr getirmis
olmakla birlikie son derece yogun icerik
bilgisi ve wzmanhk alan bilgileriyle
doludurBu  durum alandaki lisans,
azellikle lisanstistil garencilerine  ve
alan akademisyenlerine bilgilerini der-
inlestirebilecek  fusatlar sunmakiader.
Evrim opretiminde asd agmaz ise,
szellikle ilkemizde evrim teorisine
kargt olumlu tutum selistirilmesinde;
yonterlerin ve standartlarm tanmilan-
manus olmasidir. Tiirkge'ye kazandml-
mug yuet dist orijinli evrim feaynaklar
da, ourencilerin evrim eorisine potan-
siyel olarak olumlu bir tutum igerisinde
olduklari algilamasiyla: bilimio doga-
¢adan nzak didaktik bir anlayrgla evrim
bilgisi aktarmaktaduiar. icerik bilgisine
yonelik eserler bilim insanlarmin alan
bilgilerinin geligmesine katkr vermek
agisindan yagamsaldir,

Charles Darwin’in  Térlerin
Kokeni, Stephen Jay Gould un Darwin
e Senrawi, Roger Lewin’in Maodern
Insann Kéikeni isimb kitaplar bunlarm
baghcalardi (Darwin. 2003: Gould.
5000: Lewin, 2000). Evrim teorisine
itiraz setiten Kitaplarda da bu durum

statidart lunynnldarda'n azetleme-
ler yapumalid.

3. Eveim teorisinin bir hilimsel
agiklama  bigimi oldugu,  bilimsel
sitrecler ve evrimle ilgili en gok soru-
lan sorular kullamlarak kavratdmalidir.
Bu bilgiler signda, barencilere, evrim
teorisinin, canlilar arasmdaki gegitliligi
(hiyolojik cesitlilik) ve ortak ata veya
alrabalik  iliskisinden kaynaklanan
herzerliklerd (filogenetik benzerlikleri)

daha somut bir bicimde ortaya ¢ikmak-
tadwr. lgili kitaplann eyvrim leorisine
itiraz getirirken bilimin dogas1 agismdan
cok biiylik mantik hatalarna diigtiik-
Jeri goriilmektedir. Tiirkge'ye ¢evrilen
Richard Millon'a ail Darwinizm’in
Mitleri ve Adem Tatl™ya ait Evrint ve
Yaranls  isimli  kitaplarm henzer
cksikliklere sahip olduklar gortilmek-
ediy  (Milton. 2003 Tatly, 1992).
Teaching About Evolution and Nature

of Science ( NRC. 1998 ) ve National

Soience Education Standarts ( NRC,
1996) isimli eserlerde belirtilen standar-
flar  kapsamimda, gyiim  konusuna
haslamadan once. sarencilerle bilimin
dopast, teori; hipotez, yasa ve gergek
kavramlan iizerinde caligmalar yapilma-
lichr. Ogrencilerin bu konulardaki kav-
pam yunilgilarmy fark etmeleri, kabul-
lerini tekrar diigtinmeye baglamalari:
bilimsel agiklama bigimleri ve gvrimsel
siirece iliskin elegtirel ve sorgulayict bir
akil yiirtitme yetenedl kazanmalan icin
hilimin dogast ve evrimsel siiregle ilgili
problemlerin  yer aldigy  senaryolar
hazelanmalidir, Senaryolor parencilerin
konuya hazirlanmasi agamasiida kulla-
nilmalidir.

2- Ogrencilerin evrim teotisini
algrtayabilmelerinde. onlarda evrim ile
ilaili tarihsel bir p.efspekttﬂ-' geligtirmek
cok  onemlidir. Bu amagla evrim
teorisinin tarihsel geligimiyle (Lawson.
1995, 13-16) ve bilim tarihiyle ilgili

agiklama  gilcline sahip: saglam bl
hilimsel teor oldugunun nedenleri agik-
latilmalidi,

A- Bvrim teorisinin iyl Kavrana-
bilmesi igin ayrica ekoloji ve genelik
pilimleriyle lgili temel bilgilerin kazan-
dirilmas veya tekearlanmasi: ogrenci-
lerin ozellikle mutasyon Konusunu
anlamalarmda vardimel olacaktr. Dogal
secilim ve adaptasyon kavramlarmmn
anlagilmas: igin de gzellikle populasyon
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Ozet:

Bu avagtinmann amae, idkosgretim bivinel kademede ROV Napan sunf veumenleri ile fiviversitelerin egiim
Jakidtelerinde agrening gdren sl dgrerment adaviarmm alnus oldukler: Matemativ Osrerini dersinin mosteki
yesantiatidaki etkililigine vinelif gonisleri e bununla iligkili alabileret. demografik degiskenler arasmdali
itigkileri belirlermehir. Avagtirma, ihogretin biriner kademede giivey vapan Stulf Erermentlerinin ve st Ggrenneni
adaylarinin aling olduklary Mazemtit Ogrelimi dersinm mesleki yasamdaki ctkilitigine yovelik parviislerinie cinsiver,
mezun olwran plul, mesteki kudem, niarematige kargi ilgi diizevi, bagaro driomy ve biliomlering tereil etme nedenferi
gibi degiskenter agisttdan Jarkitaygip Sarkldagmadigui belirlemek amaeila gerceklestivibniseir. Avagiirmanii
arnek leniini: Eskivelirin ilgelerindel ilkégretim okudliarmeda gével yapan dgrementer arasimdén rasttantisal olarak
segilen 34 suuf ogretment ile Eskiyehiv Osmengazi Universitesi Egitim Fukiiftesi Sinif Ogretmentligi Boliimii nde
brenin girmekte olan 42 égrenct olugninkiadir Verilerin toplaninas asameasmider. agretmen ve Sorencilpre
"Matematik Ogretime Devsinin Meslel Yagamdaki Etkililigine Devaly Ogremmen ve Ogrenci Gariigleri” dlgedi ve
aragtiimacilar tarafindan hazirlaian demografik bilgl formu kidlanalmistr, Toplanan verilerin analizinde: frekens
tablolar ve westinden yararlamilnusiir, Ogretimen gdrivylerine davirly aragtirmanin semuglaring Reéver cinsiyel, mezun
atiinen ekul ve marematige kavse ilgi gruplon arasingda thdtemarik ogweting dersingi mesteli Yagaradaki ekililiging
iliskin geriister agtsiddan farkliklar orfava cikerken, fdews durami agrsindan farkhitk balummedigs belirlenmigrir,
Ogrevic goriiglering deval wragtirmg sonuglaria give ise, basare divimin ve matemarige ke gt pruplar
arasinda matematit Sgvetim dersiiin mesteki vaganelahi erkidiligine ifiskin ditsineeler Sarklilagirken, cinsiver v
Bistunduklars bolini teveih éfme nedenlari bakonmdan Jarkl(vk Laetanmads betivlemnistiv. Elde editen sonuglare

adivall olarak Matematit Ogretimi dersisii igentk, program ve iglenigine yéinelik sneriles eeligtirilmiguir,
Abstraes

Tie purpose of this researeh wag 1o determine the dpinions af primary sehools' weachers and the Students in
prrimary teathing departieny af the edueiation Jaculty in wniversities. abouit the teackhing matlienatios vonrse, The
sitinple of the stady consist of 34 Teachers in primery sehodls in Eskigeliir and 42 students in primn aclig
deparimgnt of the seucation facwlny in Eskiyehir Osmanpazi Untveryity. Datg was ciolledted by “The teachers il
stitdennt’s opinicis abeud eifevt of the methodology of nuthewarics 1o theid profession life” questiormaire witl
demograpltical fformarien form, Freguency tables and (165t werp esploved to analvze data, The result of the study
wbant teaclers ' opitions indicated (hert there wore difference in effert of stuiely mathematios to thedr profession tife
poiiiis of view sevx, the sehool \wiges they gradigared widd e grade af inerest 1o pigtienatics. Alse, the vexali of e
sy oot Sdent’s epiniong idicaed that here weps differeitces in affeet of sudy marhemstiis o iheir Profession
life point of wew theiv stceess in matfemetios ard e Thvess fo mathemarics. Finally sugpestions \vere incliuded for
reaching mathémaics.and profession dife

Anabiar sézviikfer Metemarik Ogretimi, Svaf Ozremie, Hkigvetim.
Key words: Muitieniativs edueearion, Clawsronm Teavher, Primary ediedtion
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GIRTS

Matematik herkesin en azidan
sorunly temel egilime baglandiginda
kargilagtigl, sevdigi ya da nefret ettigi,
belki de korktngu bir ders, bir bilim
dahidir. Matematigi sevieks anlamak ve
barenmek her geyden dnce onu dogru
tammakla baslar, Eger matematik yasa-
iz kolaylagtiran, bize glinlitk yaga-
mumizda her an Kargimiza grkun prob-
lemlerle bas edebilmek igin, imantikly,
akiler dilgiinmenin yollanni agan, olay-
lam daha tutarly, daha yansiz deger-
lendirmemizi  saployan, yagamumizi
renkli, eglenceli kilan bir destekse onu
arllamaya caligmak tercihten Gte Sorum-
luluk halini almaktadir.

Tanumlanmast zor kavramlardan
biridir matematik, Tim bilimlerin, 6zel-
likle de fen bilimlerinin temelini olug-
turdugu kabul edilen matematik icin en
aciklayier tammlardan biri “bigim, sayt
ve cokluklanm yapilarini, vzelliklerint
ve aralarmndaki iligkileri manuk yoluyla
inceleyen ve aritmetik, cebir, geometr)
gibi  dallara  aynlan bilim  dali”
oldugndur (TDK,1983: Akt Umay.
2002).

Matematik birgok insan tarafin-
dan  kagualmas: gercken bir kibus
olarak gorilimekiedir, Insanlann miate-
matikten hoglanmamalarinin nedeni,
matematige dogru bakis agisinm onlar-
dan gizlenmisg olmasidir (Pesen. 2002).

Matematik  akil Ve mantik
bilimidir. Matematigi diger bilimlerden
aywran en onemli Hzelligl, bunun tama-
men insan kafasmm bir Griini olmasidir.
Matematik gelecegin bilimidic. Diigiin-
meyi ogreten bilimlerin bagmda mate-
matik gelir (Kart, 1999),

Matematik bilimde oldugu kadar
giinliik yagantumizdaki problemlerin
goziilmesinde kullandigimuz ~ onemli
araglardan biridir. “Matematik nedir?”

sorusunun cevaby insantarn matematige

bagvurmadaki amaglarna. bellibir amag
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icin kullandiklar matematik konulart-
na. maternatikteki tecriibelerine, mate-
matige karg! {utumiarina ve matematige
olan ilgilerine gore degigmekfedir. Bu
cesitlilik icinde insanlarin, maternatigi
nasil gorditkler ve onun ne oldugu
konusundaki  diigiincelerl 4 grupta
toplanabilir:

1 Matematik  giinliik hayaftaki
probl-eml‘el'i g'd?medr: bagvirulan sayma,
hesaplama, dlgme ve ¢izmedu.

2 Matematik, bazi semballerl
Kalanan bir dildir.

3 Matematik, insanda mantiklt
diiginmeyi  gelistiren mantikli  bir
sistemdir,

4 Matematik, dinyayr anlami-
mizda ve yagadigimiz cevieyi gelistir-
mede bagvurdugumuz bir yardimerdis
(Baykul, 1999).

Burton’a (1990) gore ise mate-
matik birbirferi ile iligkili bir dzellikler
biitiintidiir (Alkman.2002).

Matermatik Terimleri Sozligiin-
de ise matematik “bigim, sayr ve gok-
fuklann yapilanm, ozelliklerini ve ara-
larmdaki iligkilerini us bilim yoluyla
inceleyen ve sayl bilgisi, cebir, uzam-
bilim gibi dallara aywran bilim™ olarak
ramimlanmaktadir. Matematigin oe oldu-
funw, onun drelliklerini ve oOgelerini
belifterek daha iyl aciklamak olanakl-
dir. Matematigin 6zelliklerini oyle sira-
Jayabiliviz:

Matematik bir disiplindir.

Matemmatik bir bilgl alantdar.

Matematik bir iletisim  araci-
dur. Clinkii kendine Gzgdl bir dili vardir.

Muarematik, ardigtk ve yigmali-
dur. birhiri fizerine karalur.

Matematik varliklarn kendile-
riyle degil, aralurindaki iligkilerle ilgi-
lenir.

Matematik birgok bilim dalmn
kullandigs bir arachr.
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Matematik, insan yapis: ve insan
beyninin yarattifn bir soyutlamadir.
Matematik bir diigiince bicimi-

Matematik mantiksal bir sistem-
dir.

Matematik matematikcilerin
oynadig bir ayundur,

Tiirk  Ansiklopedisinde  de
matematik “ diigiincenin tiimdengelimli
bir igletim yolu ile sayilar, geometrik
sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibl soyut
varliklarm  ozelliklerini ve bunlarin
arasinda  kurulan iliskileri inceleyen
bilimler grubuna verilen genel ad”
olarak tammlanmigtie (MER: 1976).

Kisaca matemarik, yeni bilgile-
rin elde edilmesi, elde edilen bilgilerin
agiklanmas), denetlenmesi ve sonraki
kusaklara aktanlmasinda yer ve zamana
bagli olmayan giivenilir bir aractr
(Ersoy. 1991),

Sonug olarak matematik; insan
zihninin ¢evreden aldigi esin ve ilk
hareketle soyutlama yapmak suretiyle
tirettigi bir bilgidir (Altun, 2001).

MATEMATIK OGRETIMI

Insanlar yasami boyunea karg-
lagtig1 sorunlan halledebilir kilmalk, aza
indirmek, karsilastiklarimin  Gstesinden
oelinek gabasi igerisinde olur, Bunun
icin de kendisinin sahip oldugn araglar,
onun en bityitkk dayanaklaridir. Bunlarm
bagmda egitim gelir. Egitimin temel
amacr insan beyninde bulunan milyar-
larca hiicreden faaliyerte bulunanlarin
sayismy arttinmaktadr, Bu da dilgiince
ile, diigiindiirme ile olur. Diigiinmeyi
dgreten bilimlerin bagmda da matematik
gelir (Kart. 2002).

(Ulkeniizin en dnemli sorunlarm-
dan birisi, hatta en basta geleni egitim-
div. Bu cok onemli konu ihmal edilmis
dururndadir.  Eitim ve é@retimin en
onemli araer dgretmendir. Ogretmenlik

19

amaglardan

meslegi gok ciddiye alimmali ve bu alan-
da yetigecek elemanlar temel bilime
aktarilacak diizeyde elemanlar olmali ve
hemen ilkégretimden sonra o amagla
yetigtivilmelidir. Bir (lkenin bafimez
vasayabilmesi icin femel bilinilerc
(matematik, fizik, kimya, biyoloji) hes
seyden Onee Onem vermesi ve tekao-
lojiyi kendisinin lretebilmesi gerehir.
Matemalifiin zevkine vardumayr solo-
yan kisi de 6gretinendir (Kait, 1999)

Bir kurumuon bogarmsy, sisterm)
igletip uygolayacek olan d&roimer
ve difier efitim personelinin nnslilkle-
rine baghdy. Hicbir edifim muodeh, ©
modeli isletecek personelin miteliklert-
nin tizerinde hizmet {iretemez. Bundan
dolayr “bir okul zneak icerismdeli
ogretmenler kadar ividu™ denilebiir.

Bilindigi tizere iyi bir H@r2tmen-
de 3 temel dzellik aranir. Bunlar:

1.Genel kiiltiir

2.Alan bilgisi

3.Osretmenlik meslek bilgisidir.

Ogretmenlerin bu teme! dzellik-
lere sahip olmasmmn yaminda dgrencile
rin  matemalikse! giiciini  geliglire-
bilmesi igin yine de kendisini siirekli
yenilemeli  ve  geligtimelidir  (Kart;
2002). |

Egitim sistenunin her asamasi-
da  matematik egitiminin  kalitesini
viikseltmek i¢in cesitli amaclar belirlen-
mektedir. Ogrencilerin - maiematiksel
kavramlara sahip olmas:, problem ¢tz
me becerilerini kazanmas), matematikie
Kendine giiven duymasy, matematige
kars) olumlu tutuma sahip olmasit bu
bazilandwr. Baydar'mx (
2000) Frank™tan aktardidina gire, Ogret-
men yétigtirme programlan yéneticiler-
nin yetgtirdikleri 6gretmen adaylarinim
leonu igcxi}x‘ler‘i haklandaki bilgileriyle
ilgilendikleri kadar gelecekte Ggretmek
iizere Ofrendikleri bilgiler haklomdaki
manglamyla da ilgilenmeleri gere@ini
virgilarmigtir.
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Ilk6gretim kurumlarmin  temel
islevi; oOgrencileri hayata ve bir iist
Ogremime hazirlamak oldugundan bu
kuramlarda verilen matematik egitimi-
nin oncelikli amacy, 6grencilerin giinliik
hayatta karsilagabilecekleri problemleri
gozebilecek yeterlikte olmalarimi sagla-
maktir, Bunun yamnda bireylerin dogru
diistinme ve akil ylirlitme davramslarm
kazanmalan da matematik dersinin
temel amaclarindandir. Orta 6gretimde-
ki okullasma oram dikkate alindiginda
ikdgretim diizeyinde matematik 6greti-
minin onemi daha iyi anlasihr (Yildiz
ve llgar, 1999).

Matematik Ogretimi ile ilegili
manglardan birisi; matematifin &greti-
minin nasil yapilmas: gerektifi, mate-
matifin Sgretimi konusunda belirlene-
cek amaglann, egitim programimn nasil
belirlenmesi gerektigi, kullanilacak me-
totlarim, araclarin neler olmasi gerektigi
ile ilgilidir. Ogretmen adaylarinn ve
Ogretmenlerin matematigin ne oldugu,
matematigi  bilinenin, yapmamn ve
Ggretmenin ne anlama geldigi konu-
larindaki inanglarmm anlasilmas: gerek-
mektedir (Raymond ve Santos, 1995;
Akt, Baydar; Bulut, 2002).

Her insamin matematige kargs
olan ilgisini ve bilgisini arttirmanin yol-
lariy aramak gerekir. Bu ylizden her
alanda ve kurumda konulan ve ige-
rikleri iyice belirtilmek {izere belli
oranlarda matematik dersi ve Sgretimi
kesinlikle okutalmalidir (Kart.2002). Bu
nedenle lilkemizde iniversilelerin egi-
tim fakiiltelerinde 6grenim gérmekie
olan smif Ofretmeni adayvlarina 5. ve 6.
vaniyillarinda verilen Matematik Ogreti-
mi dersi ile 6grencilere gerekli egitimi
vermek lzere bilgiler verilmektedir.
T.C. Yiiksek Ogretim Kurulu Bagkan-
ligr'nea, Egitim Fakiilielerinin Ogret-
men Yeligtirme Lisans Programlarinda
Sintf Ogretmenligi alanmmn 3. suufinda,
2 saati teorik ve 2 saati uygulama olmak

lizere toplam 3 kredilik ve 2 yariyilr
kapsavacak sekilde Matematik Ogretimi
1 ve Il Adersler’ ver almaktadir. Bu
dersler ve igenkiern g sekitdedir;

"TEM *TiK OGRETIMI I
% ve
temel ilket . . i
kiea tarihges (D7 nwvnd= v 4 Je ),
ms: Vaidl v lacak
Ofteuin Ve =g L glejit=mt Finglaul

mo’ atik preggas.
lei T e Ty, Frogll e
kuramilan ve w. oiatik ogrenimi ile

iligkileri. matematik ¢ lerinde Glgme

FErgim.

¥

ve del ¢cozm”
stratejiless, . i P 0
), sayi kavramimn geli, ma
oncesi e aym

azhk, coklux
mu ve yapisal ozellikler:, dogel «

da dort iglemin 6gretimi  (toplama.
gikarma, carpma ve bilme

o gyaugal sayr.zn

MATEMATIK OGRe ITMI 1

Kesir kavraoumn olugum:
geligimi, ' "~ saws, o dyr
kavraminn olugtuiuimast ve ogretimi,
rasyonel sayilarda dort islemin 6gretimi,
bilgi toplama teknikleri. istatistik ve
olasihgm baslangi¢ ilkeleri ve 6gretimi,
temel geometrik kavramlar, tanimlar,
ozellikler ve Gfretimi, temel geometrik
sekiller. cisimler ve dgretimi, &lgt kav-
ramuin olugumu ve geligimi, belli bash
olcli birimlerinin  6gretimi, ilkokulda
bilgisayar destekli matematik 6gretimi,

Grnek matematik etkinliklerinin planian-

masi, uygulanmast ve degerlendirilmesi
(YOK, 1998).

Yapilan bu aragtuwmada; ilk-
ogretim birinci kademede gorév yapan
sinif  Ogretmenleri  ile  {iniversitelerin
ilgili boliimlerinde Ggrenim gormekte
olan sumf Ggretmeni adaylarinin efitim
yasantilan boyunca aldiklan Matematik
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Ogretimi dersitin mesleki yasamlann-
daki etkililigi arastiilarak bu alanda
vapilacak ilgili caligmalara katkida
bulunmasi: beklenmekiedir.

Eskigehir’in  ilgelerinde gbrev
yapan &gretmenler arasmdan rastlanti-
sal olarak secilen 34 sinuf dgretmenti ile
Eskigehir ~ Osmangazi  Universitesi
Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi
Boliimii’nde tgrenim gérmekie olan 42
ogrencinin aldiklar) Matematik Opreti-
mi dersinin mesleki yasamdaki etkili-
ligine yonelik diistinceleri ve bununla
igkili olabilecek demografik degis-
kenler arasmndaki iliskiyi belirlemek
aragtinmanm  temel amaci  olustur-
maktadir. Bu temel amaca bagh olarak
asagidaki sorulara yanit aranmigtir;

llkogretim  birinci  kademede
gorev yapan simf ogretmenlerinin alnus
olduklar1 Matematik Ogretimi dersinin
mesleki yagamlarinda etkili olup olma-
digima yonelik goriisleri nelerdir?

lkogretim  birinci  kademede
gorev yapan sinif 6gretmenlerinin almis
olduklars Matematik Ogretimi dersinin
mesleki yagamlanndaki etkililigine yo-
nelik goriislert:

Cinsiyete,

Mesleki kideme

Mezun olduklar okula ve

Matematige karsy ilgi diizeyine
gore farkhlagmakia midir?

3.Universitenin ilgili boliimiinde
ogrenim gornuekte olan sinid Ggretmeni
adaylarmm  almig olduklart Matematik
Ogretimi dersinin mesleki yasamlarnda
etkili olup olmayacagina iliskin goriis-
leri nelerdir?

4.Universitelerin ilgili bolimiin-
de ogrenim goren Ogrencilerin almg
olduklari Matematik Ogretimi dersinin
miesleki yasamlarinda etkili olup olma-
yacagina iliskin goriisleri;

a.Cinsiyete

b.Basart durumuna

c.Béliimlerini tercih etme nede-
nine ve

d.Matematige karsy ilgi diizey-
lerine gore farklilasmakta midn?

Arastirma sonucunda elde edi-
len bulgular wiinda, 6gretmen ve
ogretmen adaylarmin almis  olduklan
Matematik Ogretimi dersi ile mesleki
yasamlarindaki etkisi konusunda ger-
gekei verilerle bir degerlendirme imkam
bulunacag@r umulmaktadir.

Bu aragtirma 2005-2006 6gre-
tim yiuma iliskin verilerle sl olup,
aragtirmaya  katlan okullardaki opret-
men ve ofrencilerin 6lgme araclarindaki

sorulari cevaplandirken gergek duygu

ve diistincelerini  yansittdelan  kabul
edilmisgtir.

Aragtirmanm Onemi

Bu aragtuwma ilk6gretim birinei
kademede gorev yapan suif dgretmen-
leri ile Umiversitelerin ilgili bolim-
lerinde Ogrenim gormekte olan sinif
ogretmeni adaylarimn almig  olduklar
Matematik Ogretimi dersi ve iceriginin
mesleki vasamlarmda ne kadar etkili
oldugu veya olacagma iliskin bilgiler
vermesi acismdan onemlidir.

YONTEM

Arastrmanim - Modeli  Aragtir-
manm  gerceklestirilmesinde  iligkisel
larama modelinden yararlandmigtr.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini,
2005-2006 ogretim yilinda, Eskisehir'in
ilgelerindeki ilkoZretim okullarinda go-
rev yapan suf Ogretmenleri ile Eskise-
hir Osmangazi Universitesi Epitim
Fakiiltesi Smif Ogretmenlizgi Bélimiin-
de okuyan dgrenciler olusturmakiadir.

Arastirmanin orneklemi; evreni

olugturan ilk6gretim okullarmda prev

yapan ve rastlantisal olarak segilen 34
sl 6gretmeni ile Universitenin ilgili
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haliimiinde okuyan ve rastlantisal olarak
secilen 42 dgrenciden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmas:

Verilerin toplanmasi asamasin-
da; Ggretmen ve Ogrencilerin almig
oldullar Matematik Ogretimi dersi-
nin meslek yasamlanndaki etkililigine
yonelik goriislerini  belirlemek  igin,
aragtirmacilar tarafindan geligtirilen,5°li
likert tipi toplam 15 maddeden olusan
“Matematik Ofretimi Dersinin Mesleki
Yasamida Etkililigine Dayali Ofretmen
ve Ogrenci Gértisleri” dlgeginden yarar-
lamlmigtir. Oleek iki boliimden olus-
maktadir. Birinci bélilmde 6grelmen ve
ogrencilerin - demografik  ozelliklerini
belirlemek amaciyla hazidlanmig cinsi-
yet, basari durumu, bdliimlerini tercik
elme nedenleri, matematige karsy ilgi,
mezun olduklar: okul ve mesleki kidem
gibi sorular yer almaktadir. Tkinci
boliknde ofretmen ve 6G@rencilerin
Matematik Ogretimi dersinin mesleki
yasamlarmda etkili olup olmayacagina
iligkin goriislerini belirlemeye yonelik
sorular yer almakiadir. Olgegin glivenir-
ligi icin sonuclar ic tutarbik testine tabi
tutulmug ve Cronbach Alpha katsayilan
0.83 ve 0,67 olarak bulunmustur. Buna
gore anketlerin giivenilir olduu kabul
edilmistir.

Verilerin goziimlenmesi

Verilerin ¢dziimlenmesi asama-
smda once kigisel bilgilere gdre caligma
omekleminin durumu degerlendirilmis-
tir, Bunun icin degisken diizeylerine
iliskin frekans tahlolarindan yararlanil-
nugtr. Gruplarnn ortalamalan almarak
verilen cevaplarin durumlan degerlen-
dirilmistir. Tkinci agamada Matematik
Ogretimi dersinin mesleki yagamdaki
etlililigine iliskin gOriislerin cinsiyet,

basarnt durumu, tercih nedeni, matema-
tige karsi ilgi, mesleki kidem ve mezun
olduklary okul degiskenleri bakimindan
farkldasip fatkldagmadifim belirlemek
amaciyla t- testi uygulannusgtir.

BULGULAR

Bu baliimde arastirmanin amacy-
na uygun olarak belirlenen bulgulara ve
yorumlara yer verilmigtir. Caligmamn
omeklemini olugturan ogretmen ve
ogrencilerin  karakteristiklerine iligkin
daglimlar Tablo 1'de gorillmektedir.

Tablo 1 incelendiginde; ankete
katilan Ogrencilerin 147{ntin  (%33.3)
erkek, 28'inin (%66.7) bayan oldugu,
bu 6grencilerin sadece 23" {inlin (%54,8)
boliimlerini  meslegi sevdikleri igin
tercih ettikleri anlasiimaktadir, Matema-
tige karg ilgileri incelendiginde; dgren-
cilerin gogunun (%64.3) ona dilzey
ilgiye sahip oldufu goriilmektedir.
Basari durumlarina baktigimizda 247 i
(%57,1) orta ve 18’ (%42.9) iyi
derecede bagariya sahiptirler.

Tablo 1 incelendifiinde. ankete
katilan Sgrefmenlerin 23iinlin bayan
(%67.6) 11°inin (%32.4) erkek oldugu,
ogretmenlerin  ¢ogunlugunun (%61,8)
efitfim fakiiltesi mezunu olduklar
goriilmekiedir.  Bu  ogretmenlerin
mesleki kidemleri incelendiginde tgrel-
menlerin  ¢ogunun  (%67.6) 1-5 il
kideme sahip olduklar: anlagilmaktadir.

Matematige kars: ilgileri ince-
lendiginde ise, 14'iiniin (%41,2) ¢ok
20'sinin  (%58.,8) orta diizeyde ilgisi
oldugu goriilmektedir. Demografik bilgi
formunda; cinsiyet, Ogrenint durumu,
matematife kargi ilgi, Ogrencinin genel
bagari durumu, matematige kargi ilgisi
ve tercih nedeni gibi sorular yer
almaktadir
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Tablo 1. Omekleme ait demografik dzelliklerin genel analizi

Ogrenci " 6@'relmen -
SAVISH sayis
Cinsiyel (iinsfy-tat '
Bayain 23 66.7 Bavin 23 676
Erlek 14 333 Erkek [ 324
Genel Basar: Durum Meztn Olduklarn Okul
Orta 24 570 Egitim Fakiiltesi 21 618
Iyi I8 428 Diger 13 38.2
Tercih Nedeni Mesleki Kidem
Sevdigim Igin 23 548 1-5yu 23 67.6
Puanim Tuthugu fgin 19 452 5 Yildan fuzla 11 324
Matematige Karg flgi Matematige Kars ijg‘i
Qrta 27 643 QO 20 58,8
Cok s 357 Cok 4 4,2

Ogretmen ve dgrencilerin karak-
leristiklerine iliskin bilgilerden sonra bu
de@iskenler bakmundan alimg olduklars
Matematik Ogretimi dersinin mesleki
yagamdaki etkililiging iliskin goriisleri
arasmdaki farkhiliklar beliriemek ama-
ciyla gerceklestirilen t-testi sonuglan ve
cinsiyetler bakmmmdan tim  sorulara
verriig  olduklar maksimum ve mini-
mum erfalama puanlanma iliskin asa-
@idaki sonuglara ulasilowstir,

Ogrenci dlgegindeki maddelerin
genel  onalania puanlan  goz  Guiine
alindhgmda; en yiiksek iki ortalamay:
(4.761 wve 4.690) beginci soru olan
“"Matematik ogretiminde oyun kullam-
mim bilmenin yarath olacagin diisii=
niiverum™  ve  dokuzuncl sora olan
“Ogrenci basarisint deperlendirmek icin
gerckli bilgilere sahip olmak meslek
acisindan son derece dnemlidir™ mad-
deleri olusturmaktade. En diisiik ikl
ortalamay1 ise. (3,761 ve 3.9352) on
ikinci soru olan “Sayr sayma ve sayilara
dikkat cekmede aldigim  bilgilerin
yeterll oldugunu diglintiyorum™ ve bi-
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rinci soru olan “Matematik kavraminin
ne oldugunun ve nasil dogdudunun
ayintils bir bicimde ¢gretilmesinin ile-
ride meslegim acismdan faydali olaca-
g diigtinityornm™ maddeleri ol gtur-
maktadar.

Ogretmen  dleegindeki madde-
lerin genel ortalama puanlan goz online
almdiginda en yiiksek iki ortalamayi
(4,588 ve 4.529) dokuzuneu soru olan.
“Ogrenct baganisun degerlendirmek icin
gerekli bilgilere sahip olmak meslek
agcisindan son derece dnemlidir” ve
onuncu soru elan “Problein ve problem
cOzmenin 6gretilmesinin yararls oldu@u-
nu gdriiyorum™ maddeleri olusturmak-
tadwr. En diigilk ki ortalamayr ise,
(3.205 ve 3.235) on besinci soru olan
“"Veir isleme, grafikler ve geometri
kobusunda aldigim  bilgilerin  yeterli
oldugunu dilstiniivorum®, biringi soru
olan “Matematik kavraminin ne oldugu-
nun ve nasil dogdugunun ayrinti bir
bicimde dgretilmesinin ileride meslefim
acisindan  faydah  olacagm  diigtingi-
yorum™ ve ikinei soru olan “Gegmisien
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glinimlize matematik programlarinda
meydana gelen degisme ve gelismelerin
Ogretilmis olmasim faydasimi mesleki

yasanfimda gormekteyim™ maddeleri
olugturmaktadir.

Ogrenci Basansi  Agsindan
Farkliliklar

Eskigehir Osmangazi Universi-
tesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi

Boliimii'nde ogrenim gormekte olan
Sprencilerinin aldiklari Matematik Og-
retimi dersinin mesleki yasamlarnnda
etkill olup olmayacagina yonelik goriig-
lerinin  bagari durumu dégiskeni aci-
sindan  farkhilasip  farkhlasmadigim
belirlemek amaciyla gergeklestirilen 1-
testi sonuglan Tabloe 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrenci Basaris1 Agisindan Farkliliklara liskin t-testi Sonuglar

Basari Stdd.

Durumuy N Ort.  Sapma t P
Matematik kavramimn e aldugu ve nasil 4,250

. ; 24 0.794
dogdugunun ayrntih bir bigimde i
- k. . 2276  0.030*
Gpretilmesinin ileride meslegim agisindan 1,555
' 5 | | 1,0

faydaluolacagim dilsiinilyorum. Iyi » e
Olil > Ogretimi  hakkinda  bilgileri .
-lgu er ve Ofretimi haldun bilgilerin Orta % 4583 0,583
ogretilmesinin - meslefi yaparken oldukga ~ 2057  0.049%
faydasim gbrecegime inaniyorum. I 18 4111 0832

yi

*p<(,05

Bagari durumu degigkenine gore
Matematik Ofretimi dersinin mesleki
yasamda etkili olup olmayacagina
yonelik goriigleri arasinda orta diizeyde
basariya sahip 6grenciler lehine anlaml
bir farklilik olusturdugu goriilmektedir.
Elde edilen sonug, orta bagari durumuna
sahip Ofrencilerin matematik kavram
ve nasil dogdugn ile dlgiiler ve 6gretimi
hakkinda bilgilerin dgretilmesinin mes-
leki yasamlannda iyi basart durumuna
sahip Ofrencilere oranla daha fazla
etkili oldugunu disgiindiiklerini géster-
mektedir. Buna karsilik diger icerik

konulart agisindan boyle bir farklihik
gortilmemektedir.

Matematige Karsi flgi Diizeyi
Ag¢isindan Farkhbklar

Eskisehir Osmangazi Universi-
tesi Egitim Fakiiltesi Sumf Ogretrenligi
Boliimii'nde Ogrenim goérmekte olan
dgrencilerinin aldiklar Matematik Og-
retimi dersinin mesleki yasamlarinda

etkili olup olmayacagina yonelik
goriiglerinin -~ matematife karst ilgi

degiskeni acisindan farkhilagip farklilas-
madigum belirlemek amaciyla gergek-
legtitilen t-testi sonuclary Tablo 3'de
verilmistir.
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Tablo 3. Matematige Kargt [gi Dizeyi Agismdan Farkliliklara Higkin (-testi

Sonuglary _
' Matematige Std.
Kargr ilgi MN O, Sapma t p
| Matematik dgrenme-0gretme kuramlarinim  Ona n 4,333 0,784
aeler eldugun bilsmek cok igivie ) 0.043%
! g FTRINE I3 4733 0.457 2,080 '
| yarayacak. yi ad =
; ) i 2 kS i = =; A '_ ?—
Muremiatik dersi iglenirken uy ngum Onta 27 A5 0979 )
gercken ilkeleri bilmem dersi grertirken 0=
cok isime yarayacak, i 15 4.666 0487 v
¥1
*p<0,05
Tablo 3  incelendiginde, Ogretmenlerin Cingiyeti
Matematik Ogretimi dersinin  niesleki Agisindan Farkhhkiar
- g ) - L oy - -
yagamda ethili olup olmayacapina Eskigehirin - Seyitgazi. Alpu,
yonelik  goriigler  ile  d@rencilerin Cifteler ve Inonii Ilgelerinde gorev
matematife kargt igilerd  arasinda; yapan ve rastlanusal olarak ss¢ilmis

matematik  SZrenme-ofretme  kuram-
latinin neler oldugunu bilmek mesleki
yagamimda ¢ok igime yarayacak ve
matematik dersi iglenirken uyulmas
gereken ilkeleri bilmenin dersi Ggretir-
ken ¢ok igime yarayacak goriigleri
bakimindan gok ilgive sahip dgrenciler
lehine anlaml bir facklilik goriilmek-
tedir.

smif Ogretmenlerinin almus  olduklari
Matematik Ogretimi dersinin mesleki
vasuntlarmda  etkili olup elnadi@ma
yonelik goriiglerinin cinsiyer duranm
degiskeni agrsmdan [arkiagip farklilag-
madigint belirlemek amacizla gercek-
legtirilen t-testi sonuglam

Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Cinsiyeti A¢isindan Fackliliklara {ligkin 1 - osti Sonuglan

Std.
Cinsiyet N Ort, Sapma t P
Veri igleme.  grafikler ve  geometri Erkek 1) 2,636 1,026 -
konusuada  aldigier  bilgilerin - yeterli F {10134
alacagmr diigiiniiyorur. Bayan 23 0.947

3478

*p<0,05

Tablo 4 incelendiginde; &gretmenlerin
almig  olduklart Matematik  Ogretimi
dersinin mesleki yasamlarinda  etkili
olup olmadiima yonelik goriigleri ile
cinsiyetleri arasida,  veri  isleme,
grafikler ve geometri konusunda
aldiklan  bilgilerin ~ yeterli  oldugu
diigiinceleri bakummdan bayan
Ggretmenler lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir.

)

=4

Mezun Qlunan Okual Agsindan
Farkhiliklar

Eskisehir'in Tlgelevinde edrev
yapan ve rastlantisal olarak se¢ilmis
smuf  6gretmenlerinin almis  olduklan
Matematik Ogretimi dersinin mesleki
yasantlarmda  etkili olup olmadigina
yonelik goriigleri ilé mezun olduklan
olul  durumn  degigkeni  acisindan
farkdulagip farklilagmadi@ny belirlemek
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amaciyla gerceklestirilen (-testi

sonuclart Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Mezun Olunan Okul A¢isindan Farkliliklara Mligkin { — testi Sonuglan

Mezun
Olunan Std.
Okul N Ort.  Sapma t p
Matematik Kaviaminin ne oldugy ve Egilim Fak. 21 2,904 L410 7

nast| dogdugunun ayrmul bir bigimde
ogretilmesinin ileride meslegim Diger 13 3769 22,155  0.039+
acisindan faydali olacagim 0,926
diisiiniiyorum.
Olgiiler ve dgretimi hakkinda bilgilerin ~ Egitim Fak. 2} 3,523 1,030
dgretilmesinin olduk¢a faydasin tiibes I3 A D 2528 0.017%
gordiim.
Veri isleme, grafikler ve geametri Egitim Fak. 21 2004 0995

konusunda aldigim bilgilerin yetexli

olacagum dilgiiniiyorum, Diger

I3 2310 0.029*
i 3.692 0947

*p<0,05

Table S'e gore; diger fakilte
mezunlanmn  matematik  kavramnin,
nasil  dogdugunun, Olgiilerin,  veri
islemc, grafikler ve geometri konusunda
aldiklant  bilgilerin  egitim  fakiiltesi

mezunlarma gore; meslek yasantilarnda

dahg fazla etkili oldugu goriisiing
belirttikleri goriilmektedir.

Eskisehit’in Ilgelerinde gorev
yapan ve rastlantisal olarak secilmis
siif  ogretmenlerinin almis  olduklar
Matematik Ogretimi dersinin  mesleki
yagantlarnda etkili olup olmadiging
yomelik goriiglerinin matematige kargi
ilgi degiskeni agisndan farklilagip
farklilasmadifun  belivlemek amaciyla

Ogretmenlerin Matematige Kargi  gerceklegtirilen t-testi sonuglary Tablo

ilgi Diizeyi Agsindan Farklihiklar

Tablo 6. Ogretmenlerin Matematige
sonuglan

6" da verilmistir.

Kars: lgi Dizeyi Agwsimdan Farklklura Higkin t-testi

7.Mmem:uigin kapsadig) alankir ve dogas
hakkinda gerekli bilgilerin ogretilmes

mesleki agidan yvararh oldu.

Matematige Std,
Kars ilgi N Ort.  Sapma t P
. 26310 0013
. 14 4000 o9
ivi

sk P <010 5
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Tablo 6 incelendiinde, 6gret-
menlerin matematific karsi ilgileri ile
matematigin kapsadigi alanlar ve dogas
hakkmnda gerekli bilgilerin verilmesinin
mesleki agidan etkili olmasiin mate-
matifie kargi gok ilgili olan dgretmenler
lehine anlaml bir farkldik olugturdugu
goriilmekiedir.

TARIT$MA

Ogrencilerin aldiklar Maternatik
Ogretimi dersinin mesleki yasamlarmda
etkili  olup olmayscagma  yénelik
griislerinin  boliimlerini tercih etme
durumu degigkeni agisindan farklilasip
farkldagmadifini  belirlemek  amaciyla
gerceklestirilen (-testi sonuclart ince-
lendiginde  6grencilerin  boliimlerin
tercih etme nedenleri ile Matemulik
Ogretimi  dersinin mesleki  yasamda
etkili olup almayacagmna yonelik goriis-
leri  arasinda  anlamli  bir  farkhhik
bulunmamaktady, Bunda darencilerin
biliimlerini dersler ve igerikleri ile
bunlarin mesleki  yasamlarnda  etkili
olup olmayacagini diginmeden sectik-
“leri duahnulebﬂu

Ogenuleunin aldiklar  Mate-
matik Ogretimi dersinin mesleki yasam-
larinda etkili olup olmayacagina yonelik
gortiglerinin matematige kars ilgi degis-
keni acismdan farkldasip farkldagma-
dignm belirlemek  amaciyla  gergek-
legtivilen  t-testi  sonuclart  incelen-
diginde; matematik dgrenme-dgretime
karantlarimn veler oldugunu bilmenin
ve matemalik dersi iglenirken nyulmas
gereken ilkeleri dgrenmenin  mesleki
vasamda derst ogretivken ¢ok ilgiye
sahip Bgrencilerin  orta giye sahip
Oglcncﬂele or'mlu daha faz.ld leerme
tedir. Bundd. 11131&111&[15_{? qu;l goL
Hgiye sahip olan dgrencilerin igerigi
Ogrenirken daha dikkatli olduklar ve

hangi kontilarin gelecekte dalia fazla
islerine yarayacaguu diisiinerek harekat
etfikleri etkili olmuy olahilir. Delay:-
siyla cok ilgiye sahip Ogrenciler mate-
matige severek caligmakta, meslege
karst olumlu tutum eeliglimekie ve
dgrenmig olduklar bll“!yl sadece Giren
mis olmak i¢in degil bilgiyi dalia fazla
nasd kullanish hale getirehilecekles v
bunu aktarabilecekdert konusp:

ilgiye salup ogrencilere arani daba
duyarlt olduklar digiintl nekied
Eskigehirtin Ilgeletinde  porey

yapan ve vastlantisal olarak se¢ihm
smif  dgretmenlerini ofduldau
Matematik Ogretinu dersinin nesheki
yasantilannda etkili olup olmudima
yonelik goriiglerinin  einsivel  duramy
degiskent agisindan farklilagip farkliiag-
madigun belivfemek amaciyla o ogek-
legtirilen t-testi sanuclart incelendigin-
de: Ogretmenlerin  alwiy  olduklan
Matematik Ogretimi dersinin meslel)
yagamlannda etkili olup olmadiEng
yonelik gorisleri ile cinsivetleri arasin-
da, veri igleme, grafikler ve geometr
konusunda  aldiklar bilgilerin veterli
oldngu diigiinceleri bakimundan bayan
égretmenler lehine anlamls bir farklilik
gorlilmektedir. Bunda bayan  H@rer
menlerin  erkek éfretmenlere  oranla
daba dizenli ve titiz olduklay. islerini
belli bir diizen iginde yiiriitmede daha
duyarll elduklam. her verimin belli bir
alanda igine yarayacugt dilgiincesi icinde
olduklan ve estetik disiinee acismdan
daha faxla dzellile tagididan disiing-
lebilir.

Ogretmenlevin almis  olduklari
Matematik Ogretimi dersinin mesteki
yasanularmda  ekili olup  olmadigina
yonelik gariigler] ile mezun olduklar
okul  durumu  de@iskeni  acisindan
farklilagip Tarklilagmadigm belitlemek
amaciyla gergekleslirilen (testi sonug-

iy
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larina gore; diger fakiilte mezunlarimn
matematik kavrammin, nasil dogdugu-
nunSliilerin,veri isleme, grafikler ve
geometri konusunda aldiklan bilgilerin
egitim fakiltesi mezunlarma gore;
meslek yasantilaninda daha fazla etli
oldugu goriisiinii belirttikleri goriilmek-
tedir. Diger fakiilte mezunlan drnegin
Fen-Edebiyat Fakiiltesi’nin herhangi bir
bélimiinden mezun olmus olan Ofret-
menler mesleki yagamlarmda kendi
boltimleriyle ilgili bir caligma yaptik-
larinda veya Ogrencilere bir kenunun
ogretilmesi agamasinda Matematik Op-
retimi dersi ve igeriinin daha fazla
islerine yaradigini digiintiyor olabilirler.
Matematigi 6gretmenlikte degil de bir
bilim dah olarak 6grenmig ve bu konuda
uygulama yapan 6gretmenler mafematik
kavranmu, veri isleme, grafikler wve
geometri konusunda e@itim fakiiltesi
mezunlarina oranla daha fazla bilgiye
sahip olduklar ve bu konularm mesleki
yasamlaninda daha fazla etkili oldugunu
diigiindiikleri soylenebilir.
Opretmenlerin  almms  olduklan
Matematik Ogretimi dersinin mesleki
yagantilannda  ctkili olup elmadigma
yonelik  gortiglennin mesleki  lkadem
durnmiu degiskeni agisindan farkhilagip
farklilasmadigim  belirlemek amacyla
gerceklestirilen t-testi sonuglan incelen-
dipinde dgretmenlerin mesleki kidem-
leri ile Matematik Ogretimi dersinin
mesleki yasamda etkili olup olmadifina
yonelik goriigleri arasinda anlamli bir
ogrencilerin  ilgileri ve gelecekteki
ihtiyaclan goz oniinde bulunduruldrak
bir diizenleme yapmaktir. Baykunl'un
(1999) da 'beljntig,i gibi malematik
tlmlzdakl prohlemlmm gazumnnde de
kullandigirmz bir aracti. Bu nedenle
efitim yasantist boyunca odfirencilere
verilecek matematik eZitiminin 6nemi
bityiiktiir. Ersoy(1991) Matematik Hgre-
timinin genel amaclarmdan birin §u
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farklilk  bulunmadifi  goriilmistir.
Ogretmenlerin bu konuda da lkidem-
Jerinden ote abmis olduklari 6frenimi
daha fazla ciddiye aldiklan digiinti-
lebilir.

Ogretmenlerin  almig  olduklan
Matematik Ogretimi dersinin mesleki
yasantilannda etkili olup olmadifina
yonelik goriiglerinin matematige karg:
ilgi degigkeni agwindan farklilagip
farklilagmadigine  belirlemek amaciyla
gergeklegtirilen t-testi sonuglan ince-
lendiginde, ogretmenlerin matematige
karst ilgileri ile matematigin kapsadid
alanlar ve dogas: hakkinda gerekli
bilgilerin verilmesinin mesleki agidan
etkili olmasuun matematige karst gok
ilgili olan &gretmenler lehine anlamli
bir farklilik olusturdugn goriilmektedir.
Bunda matematige karsi c¢ok ilgiye
sahip d@retmelerin matematigin kapsa-
digi alanlar ve dogasi ile ilgili Gzel
ilgilere sahip olduklari ve bu konuda
verilmis olan egitimi meslek yaganti-
larinda daha etkili bir bigimde kullanma
edilimi iginde olduklar diigiiniilebilir.

Sonug¢ olarak., Ogretmen ve
sgrencilerin farkli demografik ozellik-
lerine gore almig olduklarr Matematik
Opretimi dersinin meslek yagantilannda
etkili oldugu veya olacafi yoniinde
cesitli goriiy bildirdikleri goriilmekiedir.
Bu duramda yiksek ogretim kurum-
larinda derslert ve iceriklerini belirle-
mekle yiikimlii kigilere dilsen gorev:
lisans Ogrenimi boyunca bu dersi alan
sekilde belirtmektedir: “Ginlik yasam-
da, gergek diinyada ve bagka konu
alanlarmda kullamlabilecek gerekli arag
ve becerileri saglama™ Bu konuda
Matematik Ogretimi ders igerifinin bu
genel amaca yonelik olarak diizenlen-
mesmde fayda vardr.

Arasternfadan elde edilen bulgu-
lara dayamlarak sl ogretmenlerine,
smif Hgretmeni adaylarna ve dgretim
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elemanlarina yonelik asagidaki dneriler
gelistirilmisgtir:

Bu aragtirma bir 6n caligma
olarak kabul edilerek iilke genelinde
daha genis bir 6meklem (zerinde daha
kapsaml bir caligma yapilmalidur,

Ogiretmen  adaylarinm  biitiin
0zel Ggretim alanlarmnda —bilhassa mate-
matik  6@retimi - uygulamali olarak
yeustirilmesi gerekmektedir.

Matematik Ogretimi ders igerigi
Ogretmen ve Ogrenciler agisindan mes-
leki yagamda etkili olabilecek sekilde
diizenlenmelidir,
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GIRIS

Yabanct dil &gretiminde edebiyat
tirlinfl olan mefinler 6zellikle ilerleyen dil
Ggrenimi agamalannda anlamli 6grenmeyi
kolaylagtiran etkili bir arac olarak yaygin
bir sekilde kullamlmaktadir.

Dil 6gretiminde dayranis¢r yaklagi-
ma gore belirlenen yasama dair yapay
duramlart benimsetmeyi amaclayan metin-
lerin igeriklerinin dar olmasi nedeniyle
daha sonradan yerlerini bilissel yaklagimin
kullanildign metinlere birakmigtir. Ayrica
bgrenenin Ogrenme istek ve kararliligmi
stirekli kilmak ve hwzlandirmak icin g6rsel
materyallerden de yararlanma perekliligi
medya yapitlarimin da dil 6gretiminde
énemini arttrmigty,. Medya  yapitlarinin
ozellikle de filmlerin metinlerin yamnda
yabanc: dil 6fretiminde kullamlmas: hem
Ogreten hem de dgrenen acisindan bilgiyi
aktarma, saklama, hatirlamay hizlandirma
sentezleme gibi birgok etkinligin yontem-
ler dogrultusunda sikilmadan yapilabilme-
sini miimkiin kilmistic. Temel yabanci dil
Ogretimi sonrasmdaki asamalarinda edebi-
yat yapitlarmdan ve filmlerden segilen
materyallerin amilan etkinliklerin kulaml-
masinda, oOfrenende merak uyandiran
problem durumlarmm daha anlagilir olarak
ortaya konulmasinda ve tam 6grenmenin
saglanmasinda birbirlerini destekleyici rolii
vardir. Yabanc: di]l dgretiminde duymaya
okamaya ve gormeye yonelik materyaller
yabanct diinyayr sumf icine tasidiklan i¢in
ogrencinin  yabaner olam  algilamas: ve
anlamas) dahia Kolaylagir. Aym kapsamda
bu caligmanm amaci da B. Brecht in
Galileo Galilei adli dramasi ve Ulm 1592
(Der  Schneider wvon Ulm) giiri  ile
yonetmenligini Mustafa  Altwoklar'm
yaptigi  Istanbul  Kanatlarmun — Altinda
filminin aralanndaki  konusal benzerlik
nedeniyle biligsel yaklasinnun destegi ile
yabaner dil ogretiminde dil  becerilerin
etkin olarak kullamlmasim saglamak, dil
letilriir iligkisini anlasilir kilmale, 6grenilen-
levin daha kolaylagtinlmast ve kaher hale

getirdmesi  icin dinermede  bulunmakti.
Zira edebiyat ve sinema yapitlarum
birbirlerini tamamlavacak sekilde

6

hazirlanmas: ve sunulmasi, kurmaca yoluy-
la gerceklerin degil gergeklere gonderme
yapildigiim 6grencilere gosterilmesi, 6z-
deslesme yerine elestirel ve coziimleyici
bakiy acilarinin gorsel, isitsel ve yazinsal
unsurlarla kazandirilmast istenilene ulas-
mada Bnemli rol oynar,

Bu c¢ahsmada edebiyat yapitlann-
dan dogrudan sinemaya yapilan uyarlama-
lar yerine dil kiiltiir iliskisini yakinlastiran
ve tematik etkilesimleri ve benzerlikleri
olan yapitlar tercih edilimigtir.

Yabane: dil 6gretim  yontemleri
ogrencinin biligsel. duyusal ve devinigsel
alanlarim  harekete gecgirmeyi amaglar.
Biligsel alan zihinsel etkinliklerin baskin
oldugu davramglarm, duyusal alan 6grenil-
mi§ duygulann  birviktirildigi, devinissel
alan ise becerilerin kodlandig) alanlardir.
Bu alanlarm aralarinda sike bir igbirligi
vardir. Gestalt Psikologlarimn arastirma-
lanyla baglayan biligsel yaklasim Piaget.
Bruner Augebel gibi kuramcilarm ve
egitimcilerin katkilanyla gelismistir. Bilig-
sel Oprenmede Ogrencinin yeni bilgiyi
ogrenmesi igin 6grenme igine etkin olarak
katilmas1 kendisine sunulan uyaricilar
yardimiyla anlamh hale getirmesi ve uygun
tepkiyi iiretmesi gerekmektedir. Bruner’e
gore biligsel gelisimin temel amaci bireye
ditnyamin ve gergegin modelini farkli aci-
lardan sunmaktir. Bu model bireyin dis
uyaricilarla  etkilesim  kurarak pecirdigi
yagantilar  sonucu  bilgilerin  bellege
depolanmasiyla olugur. Ausebel (1968)'¢
gore de anlamh 6grenme bilgilerin gelisi
giizel bir araya gelerek rastgele birikme-
siyle degil, yeni ogrenilen,, kavramlarin
zihinde yer alan 6nceden edinilmis daha
kapsayicr. daha genel kavramlarin benzer-
leri ile bilingli olarak belirli bir diizen
icinde siki bir gekilde baglanmasiyla
olugur. Bir diger soylemle yeni bilgilerin
daha 6nee zihinde var olan yakin ve benzer
verilerle  baflantili  hale getirilmesidir
(subsumtion). Siirecin ik  asamasimnda

""" diizeyin Shemanmn
(Barlett.1932) daha 6nceden var olup
olmach@  arastinlmalh  bulunmuyorsa
ogreten tarafindan hedefe yonelik olarak
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olusturnlmalidir. Barlett'e giire bir olgunun
gecong  zamanda  yasanan deneyimlerin
1Is12mda  yorumianmas gerekliligi bulun-
maktadir (Cook,1994: 54), Clinkii dgrenen
olgularr algilamada anlayamadiklarin an-
cak geemisteki benzer durumlarda vasadik-
lart deneyim 1s151ndla vargilara doniigtiire-
bilmektedir (Barletr, 1932: 4). By baglamda
yabaner dil Ogretimine de konuy biitiinliigii
olan metin ve diger materyallerin birlikte
kullanilmasi daha onceden drenilen)e yeni
bilgi arasmda kaviam zineirinin olusmasin-
da ve metinle Sgrenen arasinda karsilikly
tletigimi saglayan képriiniin kuralmasinda
kolaylastiiier etkisi olur.

Kendi ortamindan uzak yabaner dil
Ogretiminde metin caligmalarr Snemli bir
yer tutmakfadw (Neuer,1984: 19). Ancak
glinitik yasamda karsilastlan duramlara vii-
nelik sdylesi metinleri Ggrencilere disarida
kullanim alam olmaniasimdan Stiis; yapay
ve sikicl gelmektedir, Berizer olumsuzluk-
larm giderilmesi icin yasam jcerisindeki
dilin - zenginliklerini  kullanan yazarlarin
yapitlanndan secilmis metinlerin belirlen-
mesi ve temel becerilere vonelik teknik-
lerle sunulmasidar. By diistince yabaner dil
Ogretiminde bildirisimsel islevsel yantemi
ve Ozgiin metinlerin roliintin Goemini tam
olarak tanimlamaktadir,

Bildirigimsel yaklasim baglaminda
yabanct  olanm  anfasilmasinda Ozglin
metinlerin islevini  dahg anlamly kilan,
ogrenciyi 6ne cikaran ve Ausabel'in de
goriigiinde  betimlenen ogrencinin  ekin
bilgisini  themseyen  alimlama estetifi
olmustur. Alimlama estetigi R. Escarpite |
P. Sabenin olusturdugu yapillanin toplum
iliskilerini irdeleyen “yazm sosyolojisin-
den’ R. Barthesin gosterge biliminden ve
H.G.Gadamer' in geligtirdigi yaziny  yor-
utmlamaya ve gostergeleri aym zamianda
anlamaya yonelen “yorumibilin’ (Herme-
neutik) den etkilenmistii. Yabanc dil
Ogrenme bir stiretir ve yahane: Kiiltiir ile
diyaloga girmek demektir. Kiiltiivler arasi
etkilegimi yabanci dil Ggreniminde temel
alun bu adriis ledginin lem kendi kiiltliri ile
hem  de yabaner kil il diyaloga
gegebilmesini Guemser. Ayni baglamda O,
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Demircan da (1990) ‘hi¢ kimse toplumsal,
sosyal ve kiiltiire] deger]erden soyutlanarak
yabaner dil §grenemez’ diyerek dil Idiltiix
iligkisinin yabanct dil ofreniminde ne denli
Onemli olduguna atfta bulunmusgur.
Yabaner metindeki kiiltiirle Kargila-
san ofrenci onu kerdi 6n bilgileri kendi
deneyimleri  yardimiyla kavramaya ve
yorumlamaya galisir, yeni degerlerle karsi-
lagtimalar yapar. Zira bilissel gelisimin
kaynagim *kisisel psikolojik siiregten dnce,
insanlar ve kiltirler arass etkilesim’
olusturur. L.Vygoisky (1979). Bu etkinlik-
ler Ofirerienin daba esnck diistinebilmesini
ve diinyayr daha genis acidan degerlen-
direbilmesini saglar. Ogrenei kendi killtii-
tinden yola ¢cikarak yabaner dil araciligi ile
kargilasti yabancr kiiltiire sorarak. kargi-
laghiarak, ya da sorgulayarak diisiince
tretir, bildirigini  kurar. Bu caliymanin
amact da yabaner dil 6gretiminde kiiltiivlor
arast bildirisimi (interkulturels Kommuni-
kation) saglayabilecek materyaller dogrul-

tusunda  Snermeler  getirmektir, Gestalt
ekoliinden Max  Wertheimer ‘tiretken

diiglinme”  adly yapitmda bir kiginin 6gre-
nebilmesi igin bilginin yapisim kavraya-
bilmesini gerekli goriir. By amaca yonelik
cabalardan birisi gorsel Hgrenme ortaming
olugturulmasidir.

Yapilan calismalarda igitme duyu-
sunun dgrenme siirecinde %10 gorsel egiti-
min ise %80 nin iizevinde rol oynadi@
belirlenmistir. Gorsel egitimden 1ic saat
sonra verilen bilgilerin %70 kadarr hatir-
lanirken 3 giin sonra bu oran e 10 e %20
civarma diismektedir. Interaktit bir egitim
uygwandiminda ise bu oran 3 saat sonra
%85, 1i¢ giin sonra ise %65 olarak
bulunmustur. Sonug. isitildiginde bilgiler
tanidik, géritldiigiinde bildik ve yapildizn-
da ise kalier 6@renmeler (aky if) haline gelir,
Ogretinde edebiyattan  ve Sinemadan
destekleyici materyal olagak yararlanmak

Lorsel ve igitsel alanlardaki bu verilere

ulagmada en belirein
mekiedir,

yol olarak o@riin-

Yabane:r  dil  6gretiminde edebi
metinler ile calismak ve istenen amaca
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uygun hedeflere ulagmak drnegin Ogren-
einin dil diizeyi, edebiyal bilgisi gibi bazi
on hazieliklan gerekli kalar. Edebiyat
giinlitk yagamin olumsuzluklanyla arzu-
lanan yasam arasindaki uyumsuzluklar,
zaman ve toplumsal kogullarla bir hesap-
lasmay) igerisinde fagidigindan anla-
silabilmesi igin kiiltir aragtrmalary ve iilke
bilgisine de ihtiyag duyulur (Salihoglu-
1994: 25). lyi anlagilabilmesi ve dil
retiminde istendik hedeflere wlasilabil-
mesi igin metin ile kitltir, kiiltiile metin
arasinda yeterli iligki kurulmalidir. Aksi
takdirde bir diisiintliden Gteye gidemez.
Germanistik ve buna bagl olarak
yabaner dil ogretimi sadece yazl diline
bagh kalmayarak gorselligin o6n plana
cikugs kitle iletisim araglarim da artrk dik-
kate almakta ve metin incelemenin yani
suya  gehigen  medyalar  arast iletisim
(Intermedialisierung) den de etkilenmek-
tedir. Bu yonelim edebiyat aracthi ile dil
tgreniminin  geligtirilmesinde okumanm
yam sia medya icinden segilmis filmlerin
yardimer materyal olarak kullamlmasiyla
gorsel ve isitsel yollardan da yararlanilarak
daha etkili bir yabaner dil Ogretimin
olanakli kit Belirkl filimler sintf or-
taniina tagiiarak 6grencilerin hayal gliciine
yardimer olunabilir, yaziyla betimlenen
nesneler eylemler ve davramglar somul
olarak canlandirilabiliv. Hedef dilin sosyal
ve kiiltiirel yasamm farkl agilardan deger-
lendirilir, digiinceler goriiniir bir sekle
déniistiiviilerek ogrenmenin yasant friind
haline gelmesi icsellegmesi daha kolay-
Jasw ve kalcn Ogrenme saglamimig olar.

Edinimler zihinsel yasamndan  somul
yagama doniigir.

Medya Edebiyat iliskisi

Medyamn,  ozellikle  sinemamn

giiniimiiz diinyasimda gardligit iglev Rone-
sansta resim sanatnm gordigit iglevle ayin
kabul edilebilir, Plastik sanatly aydinlan-
ma doneminde yeniden irdelennug ve GE:
Lessing  ‘Laokoon oder iiber die Grenzen
der Malerei und Pocsi’ (1766) vapiuyla
edebiyal ile plastik  sanal arasmdaki

a2

sinirlart belirginlestirmistir. Laokoon antik
heykelinde, heykelaray ogullariyla birlikie
bir yilan tarafindan sarlan rahibi betim-
lerken gair Vergilius aynl temayl ralibin
ac1 cekerken nasil haykardigim canh bir
dille tasvit etmistir. Benzer konunun iKi
canat  dalinda farkly isleniginl estetikgi
1.J Winckelmann yorumunda heykeltiragn
asil sadelik yanmsitan rubu betimledigin
buna karsin Vergilius'un ise yapimda bu
pihu  goz  ardi etmis  oldugunu \fade
eimistir. Ayni konuda Lessing e yapitmn-
da  heykeltragin  zamandan yacmlanma
imkant elmadigmdan mekant 2 ag Jlarak
kullanarak sadece belirli bu am loliba
doktiigiinii, sairin ise olaylart zamin siire-
cinde isledigini dile getiverek edebiyat ile
p]gustik sanallar arasmdaki mekan ve zaman

slivecinden  kaynaklanan farkldldklar
belirlemistir (Ayiag, 1973: §7).
Film ve edebiyat arasinda da

Lessing’in yukanda adi gegen vapilmda
pelimlenen prensiplerine dayanan benzer
bir iliski bulunmaktadi. Edebi hir metuin
veya piyesin kurgusu ile [ilm separyosusun
kurgnsu onemli dleiide birbirlerindea fark-
Liche. Edebi dykitlemenin ciimleleri devam-
I eylem i¢inde olmadikiar igin zamansal
ve anlamsal devamliik ic;erlneyeb'i]irler.
Zaman atlamala daha ¢ok bir ciimlenin
bittigi ve sonraki climlenin bagladigi yerde
gerceklegebilmekie olaylarm akist gecmis
zamana donlisler ile kesilerek veya zamani
belirsiz soyutlamular vapilarak verilebil-
mektedic. Oysa filmde devamh eylem
balinde olaylarn akig séz konasudur. Bu
nedenle zaman gelisini climlelerin bittigi
ve baglaili yerde degil de gencllikle
citmlelerin  icerismde olmakta ve hep
simdiki zamam iglemektedir. Ayrica edebi
eserde en kiigiik anlam ifade eden birim
sozciiktir ve soyut olacagn gibi somutta
olahiliv. Eger degismeceli bir anlami yok
ise acik ve anlagil Gzellikler tagu. Filimde
ise en kii¢iik anlam ifade eden birim dram-
atik eylemdiv. Burada sozeiigiin ifadesi
goriintiiye  dayandigmdan - zamani - ve
mekam ilgilendiren eylem halidir oysa
edebi anlapda zaman ve mekdnla ilgili
olmayabilir. Sonug olarak film igerisinde
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sz dramatik eylem kapsaminda devamb
bir zamamn ve mekamn icerisinde yer ol
Sinemiayla resim hareket ve zamn boyuly
kazanmigtar. Edebivat ve sinema vapitlan
arasmdakl mel@nsal, zamansal ve sosyolo-
Jik algilamalar, *bu an , o an” ayrimlar, bos
alandramatik eylemi yansumalan dfrenmeyi
tetikleyici unsurlar olarak gériildiiginden

yabaner dil ogretiminde de ¢ok  sik
kullamlmaktads:.

Sinema Edebiyatin Yapusal
Htkilegimi

Sinema 1832 yihnda Joseph Plato
larafindan bilimsel icadindan 65 w1l sonva
Lumigres ka1'de$1e'1 in 1897 yilindaki *Tren-
in istasyona girisi® gosterisivle teknolojik
olarak da icat edilmis ve vasama girnistir,
Onceleri  tanmmus edebiyat  yapitlarim
sinemaya uyarlama denemeleriyle edebiyat
sinemayt etkilerken Ekspresyonizm done-
minde  sinemanin  olusturdugu  anlatim
teknikleri edebiyat etkilemigtir. Bu kargi-
likly etkilesim sonucunda sinema epik lirik
ve dramatigin de niteliklerini kendi iceri-
sinde barindiran kendine 6zgii bir yapilan-
maya ulagmustir.  Aslinda sinema cevre ve
goriintli diizeyinde resimden diyaloglarda
edebiyattan kurguda mimariden dramatik
yaptda ise tiyatronun kavram ve deneyi-
minden yararlanmigtu, Sinemanm yaratici-
lars sik sik edebiyat yapitlann uyarlayarak
yeni urlinler yaratma yolunu tercih etimis-
lerdir. Sinema tarihinin degisik donemler-
inde yapdms olsalar da edebiyai uyarla-
malary “Metinler arasiik’ (Intertektuality)
bagla-punda  kabaca iic bashk altinda
toplanabilir. Bu baghklar, yalnizea edebi-
yattan  sinemaya  yamlan uyarlamalarda
degil, tiim sanatlarin birbirlerinden yaptik-
lam  uyarlamalarda  gegerli  olabilecck
etkilenmelerdir.

Bunlardun ilki "6diine almakin™.
Ikinei iy uyarlamalar “kesistirme” diye
adlandirabilir.  Ucgiingii  tarzda ise  bir
"dontigtiirme" s6z konusudur, Sinema goze
harcketli goriintiilerle, kulaga ise sozlerle.
efektledde ve miizikle hitap etigi icin etki
alanini ve giicting cogaltw. Edebiyat, isim-
ler, sifatlar, zamitler, badlaclar ve fiilleri

(el
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icerirken, sinerna sudece bir svzelik ({tiyle
konusur ki o da fiildir, Brunei’e pore en
kolay anlagilan mesaj eylemievdir (Brunes-
J968). Gorsellik ve isitsellik sisemanm
egitim alaninda Juflandmasmda sne gikan
temel unswrlandic. Gorsellik algdamamn
en bayta gelen unsuradir ve mganin périin-
iyl akhinda tutmasi sbéze nazaran daha
kolay ve uzun stirelidir, Sinema seyredilen
bir sanattir. Yazh edebiyat okuyucusy
tahayyiil eder, olmakta olam zilineo yiigar
film seyircisi ise goutir ve sosur yasar,
Kelime soyut. goriintii sonmurtur. Hegel'in
deyimi ile' Goriinan sevler 'an iarnn da
birlikte getivitler sonug alavk Jisi-eler
goriinitr dsitilir bir selue o S, ol
rinden oldukea Tazla sitlriicaen ve Sithiring
lamlavan ade bmxt ve sinemzni dil Gfreti-
minin ilerleyen asumiannda VED g
kullamiimasy dgvenenin devinsel eeceri-
lerinin, biligsel vetevtitizdinin w2 dirjussal
ozelliklerinin geligtivilmesini Jayarak
diiglinmesini arasticmasym elwzmm esini ve
kendi gevresine yakin yeni bu seyler
ogrenmesini. dgrenilenlerin icse'Tesmesini
kolaylagtinr.

Bu baglimda yabanci dil ogreti-
minde Bertolt Brecht'in Galileo Cralilei

ayunwnun, Ulm 15392 adli sirinin ve

yanetmenligini Mustafa Alrioklar’m yapt-
81 Alntanca seslendinmesi de olan fstanbul
Kanalanimin - Alunda  filminin  bielikie
kullamlmasmmn iiretici iletiginsel yetinin
gelistirilmesine yonelik yapict ve uygun bir
etkinlik olarak énermek rudinikiindiir.

Galileo Galilei oyununda diinyamn
glines ewralinda  dondigimi  keslederek.
Kiliseyle karst kargiya gelen Galilei'in
engizisyon baskisy karsismda tezini yads-
mas) sonuey dgrencilerin hiayal kel lan-
m buna kargm calismalacionr siirdiirebilive
olanaklarnima  wlagmasy  anlatlmalktade
Ulm 1592 (Der Sehneider won Ulin)
siiinde ise hir terzinin kanat gibi bir
seylerle ugmak icin kilisenin gatisma ¢ak-
mast piskopos tarafindan tane buyruguna
Karst  gelmekle uyonlmasina  ragmen
kendisini hosluga bwrakip Glmesi islenmek-
tediv, Istanbul Kanatlasmm Alunda filwin-
de konu IV, Muarat déneminde Istanbul ds
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gecmektedir. Hezarfen Ahmet Celebi,
Bekri Mustafa, Lagari Celebi ve Evliya
Celebi insanlarin ugmasim saglamaya yon-
elik aragtirmalar yapmaktadirlar. Padigahmn
ve geligmelere direnen din adamlarnmn gir-
isimleri engellemelerine ragmen Hezarfen
Ahmet Celebi ugmay: dener. Bagarn dort
yakin arkadagin siirgiine gonderilmesiyle
cezalandirir.

YONTEM

Galileo Galilei oyunu ve Istanbul
Kanatlarimim  Altnda  konulu  filminin
tamaminn seyredilmesi uzun zaman alabi-
leceginden ©Onceden okunmalan veya
seyredilmeleri saglanmal ve ozellikle her
iki materyalde ortak ve onemli olan otori-
ter tutumunun belirginlestifi engizisyon ve
serial mahkemesinin bulundugu bsliimlerin
smifta tekrar edilmesiyle hem zamandan
kazanilir hemde ilgili baliimierin biitiinle
iliskilendirilerek irdelenmesinde kolaylik
saglanmus olur (Lazar,1993: 91). Yapilan
kisa 6zetler yorumlama becerisinin gelisti-
rilmesinde ve kelime hazinesini kahe
olmasinda 6nemli rol oynar. (Carter,1986:
114)

Onerdigimiz ii¢ eser arasinda igerik
bakimindan 6diing almaya dayali yansima
uyum ve benzegim iligkisi bulunmaktadir.
] Kristeva’nmn da belirttigi gibi * her metin
bir baska metni igine alir'(Kristeva,1969:
146). Metinler arasthgin temelini olugturan
bu diisiince yabanci dil 6gretiminde metin-
lerin. daha iyi kavranabilmesini kolaylas-
trma  adipa kosut metin veya benzer
metinden yararlanma ve bilginin gorselleg-
tirilmesi  (Tapan.1990: 84) olanaklanm
yaratyy. Galileio Galilei oyununda Gnemli
yer tutan bilim adaminm engizisyon mah-
kemesindeki gerce@i yadsima tutumuna
[stanbul Kanatlanmin Alunda filmindeki
serial mahkemesinde amstirma (allusion)
ozellikleri gosteren cevaplamalar bulun-
maktacdir. Ulni 1590 (Der Schneider von
Ulm) adli iki katalik siiv ile film arasinda
ise konu benzerliginin yam swa Brecht'in
alumhyamn kendi aklndan tamamlamasin
bekledigi Giglineii kita i¢in onerilerin veril-

mesine dayalt sebep sonuc iligkisi
bulunmaktadir. Otoriter tutum gelisme ve
bilim adam davramigt konularini igeren bu
iic yapitin ilgili bslimlerinin yabaner dil
derslerinde iglenmesi H. Salihoglu nun
metin se¢iminde insan akhmn koleles-
tirilmesini engelleyen insan aklm ve onun
degerini iistiin tutan 6zelliklere sahip olan
metinlerin dil daretiminde kullamimasins
oneren  goriisiine uygun diigmektedir -
(Salihoglu,1994: 30). Ogrencilerin  bir
boliimii otoriteye ve meveut kurallara kargt
gelinmemesini ifade ederken bir diger grup
ogrenci her seye ragmen akln 1gifinda
gelismenin engellenemeyecegini ve engel-
lenmemesi gerekligini saptaydbilirler. Bu
sonuea vardmasmi saglamak icin ddret-
menler gerekli gordiiklerinde yonlendirme-
ler yapabilitler. Brecht'in siir i¢in ahmli-
yanm siirde dile getirileni oldugu gibi
yenileyen degil, diiginen ve sorgulayan
elegtirel hir yaklagim beklemesi ilgili iig
yapit icinde gecerlidir. Bu beklenti dogrul-
tusunda ‘Bilimin, Bilim insamn Onemi,
Rilim ile otorite arasudaki iligki ve ilerle-
melerin bedeli® konularnnda ¢ok anlamli-
liktan yararlamlarak anlama ve kavramaya
yonelik  biligsel (kognitiv) etkinlikler
hedeflenebilit.

Daha sonra bu calismaya konu
olan ii¢ eserle becerilere dayal liretimsel
(produktiv) dgretim uygulanabilir, glincel
olan betimlenehilir, (Orn. Madam Kiiri
atom cekirdegini parcalamayr bagardig
anda 6lecegini bile bile caligmasim stivdiir-
mesi veya Cernobil faciasindan sonra bazi
bilimt adamlanmun dogruyu yansitmayan
aciklamalar yapmasi gibi), tarih ve kiiltiir
ler arast farklibklann anlasilmasma yOne-
lik grup caligmalar: ve son olarak serbest
ve yonlendirilmis drama  ¢aligmalar
yapilabili. Anlamay1 kolaylagtirmak ve
dgrenmede belirleyici olan 6n bilgilerin
etkin hale getirmek icin Almanca veya
Almanca alt yazil Istanbul Kanatlarimm
Altinda filmi zamansal. uzamsal, sosyolo-
jik ve iletiginsel bilgl alanlarm gorsellegli-
rerek konu birlikteligi bulundugu diger iki
yapitin daha kolay irdelenmesine yardimer
olur, Entelektiiel tartsmalar kapsaminda iig
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yapiitaki  benzerliklerle ilgili  olarak
Bildirigimsel-islevsel yontem dogrultusun-
da karsilagtinc) orgiitleyicilerden yararlani-
larak kahramanlarm iglevieri; semboller,
uzam ve zaman benzerlikleri agsindan
betimlemeler yapilabilir. Metiniere bakildi-
gmda yonetenlerin isteklerine gore bulug-
larn gerceklestirilmesi ve ¢ikar iligkileri
sonucunda bilimin  yanlis  kullamlmas:
ortagagdan beri stiregeldigi goriilmektedir.
“Galileo Galilei™ eserinde her ne
kadar Galile bilimin tiim insanlann yaran-
na olmasi gerektigini belirtse de geligme-
leri yonefenler onu kendi konumlarini
giiclendirmek adma kullanmaktadirlar,

Galile: Diigiince ozgiirliigii ile her
cegil aligverig yapabiliyoruz bagka yerlerde
engizisyon var adamu yakarlar diye
Ogretmenleri ucuza caligtirmamn  yolunu
buluyorsanuz, (8.24)

Galilei: Euer Sechutz der
Gedankenfreiheir  ist ein  ganz gutes

Geschdft, wie? Indem ihr darauf verweist,
dass woanders die Inguisition herrscht und
brennt, kriegt ihr  hier billig gute
Levhkrdfte. Den Schuiz vor der Inguisition
lasst ihr euch damit vergiiten, dass ihr die
schlechtesten Gehiilter zahlr. (5.12)

Piruli: Para konusuna gelince, giizel
bir gey ¢ikarm oitaya. Hesap celveli gibi
bir sey bulmustunuz gegenlerde hani?
(Parmaklartyla sayar) Hesap bilmeyenler
bile faiz hesaplarmm, Sl¢iilerin kiigiiltiiliip
buyiitiilmesini, mermilerin aguliini ne
kolay cikatabiliyordu onunla: ona benzer
bir sey bulun gene. (S.26)

Ber  Kurator: Und was  das
Materielle angeht: macht Sie docl mal
wieder was so Hiibsches wie iliren famosen
Proporrionalziriel, mit dem man olne dalle
mathemarischen Kenitiniyse Liptien
auszichen, die Zinsenszinsen eines Kapirals
berechen. Grundrisse ven Livgenschaften
i verkleinertem  oder  vergriftertem
Muasstaly reproduzieren und die Sclowere
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von bestimmen  kann,
(S.14)

Benzer baglamda Istanbul Kanat-
larimin Altmda filminde de otoriie temsil-
cilerinin bilimi kendi giic dengeleri dogrul-
tusunda kullanma arzusy islenmistir.

Kanonenkugeln

Kady: Bizi zafere gotiirecek gerekli
silah yapsana.
Lageri: Bende bunu istiyorum.
Kad:: Nasil?
Lagari: Viyana swilanmmn  iizerinde
semadan ucan askerler olduunu diistiniin,
Birde bakarlar ki ucan askeiler onlara
gokten barut figtlarn atmakta, (...) Zafer
semadan gelecelktir.

Kadi: Mach doch fiir uny eine
niitzliche Waffe, die uns den Sicg f:rmgen
ke,

Lagari: Ich méchte auch das.
Kadi: Wie?
Lagari:  Denken an die

Sie  einnial

fliegenden Soldaten tm Himmel iiber den

Manern von Wien. Die Feinde bemerken in
Uberrauschung,  davs  die  fliegenden
Soldaten die Fasse voll mit Schiefipulver
vom Himmel weifen. (...) Der Sieg konmi
vom Himmel!

Her iki eserde yapdan alintilardan
da anlasilacag: gibi de taht ve mihrap
faydalanabilecekleri buluslara izin vermek-
te ve bilimi kendi kontrolleri altmda
tutarak  yonlendirmeye  ¢alismaktadirlar,
Bilimin gelismesinin - kendi  cikatlarn
tehdit ettifini gorditklerinde, baskiyla
yasaklamay: tercih etmektedirler.

Galileo Galilei eserinde bhilim ve
bilim adamlarma yapilan baskilar asag-
dalki almblarla dmeklendirilebilir.

Andrea: Anama gsterecefim nasil

dondiigiing anlatacagim.

Galile: Olup biteni antauma baskalarina.
Andrea: Neden?

Galile: Hos gormiiyorlar, yasakladilar.
Andrea: Fakat bu bir gercek. (S.28)
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Andrea: Damit zeige ich thr doch,
dass sie sich dreht.
Gualilei: Ich muss dir etwas sagen. Andrea,
sprich nicht zi anderen Leuten von unsern
Ideen.
Andrea; Warim niclut?
Galilei: Die Obrigkeit hat es verboten.
Andrea: Aber es ist doch die Wahwheir.
(S.14-15)

Ayni baskiyt Piruli'nin Galile ye
verdigi cevapta da gérmek mitmkiindiir.

Piruli: Baska bir yerde bilingsiz bir
Engizisyon papazinin yasaklamasi altinda
nasil daymnacakumiz. Bog vaktiniz olmus
neye yarar? (5.24)

Der Kurator: Was wiirde es Inen
schon niitzen, beliebig viel freie Zeir zur
Forsehung zu haben. wenn jeder beliebige
ungebildete Ménch der Inguisition Ihre
Gedanken einfauch verbieten konnte? (8.
i2)

Yine aym baglamda Piruli’nin daha
sonraki sozlerinden o dénemdeki otoritenin
bilime karsi nasil baskici bir tutum iginde
oldugu agcikea anlagimakiadir.

Piruli: Kimi yerde kirbag altinda
inliyor bilim. (5.25)

Der Kurator: (..) Die Sklaverei,
twirer deven Peitsche die Wissenschalten an
gewissen Ovten seufzen! (8.13)

“Istanbul Kanatlanmin  Altinda™
filminde Hezarfen Celebi'nin  insan
anatomisi  konusunda  kadavra lizerinde
yaptigt calismalar ve ugma denemeleri 1V,
Murat tarahndan kadwun yonlendirmeleri
sonticu din ve devlet icin zararh gorlilmiig
ve yasaklanmstr. Bilimden geligimden
yine korkulmustur. -

IV. Murat: “Bundan boyle 6lii
tizerinde ¢aligmak yok.”

IV. Murar: “Von jerzr an Ist es
verboten, mit Leichen zu arbeiten.™

“Ulmlu Terzi” adli siirde ise:

Piskopos: Yalan bunlar hep yalan
insanoglu kug degil ki Oyleyse bilin nsan
hi¢ ugmayacakin vesselam Dedi piskopos
terzi igin

Bischaof: Das sind lauter so Liigen
Der Mensch izt kein Vogel

Es wird nie ¢in Mensch flicgen
Sagre der Bischof vom Schneider

Siirde Piskopos “ugmayr” tanrmmn

insanlara  verdiklerinden daha fazlasim
istemek  ve tantmn  kurallaring  kargt

velmek olarak degerlendirdifinden terzinin
girigimlerinl engellemek ve halkin dniinde
boga gikarmak istemistis.

“Bilim adamimn tutumu” konusunuy
adr gegen li¢ eser de kendi hedefleri
dogrultusunda iglemigtir,

Andrea: Oyleyse neden dondiin
sOztnden?
Galiler: Duyacagim acilardan kurtuldugum
icin dondiim s6ziimden.
Andrea: Olmaz.
Galilei: Engizisyon aletlerini gésterdiler
bana. (S.182)
Andrea:  Warum  haben  Sie
widerrufen?
Galilei: Il habe widérriden, weil ich den
kiirperlichen Schmerzen fiirchrete.
Anrea: Nein.
Galilei: Man zeigte mir die Instrumente.
(8.117)

Bilim adamu olarak Galile yukari-
dali diyalogda da belirtildigi gibi engizis-
yon mahkemesinin terdriinden yilginliga
dilgtligii  i¢in.  dogrulardan  vazgecmis,
devrim sayilan kesfini yadsmug ve kilise-
nin hikimranligio knvvetlendivmigtir.

Bilim adami tutumunu irdeleyen
Istanbul Kanatarimm Altinda filminde ise
bilim adamy rolinii  {stlenen Hezarfen
Celebi msanmn ugabilecegini kadi ve TV.
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Murat'm  yasaklamalanng  ragmen  ger
achme  atmayarak  bune  ispatlaons  ve

bilunde yeni bir déimemin acilmasing seben
olmugtuy.

Eviiya Celebi: V.
yasakladi: vazgeg Sliirstin.

Murat wemant

Hezarfen  Celebi:  Vazgeemem, asd
vazgegersem Gliiriim.
Evliya  Celebi: IV. Murat hat den

Flugversuch verboten, Lib auf sonst stirbst
di!

Hezarfen Celebi: Ich gebe nicht auf Ieh
sterbe wenn ich aufgebe.

“Ulmlu Terzi™ siirinde de otorife-
nin temsileisi Piskoposun, tanrnin insan-
lari ugarnayacak sekilde yaratsgim dile
getirmesine ragmen agagidaki alintidan da
anlagilacagh gibi terzi yagamu pahasna
Slumii giize alarak kilise kulesine cikrisiu
ve denemesini gergeklestivmistir, Bagarisiz
olmasing  ragmen kendisinden sonra
gelenlere cesaret vermistir.

“Terzi ote ditnyayr boyladi”,

Dedi ahali piskoposa,

“Cok merakliydi cok

Dilim dilim ayrildi kanatlar

Diigtii pargalern kilisenin meyda-
mina

Sert mi sert kats m katy. (...)

Der Schweider ist versehieden
Sagren die Leute dem Bischof

EX Wwar eine Harz,

Seine Fliigel sind zerspeller

Und er liegt zerschelier

Auf dem harten. Brarten Kirchen-
plaiz.

Agagidaki  dizelerde ise mihrap
temsileilerinin ugma  hakkindaki  kaes:
duruslan dile getirilmekiedir.

[nsan kug degil

Ugmaz hichir vakit

Dedi piskopos bu ige

Der Menselt ist kein Vogel

A Ourcdesiones Mavis Durvirsiresi Egitin Fokiifrest Deyyisi
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Es wird nie ein Mensch flieocn
Sdgie der Bischof vom Schnetder

Piskoposun bu sozleri “Galileo
Galilel” yapiundaki Bellarmin’in sizleriyle
icerik olarak 6rtilgmekiedir.

Bellarmin: Ulu yaraucimiz kendi
yarattu@) nesneleri yaratuklarmdan daha ivi
bilir sanrnm nedersin? (5.100)

Bellarmin: Ist es nicht auch fiiv Sie
warscheinlieh, dass der Schépfer iiber dass
von it Geschaftene beser Bescheid weild
als sein Geschopt? (5.62)

Aym diigiinee Istanbul Kanatlar-
mun Alfinda filminde kadimn repliginde de
gériilmektedir,

Kadi: Kanat takip ugmak Allah'in
inancina karsi gelmek degil midir?

Kadi: Mir einem Fliigel zu Miegen,
ist ein Widerstand gegen Glauben an Gort,
nicht wahr?

Ug eserde de gelismeden ve degis-
meden yana olanlar daima talt ve mihrap
temsileileriyle, yaui toplumdaki hiikiimran
glic ve onun temsilcileriyle karsi karsiya
gelmiglerdir. Galile Sliimden korkiugu icin
engizisyon karsisida bulgularin yadsiya-
rak hayatint kurtarmig, burnun sonucunda
bilytik hayal kirkhd yaratmasmna ragmen
gizlice bilim icin ¢alismalariny siirdiirebil-

migtr,

“Ulmle Terzi® de ayni oforiteye
kargt gkarak  yilmadan  6lebilecesini
bilerek  bilim i¢in  calismaktan  geri
durmanugh.

Istanbul  Kanatfarmmn  Alunda

filmindeki Hezarfen Celebi ise yasaklara
kargt gelmis. uemay! depemis ve bagarmus-
tir.

Bu basarn nedeniyle IV. Mugat
tarafmdan éliime wahkim edilmistir,

v. Murar
msanlarsiniz,  Ne

Sizier guok tehlikeli
sterseniz  yapabilecek
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insanlarsimz. Bu ylizden bekamz caiz
degildir.

IV, Murat: Sie sind  sehr
gefihrliche Menschen. Sie sind Menschen
was sie -mdchten. Deswegen muf ihre
Wahrheit abgeschaft werden.

Ayrica Galile ve Hezarfen Celebi
“bilimin amaclar” konusunda da diisiince
birlizi igerisindedirler.

Galile: Bilimin tek amaci, insafm
ayakta durabilmesi icin acilarini hafiflet-
mesi-olmali, Bilim adamlan 6zgir olmali.
(s (8. 184)

Galilei: Ich halie dafiir , dass das
eingige Ziel der Wissenschaft davin
besteht, die Miihseligheit der mensehlichen
Existenz zit erleichtern. (S. 119)

Istanbul ~ Kanatlanmmn — Alunda
filminde benzer diistince Hezarfen Celebi
tarafindan  bilimin  amaglan  olarak
goriilmtigtiir.

Hazerfen Celebi: Biz tanruun
insanin verdigi akli insanoglunun hizmeti-
ne kullanmamiz gerektigine inanuiz.

Hazerfen: Wir glauben, dass den
Vernunft, der den Menschen von Goti
gegeben wurde, im Nutze der Menschheit
gebrawvht werden muf.

Galile ve Hezarfen Celebinin veba
gibi Gliimeiil bir fehlike karsinsisinda
gerilemeyerek caligmalarim  siirdirmeleri
bilimenasil baktiklarmi gésteren ortak  bir
davranis Orne@i olarak ilave etmek
miinikiindiir. Ug eser arasmda benzer bir
vakinlikta zamansal olarak olay Grgiilerinin
16.yy. sonu vel7.yy baginda gecmesidir.
(1590-1645)

Istanbul Kanatlanmn Altmda film-
inin sonunrdaki anlaticoin $6zleri adi gegen
lic eserdeki bilim-bilim adamlanyla ve
karsitlariyla ilgili diigiinceleri 6zetlemek-
tedir.
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Anlauer, Onlar unotulmadilar, unu-
tulmuyorlar ve gelecekte de unutulmaya-
caklar.

Erziihler:  Sie  wurden  nicht
vergessen, werden nicht vergessen ynd
werden auch in der Zukunft nie vergessen
werden!

Anlatici:
hatirlamuyor.

Digerlerini kimse

Erzcihler: Niemand erinnert sich an
die anderen.

Tiyatro ve Sinemanmn gorsellifinin
yam sira igitselligi olugturan diyalog, efekt
ses, ve miizigin algilama diizeyini arttirici
etkisi oldugundan yabanct dil Ogretiminde
metin oncesi ve metin iglenisi srasinda dil
ogrenimini kolaylastiricr rol oynar. Metin

boliimlerinin  oyunlastinlmasi, tartigma,
konunun degisik bakis acilarina gire olug-
turulmasi, kigisel diiglinceyi iiretmc,

kargilastirmalart kapsayan bu  etkinlikler
dilin gelistirilmesinde “suuf igi etkinlikler’
olarak uygulanabilecek dnemli ¢alismalar-
dir (Tapan.1989: 192). Yazlh veya sozlii

anlaum kapsammda Ingiltere Kraliyet

Akademisi bagkani Lord Kelvin’in (1895)
‘Havadan daha agir bir cismin ugmasi
miimkiin degildir” soylemi gruplar igerisin=
de edinilen bilgilerin transferine ve firetime
yonelik olarak yazih ya da sbzli tartistla-
bilir. Bu etkilesimei etkinliklerle dgrenciler
derse daha aktif ve yaratici kaularak ‘dil
kapasitelerini® (Widdowson,1984:  246)
artirabilirler.

SONUC

Yabane: dil 6grenimi ancak kazani-
lan temel dil becerilerinin gelistirilmesiyle
istenilen sonucun elde edilimesi miimkiin
olan bir siivectir. Dil 6gretiminde bagan
dofiru yontem ve tekniklerin kullamlmass
yam swa maksada uygun metinlénn ve
materyallerin de bilingli olarak secilmesiy-
le gerceklesehilir. Yabanet dil 6gretiminde



Edebivar Kiduslygnnidi,

dilbilgisi geviri yonteminden beri Gretime
destek olarak kullanilan gérsel unsurlann,
Ornegin resimlerin. gelisen Garethilimsel
ilkeler dogrultusunda yeni yontemlerle
birlikte medya yapitlarmim da kullaml
nlmasi hem &gretene hem de Garensne
igitsel ve gorsel yetilerin gelistirilmesinde
biiyiik yarar ve kolayliklar saglamaktadir.

Yabaner dilin kiiltiiril ile $grencinin kendi
kiilttirli arasinda olan fiziksel farkliliklar ve
vakinbiklar sinema edebiyat baglaminda
teknoloji  yardumiyla uzam wve ziman
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Ozt

Bu corastrrmennin amiier Hiive e dgrencilerinin boaydeonin otbiloven okl Jet fakitents mole alibugion
drderlendivmekiir - Araytirig 2004-2005 Ozveninn viluide Ager It meskezivide Dt Atatiict Dhveives sijesy Ay
Egitim Eatsitiesi St 51?&'@&:111:!:’[131". Beden Egiting Ogremmenliss Revim Iy Ogrenmedii w Fen Bilgist- Gemimontisi
bittantterinde okuvan 650 e@renviden elde ddilon vertlere davale stovalk agsltnyiin.  Avasiinns  vesilivini
toplanmasuida, aragtiaet favafomdan gelistivilen Do ails kellannlmigrer. Yerileeip degerlondirilinesindy Siekans ve
Ve lik degerlive gore dederiendinme Vel

Asaghria belgular, d@oim etkinliderinin diizeilenmesmde akadomisyes vé olnl idiirecilerin i wopmsis
Sakfegintaronn $Srencilerin beso dirteMtening etk dediblerint gosiermkiedis.

Abstract

Thie puirpose af tiis stodv 1y io Rberitify whet in seliool Javtors are thar eflectet the sucevsses of Hrrverstiy
Stucenes. Dt aequired framy the 630 Spreberts Wit aliead e digaitimenis of  Physical Edutetion Tee iivg, Anp
Teaching, Class Teaching aml Seionce Teaching of the wyivessiee af Atk AZn Edsioarion Faewlny in hie provingial
centee of Agit in 2004-2005 educational Teank Dutd wone ol cred using o uestouTain developed for the sty
e audiminisrerad ar nnErsiny. .

Frtyuencies, were colcilaied. Thhe finddings inclicate thar e bove) af Nedems” siovessey were effected S
the megqtive appragches of tistractions aerivities of the arraigement of auademicions and sehool Niengors,

Kevayords : heSehool Factars, Shitenr Suveess, Instaetions Activirios
Aviuhtar Kelliocler: @l fed Fabrisitor, OvenciBagarest, OFreting Ekinlibteri

GIRIS gosterdilderi ok davranis  dzellik-
lering uyeun olarak diizenlenmis ve
egitint programluan ile Fretir yonlem-
leri insan geligiminin ozelliklerine uy-
gun  olarak  bigimlendirilmistir.Okul
bagarisina etki eden takiorler: duygusal
Faktorler, benlik algist, IHOLIVAS YOI,
zihinsel  fuktdrler.  smav  kaygisi,
cinsiyet. ebeveyn tutum-larm, kardes
tutwmlarr, okul-6gretmen fakiGri, ders
gahgma yontemidir,

Universite okuyan égrencilerin
bitgogu. yil sonu itibariyle basarisizl@a
ugrayabilmekiedir. Ogrencilerin basuri-
sizhigimn onlenmesi, bagariy etkileyen
faktodlerin belirlenmesine baghdir. Ba-
yaryt etkilemede dnemli olan Taktdcler
bilinirse bagarisizha doguran nedenler-
i kontrol alting almabilecedi diisiiniil-
mektedir (Ozgiiven, 1974) Okul sisteni,
msaalarm  belli  vay  dinemlerin-de

=l
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Ogretmen  ogrenci  iligkisi
egitim-6gretim etkinliklerinin verimi
tizerinde oldikca etkilidir. Smiftaki 6g-
renme, neyin, nicin ve nasi ogretil-
digine bagh oldugu kadar Hrencinin
Sgretmeni algilayis tarzina da baghdir.
Sevilen, sayilan bir 6gretmenin dersine
karg: Ogrencilerin biiyik bir ilgi duy-
dugu, buna kargilik. korku ve kaygl
uyandiran bir 6gretmen-ogrenci iligkisi
salt hiligsel gelisme diginda dFrencinin
duygusal ve sosyal yonden de geligmesi
agismdan dnemlidir. Saghkh bir gelis-
me i¢in Ogrencinin kendisine gereken
sevgi ve ilginin gosterildigi bir simf
atmosferinde ve giiven duygusu icinde
bulunmasi gerekirl (Oguzkan, 1981,
261).

Egitimde yenilestirme hareketle-
rinden beklenen bagarinin elde edilme-
mesinin bir degil birgok nedeninin
bulundugu tartismasiz kabul edilen bir
gergektir, Ancak Ogretmenin {ist dilzey-
de olusturulan politikalarm ve alinan
kararlarin uygulayicist oldufu digint-
liirse, basarisizh@in en Snemli neden-
lerinden birinin 6gretmen nnsury oldugu
kolayca kabul edilebilir

Taplumlar, kendi yasam paliti-
kalart ve ¢agdag hedefled dogrultusun-
da, bilimsel diisiinme giicine sahip ve
sorumlu kusaklar yetigtirme gorevini
egitime vermiglerdir. Bu yiizden efitim
kurumlarimin gorevi ve politikasy hem
depismig, hem artmig, hem de zorlag-
mistir. Egitim;  bilim  ve teknoloji
cagmda, toplumsal yasamin odak nok-
tast olarak, sorunlara ¢coziim getirmenin
temelinde, her zaman yer almaktadir.

Her toplum kendine Gzgiin insan
tipini ve felsefesini uyarlayacag bir
siirece bag varur, Bu siireci tesadiiflere
ve geligi giizellige asla hirakmazlar.
Toplumlar insanlara birlikte yasamanit
gerektirdigi toplum bilincini vermek
icin egitim siirecinin amaglarm ve ice-
rigini belirlemigler ve onu kontrol altina

almislardir. Bu sayede egitim bir kamu
hizmeti saytlnustir.

Egitim belli amaglar dogrulw-
sunda dnceden hazulanmiy programlara
gore yiiriittilir. Okuldaki egitim plan-
idir. Okulun baslangiemdan  bitigine
kadar yonetici, akademisyen ve ogrenci-
lerin yapacaklan igler ve cahgmalar
programlanan saatlere gore duzenlen-
mistir. Herkesin hangi saatte nerede ola-
cap1, ne yapaca@s bellidir. Egitim siireci
Sgretmen tarafindan hazirlanir, uygula-
nir, siirekli izlenir ve belli agamalardan
sonra degerlendirilir. Okuldaki formal
stire¢ baskindir. Bunlann diginda Ogren-
ciler kendi aralarinda oynarken, galigu-
ken, derste dg@retmen ve arkadaglariny
dinlerken drnek alma yoluyla yeni dav-
ranislar elde ederler. Bu yolla informal
siirecler de etkili olur. Bunun farkinda
olan ybnetici ve ogretmenler kendileri-
ni egitim cevresinin bir parcasi olarak
diigiiniir ve Omek davramglar sergile-
meye ¢alisirlar.

Egitim siirecinin ii¢ temel ogesi
vardir. Bunlar egitimin amaglari, Ggret-
me-ogrenme etkinlikleri ve degerlendir-
medir. Egitim amagla baglar, ofretme-
dgrenme etkinlikleri ile sirer ve deger-
lendirme ile sona erer. Amaglar kigilere
hangi bilgi, beceri ve tutumlart Ogren-
meleri gerekecegini  saglar. Ogretim
sonunda elde edilen iirtinlerin amaglara
uygun ve yeterli olup olmadig deger-
lendirme islemi ile anlagilir. Bu neden-
le, dederlendirme efitim stirecini 1a-
mamlayan ve onun ayrilmaz bir par¢a-
sidir. “Egitim, kiginin iginde bulundugu
toplumda gecerli olan ve olumlu deger
tagtyan yeteneklerini. tutumlannt ve
diger davramy gekillerini geligtirmesini
saglayan siireclerin timudiir”

Universiteler  egitim  kurum-
larinin tepesi konumundadir. buradaki
akademisyenlerin demokratik ve 6zvE-
rili  yaklagimlari tabana yansiyarak
olumilu sonuglar doguracaki.
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Unutulmamas) gereken 6nemli
bir konu epitim ve oSgretimin kalitesi
Ogrencilerin davrantgina yansiyan degis-
meler ile mumkiindtir. Ogrenciyi mer-
kezden uzak tutan tutum ve yaklagimlar
hi¢ bir zaman basanh olamamistir.
Egitim fakiilteleri ise, ¢ok dnemli bir rol
istlendiklerinden  efitimin ~ merkez
konumunda olduklarmm unutmamalidir-
lar. ve bu agirlikla 6gretim etkinlikleri-
nin diizenlenmesinde ve uygulamasinda
duyarlr olmalididar. Ogrenci basarisim
etkileyen temel faktérler; Ogretim iiye-
sine bagli faktorler, Ogrenciye bagh
faktorler, Cevresel faktorlerdir.

Bilgi transferinde odak merkez-
de olan akademisyenleri ¢ok Bnemli
gorevler beklemektedir, bununla birlikte
iniversite de gorevli idarecilerin de
onemli sorumluluklaring  oldugu  bir
gercektir. Ofretim etkinliklerinin verim-
li hale gelmesinde idarecilere de sorum-
luluklar yiiklenmektedir. Ozellikle okul-
larin fiziksel konumua basta gelmektedir,
Saghkl ortamlarda daha iyi egitim ve
Ogretim kalitesi ile birlikte sosyal ve
psikolojik rahatlamalar da yapilarak
saghkh toplum olusturmamn temelleri
atilmaktadir.

AMAC

Bu arastirmanin amact finiver-
site Ggrencilerinin basarilarim etkileyen
okul i¢i fakiorlerin neler oldugunu
ogrenct goriisleri dogrultusundsa  belig-
lemektir,

PROBLEM

Atativk  Universitesi  Agri
Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin, basari-
lamnn etkileyen okul ici faktérlere iliskin
goriigler nelerdir ve bu goriigler anlamls
bir fark géstermekte midie?

Alt Problemler

Yukarnida  belirtilen problemin
aynnt incelenmesi igin arastirma da
bu sorulara cevap aranrnaktadie?

74

Okulan  fiziksel  konumuna
tigkin  faktérlerin  6grenci  basarising

ctkileme durumu % elarak farklihk
gostermekie midir?

Smufin fiziksel konumuna iligkin
faktorlerin 6Frenci basarisim etkileme

durumu % olarak farkhlik géstermekie

midir?

Ders ara¢ ve gerecleriyle ilgil
faktorlerin  incelenmesi %  olarak
fatkhlik gostermelde midir?

Okl idaresi, akademisyenler ile
iligkiler konusundaki fakidrlerin dgrenci
bagansint etkileme durumu (%)olarak
farklihk géstermekie midi? _

Ogretmen-  Ggrenci  iliskiler
konusundaki fakiorlerin ogrenci basa-
rismm etkileme durumi ( % ) olaruk
farkhilik géstermekte midir?

Ogretim  elkinlikleri konusun-
daki fakiorlerin - Ggrenci  bagarisim
etkileme durumu ( % ) olarak farklilik
gostermekte midir?

YONTEM

Evren ve Orneklem

Araglrmamn  evrenini  2004-
2005 dgretim yihi bahar doneminde Agry
Egitim Fakiiltesinde 6grenim giren
ogrenciler olugturmaktadir. Aragtirma
kapsamina alman Syl (“)g‘retmenljgi.
Beden Egitimi  Ogretmenligi, Tiirkee
Ogretmenligi. Resim Iy Ogretmenlisi,
Fen Bilgisi Ogretmenligi, Sosyal Bilgi-
ler Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim
goren 650  ogrenci  aragurmanm
Orneklemini olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama aric
olarak, aragtirmamn bagimh degiskeni
olarak Ggrencilerin basanlarim etkile-
yen okul i¢i faktérleri belirlemek amact-
vla  aragtirmacr tarafindan bir anket
geliglitilmigtiv. Anketin gergekten 6g-
rencilerin bagarilarins etkileyen okul ici
fakiorleri yansitip yansumadiium ortaya



Minrar Gakalp # Ondoliz Mayes Oniversitesi Egitint Fokiilrest Dergisi, 22, (2006), 72-81

koymak icin yapilan deneme uygulama-
g1 ile gecerlik ve giivenirlik tespit
edilmigtir, Ankette bulunan 6 alt alan ile
igili olarak  loplam 51 madde
bulunmaktadiz. Toplanan verilerin anali-
zinde Frekans ve yiizde degerler hesap-
lanmmagtr.

Bulgular, Yorum ve Tartisma
Bu boliimde swa ile oOnce — uygt-

lanan anketic yer alan ve her biri
basarty! etkilemesi olas1 okul i¢i fakior-
ler alt alt boyutta ele almring ve her alt
boyuttaki maddelere verilen dgrenci
goriislerine dayalt cevaplar incelenmis-
tir, Sonra da dgrencilerin her alt boyuta
iligkin goritgleri incelenmistir.

1- Okulun fiziksel konumu ve olanaklariyla ilgili faktorlerin incelenmesi
Ogrencilerin bagarlanm etkileme derecelerine iliskin olarak verdikleri cevaplar

tablo 1'de verilmigtir.

Tablo 1. Okulun Fiziksel Konumuna fliskin Faktorlerin Ogrenci Basarisim

Etkileme Durumu %

Faktorler Cok Etkili | Etkili Karar  |Etkile | Hig
yor Yaor S1z1im miyor | Etkile
miyor
10.27 16.61 6.52 37.04 2348
Okudun Kaldigmuz Yere Uzakiigr
[13.05 1T G001 |2159 |L7.14
Okailiny Yetersiz Isinmest
Okulun Temizliginin Yetersiz Olmast 13.20 28.99 1680 26,85 1414
Okulun Ulagiminin Zor Olmusy LO.15 18.09 891 1973 [43.12
Okulun Sosyal lletigim Alanlarimn Az Olmas: 32.35 30.24 9.24 1349 14,76
Arastirma Laboratuarlariim Yetersiz Olnast 41.54 35.17 5.14 KA 10.02
Okulun Kiitiiphanesinin Yetersiz Olmuast 37.53 3341 11.04 12.20 5.82
Okulun Cevresinin Gurtiltli Olmasi 1104 705 314|404 |3796

Tablo 1°deki bilgiler incelen-
diginde, okulun fiziksel konumuna
iliskin faktorlerin Ogrenci bagarsini
etkileme durumunda 1. derecede dgren-

cilerin basarilanm etkileyen faktorin™
grastirma  laboratuailanmin - yetersiz
olmast” seklinde ifade edilen fakior
oldugu goriilmekiedir. Bu alanda 6gren-
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cilerin  basandanm  en  az etkileyen basarilarim etkileme durumuia
fakidriin de * okulun kaldignim  yere bakuldigimda
uzakh@” maddesi gériilmektedir, Tablo 2. * Sinufin kalabalk ve
Dar Olmast™ sekdinde ifade edilen fak-
2. Sunfin  fiziksel konumu ile toriin bu alanda grenci basarilarmi en
ilgili fakfirlerin  incelenmesiBy gok etkileven fakior oldugu goriilmek-
alandaki fakiorlerin ogren-cilerin tedir.

Tablo 2 Smifin Fizikse Konumuna [liskin Paktirlerin Ogrenci Basarising
Etkileme Durumu %

Faktirler Cok Eikili | Karar |Etkile | Hic

Etkili |Yor |sizim miyar | Etkile

yor miyor
Swufin Kiigiik ve havastz Olmass - 2389|2562 [698 2346 12005
Suifin Tozlu ve Kirl] Olnasi 1791 30,63 [1447 |2a4 I {1225
Swntfin Kalabalik ve Kilgiik Olmas: 42.14 3314 [10.70 |8.20 |3.83

Yazi Tahtasin Yetersiz ve Kallamgsiz Olmass | 1856 | 3440 1336 [29.70 |14.10

Smtftaki Siralarin Dar ve Kullamgsiz Olmas 16,10 (2699 1450 [26.72 1637

Tablo  2°deki  verilere  géire dwrumu “Swifin Kalabalik ve Kiiciik
siifin -+ fiziksel  konumuna iliskin Olmast™ % 42 oramndu ogrencileri gok
Fakidrlerin 6grencl bagansmi etkileme etkiledikleri giriilmektedir,

7fi
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3. Ders arag gerecleri ile ilgili faktorlerin incelenmesi

Tablo 3.Ders Arac ve Gerecleriyle flgili Faktrlerin Incelenmesi %

Faktorler Cok Etkili |Karar |Etkile |Hig¢

Etkili | Yor sizzzim  |miyor |Etkile
yor miyor

Beden Egitimi derslerinde arag ve gereclerin 4473 2697 |9.86 10.30 | 10.11

yetersiz olmas

Resim 1§ derslerinde arac ve gereglerin 2064 (3125 [14.15 (2492 |17.17

yetersiz olmasi

Laboratuar araclarmin eksik ve yetersiz 2041 |3294 [1549 [10.50 |12.03

olmast

Swifta yeterli pano vs. bulunmamasi 15.77 1290 (1597 |[31.92 |23.50

Sosyal derslerinde gerekli atlas, harita ve 2180 2504 |16.18 |18.88 |18.49

gereglerin bulunmamasi |

Bilgisayar ve internelin yetersiz olmasi 4210 [2571 |[13.50 |10.17 |8.49

Tablo 3 incelendiginde “Bilgi-
sayar ve intermetin yetersiz olmasi” %
42 “Cok Eikiliyor" “Beden Egitimi
dersinde arag gereclerin yetersiz olma-
s1” 9% 44 * Cok Etkiliyor  olan faktorler
arasinda goriilmiigtiir. “Laboratuar arac-
Jarimn eksik ve yetersiz olmas” % 33 “

77

Etkiliyor™ olan faktorler arasinda goriil-
muigtiir.

Tablo 3'teki verilere gore,
Beden Egitimi dersi arag geregleri,
Laboratuar arac gereglerinin eksikligi ve
Bilgisayar ve Internetin kullamimasmn
snemi agikea belirtilmektedir.
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4.0kul yonetimiyle iligkiler haklandaki faktirlerin incelenmesi

'_.l?a-bfo 4. Okul idaresi, Akademisyenler

Ofrenci Basavsim Etkileme Durumu (%)

Faktorler

ile Migkiler Konusundaki Faktérlerin

Akadernis yéljleriﬂ derse geg' gelenlere karg

sert tepkilerinin olmas;

Okul [davecilerinin sert ve kaba

vaklagimlarmin olmas;

Okula giris cikslarda siky kontroliin olmas

Cok Etkili |Karar | Etkile
Etkili | Yor stzun  ['miyor
yor

14570 [27.04

37.88 [1820

20,60 [3020 (1971 Ji7.0%

Ogrenci sorunl ariyla ilgili olmamalary

Ogrencilere onyargili davranmalar

Tablo 4°c bakildiginda akade-
misyenlerin derse gec gelenlere learg
Sert tepki gosterdikleri ve bunlaydan
Ogrencilerin cok  etkilendikler; goriil-
mektedir, % 45 * Cok Eitkileniyor™ @3-
renciler by konuda akademisyenlerden
cok olumsuz tepki  aldiklarmi  dile
getirmektedirler, Okuldy yeterli kaynak
ve olanaklann saglannyus:. Ofretmen ve
ogrencilerin  eiidiilenmesi  ve kigiler

arasi iliskilerin - bir diizene  konmas;
birinci derecede okul yonetirinin gore-

vidir.Bu alanda yer alan faktorlerin
ogrencilerin bagarilarin etkileme konu-
suna bakildiginda(Tablo 4), 6grencilerin
bagarilarim en cok etkileyen fakiéiler =
Okula  ge¢  kalndiginds  idareci ve
akademisyenlerin anlayissiz davrannia-
s1” seklinde ifade edilen fakidrler oldy-
gu goriilmektedir.

12.42
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5.0gretmen — dgrenci iliskileriyle ilgili faktorlerin incelenmesi

Tablo 5. Oretmen- Ogrenci fligkileri Konusundaki Paktorlerin Ogrenci Basarisim
Etkileme Dorumu ( % )

Faktorler Cok Eikili | Karar | EBikile

Etkili | Yor swam) | miyor

yor

Ders ve elkinliklerde grenci giriigiinin

alinmast

Ogrenciye giiven duymas 9.80 ‘ 8.15 \

Akademisyenlerin tarafl davranmasi ' 7.99 5.36

Ogrenci sorunlaryla ilgilenmeleri 1gog |14.74

Dorsi ilgi gekicl ve sevilir hale getirmeleri 1080 [958

10,53 10.18

Akademisyenlerin demokratik tutum ve '

yaklagimlar

Tablo 5'teki verilere gOre. Cok etkiliyor™ ve * Etkiliyor™ seklinde
akademisyen- Ggrenc iligkileri konu- verilen  cevaplar birlestirilerek  ele
cundn  dgrencilerin - bagarilarim cok almdignda, dgrencilerin % 72.95'1 bu
etkileyen faktorlerin ™ Akademisyen- faktorim basantan  {zerinde etkili
lerin taraflr davrapmasy” geklinde ifade oldugunu belirtmigtivler.

adilen laktoriin oldigu etiritlmektedir.

79



Uneversire Ogrengiteninin, A Civdlokare Mavis Difeersiposi Eginnm Fakdliesi Beérgist, 22.12006), 7281

6. Ogretim Etkinlikleriyle fgili Faktorlerin fncelenmesi

Tablo 6. Ogretim Etkinlikleri Konnsundaki Faktirlerin Ogrencl  Bagurisim
Etkileme Darunu ( % )

Faki6rler Cok  |Ekili |Karar |Etkile 'Ho
BEikili | Yor stzim | iy | Efkily
yor |
o
Akademisyenlerin farkly ders isleme 3892 [3r40 [1233 |10.17 ]6. 16
vontemler
' Taﬂ'l{rma ortann yaratmalars 13033 [34.47 (1448 |10z [1042
[ Smav sorularumn sonvadan sintfi cozillip 2642 3005 |1437 | 1558 13.58
rartisilmasi
Derslerin seviyenin gok iistiinde tutulmas: 20,74 ‘ 2986 1791 |17:14 14.45
'Su,lav sorulannm gok karmasik olimasi 2565 2947 [1695 |16.57 |11.36
Gerelsiz konulara fazla yer verilmesi 12003 2870 [15.79 |2080 |14.64
Ogrereilerin tiimiini eikinliklere katmamalart | 17.72 2273 (811 [19.26 [22.18

Tablo 6 infel'cﬂdiginde ™ Akade- bu alanda dgrencilerin ha:;emﬂu-rmr en
misyenlerin - fakll ders isleme  youn- cok etlileyen fakisr oldugu giriilmek-
temleri™ geklinde ifade edilen fakiériin tedir.

Oneriler Aragtmada elde edilen bulgular

cercevesinde, Agr Egitim  Fakiillesi

sy
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pgrencilerinin bagarilarm elumlu yonde
etkilemesi dogrultusunda yapilacak olan
cesitli okul ¢l diizenlemelere ve
caligmalara iligkin bir takim OGneriler
sunulmustur.

Okiilun  Tiziksel konumu ve
olanaklan, dgrencilerin bagarilarn arti-
ricy ve etkileyici bir sekilde diizenlen-
meli, yeterli aragtirma ve ¢ahsma labo-
ratuarlarinm olmasi gerekmektedir.

Simif ortarmmn ve dgrenci fazla-
hgmmn derslere Karst ilgiyl azaltig,
bpretim etkinliklerinin daha etkin ki-
Jmabilmesi i¢in sumfin  hijyenik ve
suglikl olmasr ve @frenci sayismin
kalabahk olmamasi saglanmalidr.

Alan derslerinde kullanilan arag
ve gereglerin eksiksiz tamamlanmasi
saglanmalidir.

KAYNAKLAR

Alkan. Cevat. “Egitim Ortamlar™, A.U. Egitim
Fakiiliesi Yaynlari. No:85, Ankara.1979

Aydin, Mustafa. “Egitim Yonetimi™ gelistrilmis
2 Baski, Ankara. Hatipodlu Yaymevi, 1989.

Binbasioglu.Cavit."Egitime  Girlg” Binbagioglu
Yayinevi.Ankara.1988.5.4,

DUMAN, Tayyip., “Tirkiye'de Orlubgretime

Ogretmen Yetistirme”. MEB,
Yay.2322 Istanbul 199 15.2.
Fidan,Norettin-E.Miinire, Egitime Gifis, Alkim

Kitapeilik-Ankara. | 996, 5.18.)

o

o

Okul yoneticilerinin ve akade-
misyenlerin dgrencilere anlayigh dav-
ranmalari saglanmaly, derslere geg gelen
dgrencilere daha anlayish yaklagmali-
dirlar.

Okul yoneticileri ve akademis-
yenlerin oivencilere tarafsiz davranma-
lart, onlara giiven duymalan, demok-
patik ortamlar olusturmali, sorunlarla
ilgilenmeleri ve dersleri daha ilgi cekici
hale getirmelidirler.

~ Ogretim etkinliklerini etkili hale
getirebilmek icin tartiyma ortami olug-
tarmaly, sinay sorulam OFretici  ve
amacma uygunluk tagrmal, biitiin of-
rencilerin derslere katdimlarimin sagla-
masi, dersleri canli ve akicr hale getire-
bilmek icin Hgretme- Ofrenme ydntem-
lerinin iyi kullanrimasi saglanmalidir.

Oguzkan, T. (1981), Tirkiye'de Ortadgretim ve
Sorunlart. Istanbul: Altin Matbaacilik.

Ozoiiven, | Ethem, “Universite dgrencilerinin
Akademik Basarlarmi  Etkileyen  Zihinsel
Olmayan Faktorler™, Ankara. Hacetlepe Un.
Basmmevi, 1974,

Oryirek,  Leyla. “Opretim  lke  ve
Yontemleri Ankara, Ankara Un, Egt. Bil.
Fak.Yay. No: 24,1983,

Taymaz, Huydar. “Oku) Yonetimi®, Ankara,
Ankara Un.Est. Bil Fak. Yay. .1987.



Tiivkiye de Ortadigrerim. .. / Ondokiez Mayis Universitesi Egitim Fakiiliesi Dergisi, 22, (2006), 82-04

%
& EGITIiM
% : ; 5 Onddekeiz Mayis Univevsitesi Egitim Fakiilexi Deérgisi, 22, (2006) 8204 F AKULT'ESI_
m— DERGISI

www.omuegitimedu, tr

TURKIYE'DE ORTAOGRETIM KURUMLARINDA UYGULAMAYA
KONULAN YENI COGRAFYA DERSI OGRETIM PROGRAMININ
ESKI PROGRAMLA KARSILASTIRILMASI VE OGRETMEN
GORUSLER|I DOGRULTUSUNDA DEGERLENDIRILMES

THE COMPARISON OF NEW GEQOGRAPHY LESSON PROGRAMME
WHICH HAS BEEN USED IN SECONDARY EDUCATION INSTITUTIONS IN
TURKEY WITH THE OLD PROGRAMME AND THE EVALUATION OF THIS

NEW PROGRAMME THROUGH TEACHERS OPINIONS
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Ozet:

Usgidamaya bastanan veni cagrafva agretim progran, oacekt prograia gire dgrenci merkezli ogretin
Ozelligi ile bazi fistintikienine gorvidinesive karsin hazirlanan veni yekli ile cografva Ggretirainde Veyaran sovionlan
biitiintivie gézecelt gili gorimmicmekiedir Cografya Gfretiminds sorunari gdizitmil icin oneelible eski ve veni
progrcainin program gelistivine ilkeleri, aygulananvonsen ve tekinilifer: Kullawalan arag geregler. aznellit ve nesnellit,
Kavram ve ilkeler. dil ve degerfer agisimdan degerlendirilmest e dgrenme-s@renne Siivecin g layicnst ve Gereniin
stirecinin vehberi konumudaki Géremnenlerde genel killiie, wlan bileisi, mesleli Yeterlilik gibi gerekli ban
yeterliliklerti Dulwnmasiie baghd. Programde kargilaydan. sorunlare gdziimi vin K bagvarulmost werelken
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yarar verdirBu aragyi, b ilitivacian yoly grkarik eski ve veul prragratn vontem. Gmmelitk ve wesnellik, kovicm pe
itkeler, dit ve degerler agrsmdan kesrgdagtivmeay; Sinop il v feelerindeld artadgrering Kiorumlarnde garev vapean
cografva dgretmenlerinin yeni programa tligkive wériglorini alavok Program wygidemnes) someundea ovbeaya cilian
sorunlar saplameayys ve goiim aneviteri geligtivmeni amagiomakiady,

Abslract ¢
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GiRiS

Tiirkiye'de ortadgretim kurim-
lariida uygnlamaya koyulan yeni cof-
rafya dersi BZretim programinin “cog-
rafya” dersi adi alunda 9. smiftan
itibaren 12, smnifa kadar her yil
okutulmak {lizere tasarlanmgtir.Progra-
min vapilandimact yaklagim temelinde
Barenciyl merkeze almayt amacladifn
anlagimaktadir. Bu baliyle yeni cograf-
ya gretim programi, bir oneeki prog-
camdan kokli deggiklikleri igermekte
ve yeni bir perspektl sunmayl amag-
lamaktadir.

Yeni program onceki programa
gore dgrencilerin gordiiklerini, yaplikla-
fn ve  yagadiklaring, okuduklanmdan
daha kolay ve hatta daha dogru ogren-
dilkleri temeline dayanan ve Ogretim
siitecinde gormeye, yapmaya ve yagd-
maya olanak veren, zengin  ara¢ Ve
gere¢ kullanmaya olanak saglamaktadir.

Ogrenci merkezli Ogretinmin dzellikleri
gosterilerek hazuwlanan bu program ile
bazi {istiinliikler goriilmesine  karsin
coprafya dgretiminde yaganan sorunlan
biitiinityle ¢ozecek gibl goriinmemek-
tedir.

Kuskusuz, cografya daretiminde
karstlagilan sorunlarin ¢oziimii. her sey-
den Gnce yaganan sorunlarn iyi tespit
edilmiesi yani eski cografya Ogretim
prograymun sonuclanndan  hareket
etmenin yamnda programis uygulayicis:
konurundaki 6gretmenlerin goriiglerini
dikkate alimaktan geger. sy

ARASTIRMANIN AMACI

Bu gahigmada ortadgretim ku-
rumlarmda uygulamaya konulan yeni
cogeafya dersi 0gretim programinti eski
program ie karstlagtimlmast ve hazirla-
pan  yeni  programin uygalayicilan
Garermenlerin goruglert alinarak ortaya
cikan sorunlan saptamay) Ve ¢OZiim
Gnerileri geligtinmeyl amaglamaktadir.

83

ARASTIRMA YONTEMI

Aragtirmada iki ana yontem bir-
likte kullamlmgur. Bunlarm ilki prog-
ram Kitaplari, ogretmen kilavuz kitaplar
ve ders materyallerini incelemeye dayal
olarak kullamlan nitel agrlikly, metin
coziinileme, anlama ve anlamlandirma
yontemler; ikineisi dgretmen goriigleri-
ni belitlemeye doniik olarak hazirlanan.
dlgegin verilerini cOziimlemek icin kul-
lantlan mice! agihikh istatistik yonteni-
dir.

ARASTIRMADA VERILERIN
TOPLANMASI
Arastrmamn  evrenini - Sinop

merkez ve ilgelerinde gorev yapan 25
cogralya Bgretmeninin goritgmelerini
belirlemek amaciyla 571 likert lipi
olarak hazirlanan ve 16 maddeden
olusan bir dlgek kullamlmighir. Yapilan
falér analizi sonucunda maddelerin
degerinin, 0.52 ile 0,94 arasinda degis-
(igi goriilmiigtiic, Bu gekh ile madde yiik
degeri uygun bulunan ve giivenilivlilik
analizi sonucunda alfa degeri 0.86 bulu-
nan olgegin oldukga giivenilir oldugu
goriiliigtilr, Ayrica oleegin gegerliligi-
pi saglamalk amaciyla Olgme ve Deger-
lendirme, Tiick Dili, Egitim Programi
nzmanlarmin ve dgretmenlerin goriigleri
alinarak dlgege son sekli verilmistit.

ARASTIRMADAN ELDE EDI-
LEN BULGULAR:

Arastirmada elde edilen bulgular
yukarida deginilen yonteme uygun
olarak iki grup halinde diizenlenerek
verilmigtir. Bunlardan birincisi aragtir-
mact incelemelerine dayah bulgular
iken, ikincisi ogretmenlerin diigiince ve
wittmianm 6lgen dlgekten elde edilen
bulgulardan olusmustur. Bu bulgutar
agagidaki gekilde bigimlenmistir:



Fifekane de Ofiadigratinit...

~ ARASTIRICT INCELEMELE-
RINE D4 YALI BULGULAR

Tinkive'deki ortabgrerim -

rimlarinda  Sneeki cofrafva 6@retimi
programum miifredail.  ders  kitaplan,

uygulanias: ve istenilen amaglara ulasa-
bilmesi acimdan somnglar dikkate ali-
narak yapilacak genel bir degerlendirme
ddrt ama baslikta toplanabilir.

Yintem
Y 6ntein konusu, insanlik tarihin-
de bir déniim noktast olup; Descartes,

bu siireci baslatan kisidir. Bu siireg
XVIIL  Yizylde bilimsel  yontemin

olugturduhmasma ve XIX, Yiizylda da,
sosyal bilimlerde yontemin sekillenine-
sine yol acnugtn. Dexoartes™in gelistir-
digi, biitlint parcalarma aywip bu parga-
lan inceleyerek blitinii anlama yéntemi
olan indirgemeci Kartezyen yontem.
aydmnlanmaci-akile:r donemide  bilimin
gelismesine, cografi olaylann anlasl-
masma  hizmet efnustic. Bu  ybnlenw
cogralya biliminin 6gretilmesinde tzun
stire  Gnemii rol oynamistir,  Ancak
bugiin dnemli dlclide Gnemini yitivmis-
tir, Kuskusuz biitiin, par¢alardan olusur,
ancak biitiin sadece parcalarm matema-
tiksel toplamm degildir. Biitiinti pargalara
ayinp, tek tek bu pargalarm irdelenmesi
bu nedenle billiniin anlasilmasma bir
yerden sonra vetmez. Biitiind biitiin ola-
rak ve pargavi biitiinden bakarak da
anlamaya calismak gerekir. Bu anlays-
sin cografya ogreliminde esas alinmasi
gerekir.

Yeni program oncelikle Ggren-
cilerin yasadiklan ¢evrevi algilamalarm
hedeflese de. dgrencilerin bir diinya al-
gis1 geligtirmelerini de  Gnemsemigtir.
Bu nicdenle kiiresel ortam; bolecler ve
tilkeler gibi konular eklenmigiir, Yeni
programda iletigim ve wlasim olanakia-
i engel  lammadi@y  glintimiizde,
Ogrenciler diinyanm her kisesinden ha-
berdar  olmaktadirlar  séylemine  yor

! Onileknis Meves Dniversivési Bgitim Fofilltesi Derpisi, 2
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verilerek  eski  progranun  yakmndan
uzaga ilkesimiy terk edilip. diinya dlge-
ginde ormekler vererek benzer ve farlkls
verler ve kiiltiirler ile ilgili drnekleri ce-
sitliligi  vuargular sekulde kullanarak
biiylece her iki program biiliiniin dider
pargalarin anlamava ¢alarak biittinden
uzaklasmays gonderme yapmakiadir,
Eski ve yenl cografva &@retimi
programuun en onemli acmazlavindan
bin biitlinGi biitin olarak ve pargaya
bijtiinden bakaruk anlamaya caligmarna-
stdir. Cografi kavram, ilke, olay ve
olgulara biidinsel (evrenin v& onun
temel diizenivle) vaklagmanasicir,

Omnellik ve Nesnellik

Eski programda oldugu gibi yeni
program da cografya Ogretimi igin,
genel Kultiiriin belirli bir tarafsizlik
anlayis: icinde, iilke ve diinya berimle-
mesinin - unsurlaruy  ortaya  koymasi
bokimundan yeterli gériilmiistiic. Yeni
programda (ilke ve diinya betimleme-
leri. etkinlikler cogalularak ve agrencivi
merkeze alarak yapilmust eski program-
la fadam olugturur. Bu fark yeni prog-
ramda yamland:rmam yaklagim temelin-
de kendini gosterir. Postmodern felsefe
akiminm vzantis1 goriinlimtindeki yapi-
landirmact yaklasim evrensellik, nesnel-
lik gibi olgulan, bilginin nasil olugtugu-
na gondegme gapgtuk elestimesi, yerine
yerellj o@;ﬁsﬁh‘ copulenluk kavram-
Llrma eve calisimasy ve bilgiyi
:1 bag]dmda Sfrenenin heﬂdm—
111,.& aitigi temeline dayanmasi agi-

------

\Z%‘n'l}ﬂf%% $nemlidir. Bu haliyle neoliberal
N o

fitikalarm nzanimi goriintimiinde ki

£ "mlaylgl lemsil eder. Eski programda ol-
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dugu gibi yeni programda da iilke ve

diinya betimlemesinin unsutlannm orta-
va  konmasi  yeterli  goriilmiistiir.
Ttirkive'nin cografi bolgeleri, daglarin

adlary, yiikseltilerl. yetistivilen Larnn
tiriinleri, yogun niifuslu yerler, iklim,

erlem-hoylam. saat dilimleri ve vyerel
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saat hesaplamalary, baglica akarsular,
goller... Biitin bunlann cografyanm
oziinden uzaklasip ezber birer bilgi
haline ddniismesi, biitiinsellikten uzak
bir yanlilifir temsil etmektedir.

Kavram ve flkeler

Cografya’min  bir tanimi da yer-
yiiziindeki farklihklarin incelemesidir.
Cografyamn bu ozelligi cografyadaki
olgu ve olaylarm benzer ve farkli yan-
larm algilayarak, benzerliklerden ge-
nelleme yani kavram olusturmay: kolay-
lastirar. Birey objelerle ilgili olugturdu-
gu semaya dayali olarak batirlama ve
objeler arasinda iligki kurma iglemini
yaparak égrenmeyi kolaylagtinr, Yeryti-
ziindeki farkliliklarm goklufu cofraf-
vyada kavram olustarma ve kavram
dgrenimini zorunlu kilar,

Bugiine kadar uygulanan cograf-
ya Ggretim sisteminde kavram 6fretimi-
ne yeterince yer verilmemigtir. Boyle-
likle cografi kavramlar ogretilirken
ezberciliiin benimsenmesi ile 6frenci-
ler bilgileri tam anlamadan ve akal siiz-
gecinden gegirmeden Ggrenmis olurlar.

Kavram 6gretimi bilgi pargacik-
lan arasinda iligki kurabilme bilgiyi
baska bir bi¢imde ¢evirme, yorumlama,
sonug cikarma seklinde olursa ancak
bagariya ulagithir. Omegin OSS Sosyal
Bilimler testi “kavram ve ilklerle
ditstinme giicii”nii dlger. OSS Cogirafya
sorulartu  dogru  yanitlama mevcut
kavram 6gretimi ile miimkiin olmamis-
ur.  Nitekim 2006 OSS’de sosyal
bilgilerden 143.653 adaym puani 1%in
alundadw. Biitin  bunlar  kavram
baretimindeki yetersizlifin gostergesi-
dir.
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Yeni programin kavram Ogreti-
mine getirdifi yenilik, kavram harita-
laridir. Kavram haritalarna ¢okea ve
karmasik bir bigimde yer verilerek
sorun bu sekilde gegistirilmigtir.Her iki
programin Otesinde cografya dgretimin-

de kavram ve ilkeler olusturmak anlik

ve aldaticr gorliniislerin dtesindeki ger-
¢ede dofirudan bakmakla milmkiin olur.

Dil ve Degerler

Kullamlmast gereken dil, ilk i
baglikta belirtilen yaklagimlar dogrutu-
sunda olugturulmalidir, Bu giine kadar
olusturulan cografya programlarindaki
dil, sair Nazim Hikmet'in dedigi gibi
“konustugum dil kadar, Tiirkgem kadar
giizelsin” soylemindeki dilden oldukea
uzakiilar. Fars¢a ve Arapga sozciiklerin
yogun sekilde kullanddign bir dildir,
Tiirkce'nin yanlis kullammma dayali
olarak yapilan hatalar da cografya ogre-
timindeki sorunlarm bir parcasi duru-
mundadir. Konular anlatilirken ve kay-
ramlar aciklaniken Tirkee'ye dayah
pnemli yanlighiklar yapilmakla birlikte
anlatimlarda monotonluk hakimdir.

Degerlerin olusturulmast, kazan-
dirdmasi ve gelistirilmesi agisindan da
eski program, amaca uygun degildir.
Insanlik bilinei, bars bilinci, yurttashk
bilinci, ulusal biling gibi degderlerin
olusturulmasi bir yana; verilen Ggretim
sonuctunda bagnaz yargilann olugmas
soz konusudur. Yeni program eski
prograrmin bu anlamda bir tekrandir.

Yukanda dile getirilen saptama-
lar, “Ne yapmah?™ ile “Nasil yapmah?”
gibi sorular ilkemizde heniiz tartijma
platformlarma  getirilmemis; (izerinde
uzun ve ayrintih diigiinceler tivetilmemis
bir duriimda beklemektedir.
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OGRETMEN  GORUSLERIN-
DEN ELDE EDILEN BULGULAR

Sinop ili genelinde calisan 25
cografya  Ofretmeninin diiglince ve
tutumlanm dlgen Sleekten elde edilen
bulgular agagidaki sekilde bigimlen-

Tablo 1 Yeni Programda Bilgi

migtir. Ogretmenlere uygulanan leekte
yer alan yeni cofrafya programim
kapsayan maddeler analiz edilerek.
tablolarda fickans ve yiizde olarak ifade
edilmis ve yorumlanmigtir,

Yiikiiniin Azaltldigzm Diisiinen Ogretmenlerin

Yiizdelik Oranlar

[ﬁgretmex‘l Goriisleri ' ’ f J % [ "
(Lamamen katlmiyorum 3 1240

Katilmuyorum {j 280

Karasizim 2 8.0 !

Kaubyorum 1o 40.0 .12
Tamumen katiliyorm 3 12.0

Taplam _ |25 100.0 N

Tablo 1"e gore Ogretmenerin %
52 gibi biyiik bir oram icerigin
azaluldign yoniinde goriis belirtmesine
karsm % 40 gibi 6nemli saytlabilecek

Tablo 2. Konularin Igeriginin Basitten

Ogretmenlerin Yiizdelik Orantary

bir kesimin icerigin azaltldig: gériistine
katilmamast  bilgi  yiikiintin  belirli
dlctide devam ettigini gostermekiedir.

Zora Dogru Diizenlendigini Diisiinen

Ogretmen Gorigleri f

o —_

/i3 x

Tamamen katilmiyorum 2 8.0
Kaulmivorum 12 48.0)
| Karastzim 6 24.0
Katliyorum: 4 16.0 2.6
Tam_ﬂm-rcn kuliltyorum | 4.0
 Toplam 25 100.0

Tablo 2'de gortildigli  gibi belirtmektedirier by goriige  katilan
Ogretmenlerin % 48 gibi bir kesimi Ogretmenlerin oram ise yalnizea %16 da

icerifin. basitten zora dofru bir sua
izledigi gbriisiine katlmamakta % 2470
ise bu konuda kararsiz olduldarimi

kalmaktadir. Bu sonucy gore icerigin

Tablo 3. Konulann Igeriginin Somuttan

basitlen zora dogru bir sira izlemedigi
sOylenebilir,
Soyuta ve Birbirleriyle Baglantily Sekilde

Diizenlendigini Diisiinen Ogretmenlerin Yiizdolik Oranlar
Ogretmen Goriigleri o Y
Katilmiyoram 7 6 24.0
Kayasizim 7 [280
Katliyorum 10 | 4400
Tamamen kanl Viirum 2 [ 8.0
Toplarm | 25 100.0

S(n
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Tablo 3'e gore Ogretmenlerin %
48’inin igerigin somutlan soyuta dogru
diizenlendigi gorigiine katldigr, % 28’
inin bu konuda kararsiz kaldifa ve
04 iniinde buna katlmadi@ goril-

[iniversitesi Egitim Fakiiliesi Dergist,

23, (2006) 82-94

mekiedir. Bu sonuglar dikkate al mdigin-
da igerigin somultan soyuta dogru
sralandign  ancak  bazi bipretmenlerce
burun yeterli goriilmedigi stylenebilir.

Table 4: Konularm Igeriginin Yeni Gelismeleri Yansitacak Sekilde Hamrlandigim

Diisiinen Ogretmenlerin Yiizdelik Oranla

H |

ré'gfetmﬂl Goriigleri I \ Yo
Tamamen kpulmiyorum e 8.0
Kanlmiyorum ' _ 7 — [28.0
| Karasizim |1 140
Katiliyorum 14 56.0
Tamaren kauliyerum | 4.0
Toplam 25 o0

Tablo 4°¢ gore Ogretmenlerin %
60 gibi dnemli bir kismi yeni cografya
programinin yeni geligmeler uygun
olarak hazilandifin goriisiine katldig
goriilmekiedir. Bu konuda karasizlarin

) Table 5. Kazanmimlarn
Ogretmenlerin Yiizdelik Oranlan

Olgiilebilir  Sekilde

ovamn % 4 ve bu goriige kanlmayan-
larin oranm % 36 oldugu goriilmekiedir,
Bu sonuclara gore programda tmemli
Slelide  yeni gelismelerin  dilkate
alindi@ soylenebilir.

ifade

Edildigini Diigiinen

Ofretmen Goriigleri r %
Tamamen katihmyorum | 2 | 8.0
Katdmuyorum 10 40.0
Kargsizun 7 2R
Rauhyorum 5 120.0
Tamamen katiiyorurm | 4.0
1125 100.0
Tablo 5'deki verilere gore Bu sonuglara

goretmenlerin % 48 gibi onemli bir
kisn  kazammlarn dleiilebilir oldugu
poriigtine katlmadigr % 36 simm da bu
fonuda karasiz oldugu gdrillmekiedir.

Tablo 6 Unitelerin Zengin Arag-

Gere

gore

dgretmenlerin
¢ogunluguiun kazammlarm Olgiilebilir
sekilde hazirlanmadigs yoniinde  bir
girils belirttigi soylenebilir.

¢ ve Materyal Kullanimina Olanak Verecek

Sekilde Hazirlandigmi Diisiinen Ogretmenlerin Yiizdelik Oranlart

Ogretmen Goriigheri

Katilmiyorum
Kalliyorum

Tamamen kathyorum
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Tablo 6" ya gore ofretmenierin
% 80" gibi biyiik bir cogurluZunug
tinitelerin zengin arag- serec kullam:-

VEsTvesi Edvm Fakofris s s,

22 (20006) K2 oihy

Hi0a wygun hazirlandigt yoniingde gariis
belirtikleri goviilmekiedis

Ta‘bl_n 7 Hazirlanan fgerigin Akl ogretim Yénlemlerinin Uygnlanmasing Olanak

Sagladigim Diisiinen Ogretmenlerin Yiizdelik Oranlar

Ogretmen Giriisleri

Tablo Tye
dfretmenlerin =~ % 76 2ibi biiyiik biy
oranin yeni cografya Programmin aktif
Ogretim  yéntemlerinin uygulanmasina
olanak sagladig ybniinde bir gdriig

bakildiginda

Tablo 8 Yeni Cogralya

1

belinttikleri gotiilmekiedis Bu komudg
yalmzea karasiz Ogretmenleriyy oip.
ve aksi yonde bir 2oris bulunrmaniag
yeni programum aktif Yontemlere genjs
bir yer verdigi sonucumnu ¢ikarabiliriz.

Pro; A, “'rencilen’-n Elegties! ve Yaratics
2

Diistinmesini Geligtirecegini Diisiinen Ogretmenlerin Yiizdelik Oranlan

Tablo 8  deki sonuglara
baluldiginda Ogretmenlerin % 52 gibi
Onemli  bir kismumn yeni cografya
programmin - Ggrencilerin yaraticr ve
elestirel]  disiinmesinj gelistirecegi
yoniindeki  diigiinceye katrddiklarin
belirtmelerine karsin  bu  konuda

Ogretmenlerin % 16 siun - kararsiz
olmasi,
katilmamasi ve % 12'sininde tamamen
kaulmast programda bu konuda olumiu
adimlar
eksiklikler oldugunu gosiermekiedir.

%12'sinin. bu gorlige

atilmasing karsin baz

Tablo 9. Ders Kitaplarumn Ogrencilerin 6,§rmme_:;i fgin Uygun Olarak Hazirlandigng

Diisiinen Ogretmenlerin Yiizdelik Oranlan

Ogretmen Goriisleri

Tamamen katlmiyarom

Kaldmiyorym
karasizim
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buna katlmamast ve bu gorlige katilan
ogretmen olmamast gbz. Oniine aln-
digmda ders kitaplarmun dprencilerin
dgrenmesi icin wygun olmadig sont-
cunu ¢ikarabiliriz.

Tablo 9’ a gére 6pretmenlerin %
48 gibi onemli bir kasminm  ders
kitaplarmimn dgrencilerin dgrenmesi i¢in
uygun olarak hazirlandig diigiincesine
tamamen katilmadiklar, % 44'iniin ise

) Tablo 10. Yeni Programm Cografya Opretiminin Sorunlarins Cozecegini Digiinen
Ogretmenlerin Yiizdelik Oranlary

[ Ogretmen Goriisleri f % . ]
Tamamen katilmiyorum 2 8.0 '

katiimiyorum 9 36.0

Karasizym 13 52.0 B 252

katiliyorum i 4.0

| Toplam ' 25 100.0

konuda olumlu goriis belirttikleri goriil-
mektedir, Bu sonuclar giginda  yeni
programinda cofralya ogretiminde ya-
ganan sorunlari cozmekten uzak oldu-
gunn soyleyebiliriz.

Tablo 10°a gore Ogretmenlerin
% 52 gibi onemli bir lasmu yeni
programmn cografya ogretimindeki so-
runlanm gozecedi goriigtinde karasizlik
yasadiklari , % 367suun bu goriige
katilmadiklan ve yalmzca % 4'nln bu

Tablo 11. Smifin ve Okulun Fiziki Yapisinin Programin Uygulanmas: igin Yeterli

Oldugunu Diisiinen Ogretmenlerin Yiizdelik Oranlar:
ragmtmm Goriisleri f e ¥

Tamamen katlmiyorum il 28.0

Katilmyarum 15 60.0

| Karasizim 2 8.0 1.88

Katiliyorum | 4.0

[Toplum 25 100. |

Tablo 11'deki 6@retmen gariisg-
lerine bakuldiginda Ogretmenlerin %
60 nin sinifin ve okulun fiziki yapisinin

ve % 28'nin ise tamamen katilmadif
goriilmektedie. Bu sonuglara gore okul-
un ve supflann fiziki yapisinmn prog-

ranin  bagans) igin yeterli olmadif
soylenebilir.

cografya programunin uygulanmasy icin
yeterli oldugu goriigiine katilmadiklary

Tablo 12. Sunftaki Ogrenci Sayssmin Programim Uygulanmasina Uygun Oldugunu
Diisiinen Ogretmenlerin Yiizdelik Oranlary

Ogretmen Goriisleri f % P
Tamainen kaulmiyorum i 28.0

Kanlmyorum 12 48.0

Katihyorum { 24.0 2.Z
Toplam | 100.0

®Y
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Tablo 12° ye gire Ogretmenlerin
Y% 48'nin sumftaki Ofrenci saysumin
programin uygnlanmasi icin  uygun
oldugu goriisime katnlmadiklan. %
28’nin tamamen katilmadi@ ve yalnizea

5% 24'{iniin buna katldiz goriilmek-
tedir. Bu sonuglara gore smiflardaki
Ogrenci meveudunun progranun Uygu-
lanmasi igin uygun olmadigi soylene-
bilir.

Tablo 13. Yeni Programm Coprafya Dersine Kargi Oprencilerin llgisini
Cekebilecek Sekilde Hazrlandhgim Diisiinen Ogretmenlerin Yiizdelik Oranlari

Ogretmen Gériigleri F % %
Tamamen katilmiyorum 2 4.0

Katilmyorum 4 16.0

Karasizim 0 36.0 308
Kaliliyorum 10 40.0

Toplam 23 100.0

Tablo 13'e give Gfretmenlerin
%40y yeni progranun cog-rafya dersine
karsi ogrencilerin ilgisini c¢ekebilecek
sekilde hazirlandigmna katlmamaktadir-
lar, Ogretmenlerin %36’ smin kararsiz
olmast anlamlidir. Bu durum §gretmen-

lerin yeni progiramun cografya dersine
karst oprencilerin ilgisini cekebilecek
sekilde, hazulamp hazirlanmadifa konu-
sunda yeterli bilgive sahip olmadikla-
rinygostermektedir.

Tablo 14. Yeni Programmn Ogrencilerde Beklenen Bilgi, Beceri ve Tutumlari

Gelistirdigini Diisinen Ogretmenterin Yiizdelik Oranlan

[Opretmen Goriisleri f % =
Tamamen kablmiyorum 3 1 12.0
Katthmiyorum 7 28.0 _
Karasizim 9 36.0 278
Kanliyarum 6 240
Toplam 25 108.0
Tablo 14°te gorildiigii gibi katilmayanlann  orani. %40°dir.  Yani

opretmenlerin % 2471 yeni programun
ogrencilerden beklenen bilgi. becerl ve
tutwmlanm  gelistirdiging - diigtinmekie-
dirler. Yeni program ogrencilerden
bekleiien bilel beceri ve tutumlarmy
geligtirdigine tamamen katilmayan ve

90

Ogretmenlenn

%40"1  programim  bu

konudaki beklentilerine katdmamakia-
dir. Oaretmenlerin %36 sinm kararsiz
olmasi progranmn bu agidun  Ogret-
menlere sorulmadan nygulamaya konul-
dugn seklinde yorumlanabilir,
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Table 15. Yeni Progrann Uygulamak i¢in Yoéntem, Teknik, Alan Bilgisi ve
Yeni Egitimsel Yaklapimlar Gibi Konularda Kendini Yeterli Buldugunu Digiinen

Opreimenlerin Yiizdelik Oranlar

Ogretmen Goriigteri f % =
Kl mivorum 2 8.0
Kararsizim 4 160
Kanliyorum 18 72.0 373
 Tumamen katiliyorum | 4.0
Toplany 75 1000
Tablo 15°te gorildigd gibi bulmaktadirlar. %8'inin  katlmamast
Goretmenlerin %76'si yeni programin anlaml degildir,

uygulanmas: i¢in  kendilerini yeterli

Tablo 16. Yeni Programm Olegme Degerlendirmede Kolaylik Sagladigimi

Diigiiniiyorum
Opretmen Goriigleri £ % P
Tumameﬁ iatilmiyotum | 12.0
Kabilmyyorun 6 24.0
Kararsizim 9 | 36.0 28
Katthyorum 7 28.0
Toplam 25 1000
Tablo 16°da gorildiigi  gibi 36" gibi yitksek bir oramn Kararsiz

paretmenlerin 36 smin yeni programin
dleme ve degerlendirmede kolaylik
saglamadigim belirtmiglerdir. %28 ise
yeni programun dleme degerlendirmede
kolaylik safladiziru belivmiglerdir. %

SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda ortabgre-
tim kurumlarnnda wygulamaya konulan
yeni cofrafya dersi 6frelim programinio
eski  programla  kargilagtinlmasy  ve
programun dpretmen goriisleri dikkate
aliparak uygulanmasi sonucunda asagi-
daki sonuglar-ve onerilere ulaginustr:

Ofretmen  goviislerinden  elde
edilen bulgular: -

- Yeni cografya programimmn
bilgi yitkiiniin fazla oldugu, igerigin
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olmast B@rétmenlerin  yeni programi
olgme ve degerlendirme agismdan
heniiz tygulamadikian ve bu nedenle
kararsiz olduklan geklinde yorumlana-
bilir.

basitten zora somuttan soyuta dogru
siralanmadipl. kazammlann olgtilebilir-
liliklerinin yetersiz oldugu, ders kitap-
larmin drencilerin HErenmesine uygun
olarak hazulanmadif. yeni progranun
cografya 6gretiminin serunlanm ¢oze-
cegine inandmadigs. okullarin fiziki ya-
pisimn programm uygulamas i¢in yete-
tli olmadigi, simftaki Ogrenci sayisim
programun uygulanmasina uygun olma-
digy, lnitelerin zengin arag-gereg ve




Y& G CXOTrefim i

materys! Kollummina olapuk  verscek
gekilde hazylandips, bazmlanan Icerifin
aktif Bgretim yontemlerinin wyeulanma-
sina olanak sagladigy, tiim by bulgu-
larin yan sira Sgretmenlerin % 76 smnn
yontem, teknik, alan bilgisi ve egiimsel
vaklagimlar gibi konularda kendilering
yeterli bulduklary seklindedir.

- Yeni cografys programu eski
programda oldugn gibi yontem, znellik
ve nesnellik. kaviam ve ilkeler. di] ve
degerler agisindan istenilen amaglara
ulagabilmesi gite gériinmiektedir,

- Yeni program cografya Ggreti-
minde eski programa gore sagladigy en
Onemli degisiklik Ogrenciyi 6@renmenin

merkezine koyan, kuramsal dayanag; -

yapilanmacilik olan ve Ogretmenlere
kendi pratikleri noktasinda oldukea
genis bir hareket alam birakan yapiya
sahip olmasidir, '

= Yeni cografya égretim prog-
ramunin kiiresel ve yerel dinamiklerin
zorlamasiyla  ortaya ¢iktigi  program
hazwrlayieilar  @rafindan  dile getiril-
mekitedir. Kiiresel ve yerel dinamiklerin
istenilmeyen amaclara hizmet edebilme
riskine ragmen yeni progranuin by
sekilde hazirlanmas: diigiindiiriiciidiir.

- Bagka yerlerden almnug genel
kabullere dayanan ve sorgulanmayan
bilgi ve anlayiglara dayanan program
yaldagimlan gelecek nesilleri kiiltiive]
yozlagmadan koruyup. evrensel kiiltiit
ve bilgiye tagimasi oldukca glic gbriin-
mektedir.

- Bski programa gore hazian-
mig ders kitaplan icerik yoniinden bir-
birine gok benzemektedir. Kitap yazar-
Larimin daha 6nce cikmig kitaplars énle-
rine koyarak degisik ifadelerle kaleme
aldiklart ve ayni hatalan tekrar ettikleri
bilinmektedir. Cografya ders kitaplarin-
da dil bilgisi kurallarng iliskin hatalar
pek az gorilmekle beraber anlatimda
monotontuk hakim durumdadic. Bunun
nedeni kitaplarda diiz anlatima ve acile-
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lamalarn cok yer verilmiest. beargalaghir
maly anlatuma yer verilmeniesi ve ciim-
lenin tek diize olmasiidan Kaynaklan-
maktadir. Yeni programa gore hazur
lanan kitaplarda benzer stirecler yuasan-
miaktadar.

-Yeni  programda  konularin
igerik yoniinden eskisinden farkli olma-
masy yiirtittilen programlarin birhirinin
tekran nileliginde 6lmasima yol agmig-
tar,

- Milli Egitim Bakanhg: ders
Kitaplarini hazilatmak i¢in okullardan
Ogretmenler goreviendisilerek bu Ogret-
menleri emirle yazar ilan edip kitaplar-
da bilimsel hatalarin olugniasinda neden
olmaktadir. Ornegin, yeni programa

gore hazirlanan 9. siuf cografya kitah-

i 64. sayfasindaki bilimsel hatadan bir

tanesi gudur; “Cevresine pore yiiksek

degerlere sahip olan basing alanlarma
yitksek basing alani, ¢evresine gore al-
cak degerlere sahip olan basing alan-
larma ise algak baswe alanlan denir.”

- Cogratya dgretimindeki temel
amag 6grencileri diinyada ve bolgesinde
yalmzhik ve yallmighk duygusuna it-
meyen, bilgilenmeye, sorgulamaya ve
coziimlemeye dayal bir baks acisindan
hareketle kendisini iilke ve diinya dlcelk-
lerinde  konnmlanmasma ishirligi ve
dayamgma ilkelerine dayali evrensel
demokratik yurtiaglik degerleri ile bu-
lugmasina yardimer olacak bir yaklasim-
la, gelecegi kendi ellerinde tuttugy
glivenini vermek olmalidir,

= Yeni cofirafyd programumn
eski program gibi bilgilenme, sorgula-
ma ve goziimlemeye dayal bakiy acis)
yerine Ogrencileri valmzlik ve yaliul-
mishik duygusuna iterek onlarda “Tiirk’-
iin  Tirk’fen baska dost yoktur,™
“Adamlar yapnug™ gibi soylemlerin ka-
bul gérmesine néden olmaktadir.

- Egitim siirecinde bir programin
basatilr elmass; uygulama icin olusturu-
lan kogullarla ve Ogrenme-dgretme stire-
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sinin uygulayicis) ve dgrenim stirecinin
rehberi konumunda bulunan paretmen-
ler de genel killtiir, alan bilgisi, mesleki
yeterlilik gibi gerekli bazs yeterliliklerin
bulunmasima baglidir.

- Bski programda ni¢ip cografya
egitimi yapildigm, genel amaglar, Uini-
telere gore dersin amact ve bu amaglann
hedef davramiglan, konunun iglenisi,
dgretim yontemleri, dgrelim arag gerec-
leri, iinitelere gore dnerilen ders saatleri
ve degerlendirme sorular diizenlenme-
migtir. Yeni programa gore hazirlanan
kitaplarda ise etkinlik, bilgi notu, oku-
ma metni, Iniernet aragirmasl, ders dist
etkintikler gibi baghiklar adi altinda eski
programdaki sikimtilar giderilmeye gali-
stlmugtir.

- Eski programda oldugu gibi
yeni programda da 9 ve 10. smf
cofirafya dersi programinda yer alan
cografya konularmdaki ana ve alt bag-
liklar: fazla olup verilen stire igerisinde
islenmesi sikint yaratmaktadir, Boylece
yeni program bilgi yitkiinii azaltmak
yerine arttrmugtir (9 smif cografya
kitabinda eski programa gore hazirlanan
kitaplarda ana bashk sayist 23 alt baghk
say1s1 25 iken yeni programa gore hazir-
lanan kitapta ana baghk 58 alt baslik
140 olmustur). Bilgi yiki azaltilmahdu

. Eski cografya Ogretim
programi, program olmaktan ziyade,
cografya konularmi jceren bir liste
bzelligi tagimaktayds. Eski programdaki
wmiifredat”tan ‘yeni programda “EZitim
programi”na doéniigtiirilmesi gabalarma
ragmen programin cografya dersine
has ozellikler, yontem, sznellik nesnel-
lik, kavram ve ilkeler, dil ve de@erler
agismdan degerlendiriimemesi Progra-
mun en 6nemli agmazidir.

- Tark egitim tarihinde uygula-
maya konulan ortadgretim cofrafya

n Fakitlresi Dergisi. 22; (2006), 82-94
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Bgretim programlarinda coprafya ala-
ninda bilgi sahibi olmas: tercih edilmis-
tir. Oysa, birinci derecede onemli olan
cografya bilgilerinin tgrenci davramg-
lari tizerinde degisiklik yaratmasidur.
Yeni programda cografyann dgrenci
davraniglar fizerinde degisiklik yarat-
masi diigliniilmii. ancak cografyanin
sarencilere kazandirmast gereken dav-
ranuglann neler olacagt ilgili kesimlerce
tartistimanuglir.

. Giiniimiizde  cofrafyanin
diginda  diigiiniilemeyen stirdiirtiilebilir
kalkinma, cogirafi bilgi sistemlen, kiire-
sellesme, jeopolitik gibi konular eski
programdan farkh olarak yeni prog-
ramun  kazammlarma  konulmas: bir
yenilik olup, “jeolojik zamanlar” kono
baslit eski programda oldugu gibi
sadece tektonikle iligkilendirilip gegigti-
rilmigtir. Oysa bilim cevrelerince 21.
yiizyilin bilimi olarak ongorillen biyo-
cografya ve onun en pnemli altyapisimi
olusturan insamn evriminden hig¢ s0z
etmemesi diisiindiirtictiddr.

- 1971 cografya Ggretim progra-
minda lise 1. simifinda “Yeryiizinde in-
samun Tiireyisi, Ik Vatan ve Geligmesi ™
gibi konulara yer verilirken daha sonra
hazirlanan biitiin programlann hicbirin-
de bu konulara yer verlmemesi 80z
konusu programlarm 1971 programmi-
dan cografya bilimi acismdan  geri
oldugunu gostermektedir.

- Oprencilerin cofrafya dersine
karsp olumsuz iutum peligtirdikleri
goriilmekiedir. Onlara gore “cografyada
anlayacak bir yey yoktur. Sadece ezber-
lemek gerekir” yamlgisum agmak i¢in
bilgilenme, sorgulama ve ¢oziimlemeye
dayal bakig agilarna programlarda yer
verilmelidir.
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EVRIM OGRETIMI ICIN MODEL ONERISi: SOYAGAC! HAT
MODELI| VE EL MODELI OLUSTURMA

A MODEL SUGGESTION FOR TEACHING EVOLUTION: DEVELOR 17
CLADOGRAM, LINE MODEL AND HAND MODEL

Zeki APAYDIN , E. Omea COBANOGLU, Ozgiir TASKIN

Ondokuz Mayis Universitesi. Egitimm Faliiltesi, Arakum, SAMSUN
zapaydin@ hotmail.com. eomea @ onu.edi.tr. otaskin@ omu.edi. 1

Ouzet:

Bu nakale, eveint tearisi hakkoda gegerli olabileceging dilslindiiginiz agretin piodelleni e rokiediv
Onerilen wodelerden soyagacs galismas bivolaii bilimind, exvrim labovanarlarmda usendanan bir madellemedr
Savagact qaligmasivle ogrenciler, vanlifardaki azelliklerin benzertik ve farkliid wishifesing algiltin frisete buefareit;
bivaloptk gegiililil ve evrim kaveamtaroy daha antonl aarenepeklerdiv. Hay wnodeli we ozollikle el miods i
uygulamalary ise, evrimin wemel mekanizmasona alglammeastmt: ™ b viviin bivexlering dodrvadi birdiger iviin
birevlerindeén evrinileytigi™ vanigisy verine “zanianla poprlasyoniariy ¢ vrimtlegrigl ™ biltmse! bilgmin agrenilmesing
suglayacakuy. Calrgmade vapadieihb gercevesi igensinde sorgilama temeli ve dgrenci merkedl e kopsayaeal
etkintitder sumulimugltice. '

Absiract

The puspose of this article is to propose a credible tearhing method for the theoryof evolion. C ladogram
wetivity iy a model wsed often i biological scienves, especially in ewloti laboiatorios. In eladagram acnivitivs,
stueents will fiseve i apporinnity o andesstand the sinularivies ond differences ampng characieristics of fiving
things. Thereby they bewer will pereeive the cunsept af binkogicad diversity aimd evolusion. By using e line model
aiiel especially the liond model the stadenty will be given the opgortwmy ra-widerstand basic procisses of evalatiden.
avid alyo ta correct their preconception that vembers of & species fave evolied direvily from those of viher species
and I veplace it with the scientific knowledge thar populations have evolved over fige. I this study, the activitivs
that embrace guiry-based and stdent-centired atmosphere are presented in ihe frame of eonstoetivisin,

Asnsliter sézbiikler: Eviiin dgretini. sovagac, b[h‘nm( dagasy, frar medell el modeli.
Kevwards: Teaching evolution, cladagrann the sitare of seiende. line iiodel, hiond tode.

GIRIS _ ) .
olmasidir  (National Research Council

Evrim teorisi canli bilim iginde 6zel [NRC|. 1998), Dobzhansky (1973), evrim

bir Gneme sahiptic (Staub. 2002). Bunun teorisinin  modern  biyolojinin  temelini
nedeni eviim leorisinin, gezegenimizdeki olugturdugiunu  séylerken: Gould (1982),
tiimi canlilarin fi'logengl'ik olarak iliskilendi- evrim leorisi olmayan bir biyoloji egitimini
rilmesiyle ilgili en giiclii bilimsel agiklana petiyodik tablosu olmayan kimyaya ya da

o
L
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Lincoln'siiz Amerikan tarihine benzetmek-
tedir, Bishop ve Anderson (1990) da, evrim-
sel siire¢c anlagiimadan modemn biyolojinin
anlagilamayacagim savunmaktaduwlar.

Eviim teorisi bilimsel agiklama
gorevini, kendi komusunu olusturan dogal
olgulara, bagka bir ifadeyle canlilar diinyas:-
na dayanarak yerine getirmektedir. Buna ek
olarak evrim teorisi de tipkr diger teoriler,
evrensel ¢ekim teorisi ve hiicre teorisi gibi,
bilimsel siireler sonucunda gelistirilmig bir
kavramsal sistemdir. Diger teorilerden farkl
olarak evrim teorisinin agiklama konusunu
olusturan “canlilarin akrabalik ligkileri”, en
teme] bilimsel siirec olan dofrudan gozlem
etkinlikleriyle dahi algilanabilecek diizeyde-
dir. Bu amaca yonelik gozlem etkinlikleri
Ggrencilerin somut dzellik modelleri (Farkl
ya da benzer atasal kokenli morfolojik
ozellikler) arasindaki iligkileri kavramalarm
saglayacak niteliktedir. Evrim 6gretimi igin
onerilen modellerden soyagact uygulamasi,
morfolojik ozellikleri kanit olarak kullanma-

yi gerekli kildigr igin ozellik modellerinin

daha iyi kavranmasmna son derece nemli bir
katk: verecektir. Benzer etkinlikler farkl:
canlt gruplari i¢in Teaching About Evolution
and the Nature of Science (NRC,1998) ve
diper literatiirde sunulmustur. (Anderson,
Randle ve Covotsos, 2001; Cherif, Adams
ve Loehr, 2001; Crawford, Zembal-Saul,
Munford ve Friedrichsen, 2005; Nelson ve
Skehan, 2000; Passmore ve Stewart, 2002;
Rudolph ve Stewart, 1998; Soderberg, 2003;
Staub, 2002).

Evrim 8gretimi literatiiriinde oneri-
len modeller, genellikle bilgisayar animas-
yonu tabanli olup; dogal gozlemler ve doga
gezileri gibi dogayla aktif etkilesimin gok
dikkate almmadift etkinlikler olarak kar§i-
miza ¢ikmaktadir. (Crawford ve ark., 2005;
Eichinger ve Nakhleh, 2000; 2005;
Soderberg, 2003). Sunulan hat modeli ve
¢l modeli calismalarnun ise evrimin temel
mekanizmastn: son derece basit bigimde
aciklayan caligmalar oldugu on goriilmek-
tedir. Onerilen modeller, Rudolph ve Ste-
wart (1998)"in naturalist modeline atfen
doga gbzlemleriyle iligkilendirilebilecek
nitelikleri tagmmaktadirlar, Bununla birlikte
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soy agact ve model ¢aligmalar siirecinde,
ogrencilerin neden ve nasil sorulan iizerinde
yogunlastirilmalari, ogrenme siirecinde daha
yararlt ve kaliet sonuglar doguracakiir
(Elsgeest;1985; Fleer ve Hardy 2001).

Baslica neden ve nasil sorulam ve
kamt arama etkinligine girigtirecek difer

sorular asagida Grneklenmistir:

1-Canlilar arasinda benzerlik iliskisi
var mudir, boyle bir iliski varsa bu durum
nasil aciklanabilir?

2-Canlilar arasmnda farklilik iligkisi
var midir, varsa neden?

3-Dogada degisim siirecini gozleye-
biliyor musunuz?

4-Evrimlesen, bireyler mi yoksa
birey topluluklan elan populasyonlar mudir?

Boylece yukandaki sorular eglifinde
oprenciler. canlilar arasindaki neden sonug
iliskisini agiklayabilecek en giiglii bilimsel
a¢iklama aracimizin evrim teorisi oldugunn
daha kolay kavrayacaklardir (Staub, 2002).
Burada dzellikle evrim sirecinin nasil ve ne
ile ilgili oldugunu agklamanmza yardume:
olacak sotu, dérdiincii sorudur (evrimlesen
bireyler mi yoksa birey topluluklart olan
populasyonlar midir?). Bu soru evrimin,
bireyler iizerinde isleyen: ancak etkisinin
populasyonel oldugu yoniindeki bilginin
eksikligine génderme yapmaktadir, Ogren-
ciler evrimsel degisimin, bir tiire ail bireyin
dogrodan ve tek bagma de@igimiyle ilgili
oldufiu yanilgisina sahiplerdir (NRC,1998).
Buradan hareketle evrimle 1lgili en temel
yamlginm “bir tiire ait bireyin, dogrudan
bagka bir tiire ait bireye degigtigi” ogrenisi
oldugu vurgulanabilir (Dagher ve Bou-
Jaoude, 1997; Ingram ve Nelson, 2006;
Woods ve Scharmann, 2001). Bu yantlginin
tersing, evrimsel anlamda bir defigim;
bireyin yamsiyla ilgili olmayip populasyon-
lanm  yapsiyla  ilgilidir,. (NRC, 1998,
Sekil,l; 2; 3: 4). Dolayisiyla gintimiiz
hilimsel kanitlan isifinda evrim siirecimn
dogru algilantg bigiminin boyle bir agiklama
oldugn 6grencilere ozellikle vurgulanma-
Tl

NRC (1998), evrim teorisiyle ilgili
¢ok fazla kavram yamilgisi olmasmn yam
sira, eviimin dogru algilanmasinda bilimin
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ne olup ne olmadifun anlasilmasmmn temel
bir fakttr oldusina da vurgh yapmaktadir,
"Modern insanm dogrudan moden may-
munlar ya da maymunsulardan evrimlestigi™
dogmasi ile baglantil; plarak “giintimiiz-
de yasayan modern maymunlarm peden
modermn nsana doniismediai?” sorusy da
bu yanlis algilamadan kaynaklanmakradur,
Evriinin bir siire¢ olarak algilanmasindaki
temel sorun ise Aristocu ve Lamarcke
paradigmalarn (kavramsal cereceve; baks
acisi; ideal teori) Darwin'iy gelistirdigi yeni
paradigma ile catismag sorunudur (Dagher
ve Bouwlaoude. 1997; Blackwel] ve ark..
2003). Okul disi cevreden edinilmis, bilim-
sel olmayan éncek “Ogreniler” (Batuhan,
1993), meveut gelenekler ve dinsel Ogreti-
lerle uyusmakia ve boylece bu oareniler.
bilimsel olmadiklar halde toplum tarafindan
korunmaktadiar. Wood-Robinsson (1994)
ve Moore, Mitchell, Bally, Inglis, Day ve
Jacobs’a  (2002) gére teolojik (dinsel) ve
insan merkezli Sgretiler, 6Frencilerin evrim
teorisi hakkinda kavram yantlgilar olug-
turmalanne  tetiklemektedirler. Ogrenciler,
bilimsel bilgi ve teolojik Sgreni ayrimi ile
bilimsel bilginin kanitlarla iligkili oldugunu;
dinsel inanclarn ise kamtlarla iligkili olma-
digim bilmemektedirler (Sinatra, Souther-
land, McConaughy ve Demastes, 2003).
Brem. Ranney ve Schindel (2002), évrim
(eorisini dogru algilama ile eviim teorisi
haklandaki 6n bilgi ve greniler arasinda
vakin iliskiler oldugu somicuna ulagmig-
lavdir,

Aynt sekilde Sgrenciler, evrim teori-
sinin yapisal dinamiklerinden olan evrim,
nir, varyasyon, dogal secilim, mutasyon,
adaptasyon  gibi teme kaveamlarla ilgili
Sorunlara da  sahiptirler (Brumby. 1984:
Bishop ve Anderson. 1990). Ogrencilerin
evrimin temel mekanizmalaring a3t kavram
vamlgilary, g ym kavramlarm gunliik kulla-
numidaki (Moore ve ark., 2002) iceriginden
ve dildeki esneklikien de kaynaklanmakia-
dir. Ginliik kullanmmdalk icorik yanhslary
Ogrencilerin evrim siirecini insan merkezei
(antroposentrik) ve erekselcs (teleolojik)
algitamaluring neden olmaktady (Moare ve
ark.. 2002).
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Bilimsel siive¢ler ve bilimin kullan-
difi genelleme tipleri hakkindaki kavram
yantgilari da fen Ogretiminin  serunlarin-
dandwr (Nelson ve Skehan, 2000). Gozlem
yapma, kamit olarak kullamilabilecek olgusal
oriintitlerin farkmda olma, veri haline getire-
bilme ve verileri bir bilinisel genelleme tipi
altmda yorumlayabilme eksikligi, bilimsel
streglerle ilgili en temel problemlerdendir
(YOK/Diinya Bankas, 1997). Gergek, vasa,
hiporez ve teori gibi bilimin dogasin olug-
turan kavramlar halkmda da ciddi vanilgilay
ya da eksik bilgiler meveuttu(Smith Siegel,
Mch;em-ey, 1995: Norris ve Phillips, 1994),
Bu nedenie Ogrencilerin, bilimin dogas ile
igili bu kavramlar hakkimdak; vamilgr ya da

eksiklikleri, bilimsel bilzi ve bilimse] kay-

takly olmayan Ggreni arasinda ayrim yap-
malarim Snemli bir bigimde etkilemektedir.
Ogrenciler aym zamanda bilimin kesinlik
ifade eden aciklamalar yapan ve hatta yap-
masi gereken bir siireg oldugu varsayimm-
dan harekel etmekfedirler. Béylesi bir yak-
lagim, bilginin degismezligi ve kesinligi
tuttmunu  besleyen fizik bilimi kaynakli
yanhs epistemolojik ( bilgi kuramsal) (
Rudolph ve Stewart, 1998 ) algilamalar ile
din kaynakly diinya gériislerinin firiiniidiir.
Blackwell, Powell ve Dukes ( 2003 ), evrim
gibi tartismaly konularda Ggrencilerin teolo-
jik kaynakli ok gliclii 6n yargilarla s
nif ortamma geldiklerini ifade etmislerdir,
Yazarlar, ayrica evrim Ggretimi. siirecinde
Ogretmenlerin kendi yargilarm, actklayacak
yonde bir tavir sergilediklerini de belirt-
miglerdir. Didakiik bir anlayis ve bilimin
dogasmy algilatmaktan yoksun bu dgretme
teknif evrim teorisinin algilanmasinda
onemli bir diger sorunu olusturmaktadr,
Daghey ve Bouwlaoude'ye (1997) aore 6p-
renciletin gercek, teori ve kami gibi bilimin
dogasimi ilgilendiren kaviamlar hakkinda
bilgilendirilmes; ilgili teorinin algianmasng
kolaylastiracakiyr, Diger taraftan evrim teo-
risinin, fiziksel evren; geleneksel ve merafi-
zikse! ofarak agtklamaya galisan diger yarg-
larm  rakibi  olmadig vurgulamak da,
Ggrencilerin eviim leorisine olamlu Lutiim
gelistirmelerini Kolaylagtirabilir, Boylesi bir
ltumun gelismesi ise, evrim leorisinin,
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bilimin yerlesik bir teorisi oldugu ( Lawsaom,
1995 3 ve canlilar arasmdaki akrabalik ilig-
liklerini neden sonug iligkisi iginde, kamit-
lara dayanarak giiglii bir bigimde acikladifl;
algrlamasina katk vereceklir (Alles, 2001).

2, AMAC

Bu ¢aligma, Piaget'in biligsel geligim
teorisine gare soyut islemler déneminde
olan orta ogretim ve lisans diizeyindeki
parencilerin evrim teorisini dogm algilama-
lanm saglanayl hedeflemekiedir. Bu bag-
lamda evrim teorisinin paretilmesini kolay-
lagtwrmak amaciyla. basit anlagilabilir ve
uygulanabilir model pnerileri sunmulmak-
tadir, Onerilen modellerin baghica hedefleri:

1. Ogrencileri, yagadiklar cevredeki
canlilara yonlendirmek.

2. Ogrencileri, oftetmen rehberli-
ginde ortak atadan geldigi bilinen benzer
kalitsal morfolojik oOzelliklere yonlendir-
mek,

3. Ogrencilerin, farklh morfolajik
ozellikleri tespit etmelerini saglamak.

4. Oprencilerin atasal iligKiyl goste-
ren benzer morfolojik dzellikleri, gruplan
bielestirici ozellikler olarak kullanmalarim
saglamak,

5. Ogrencilerin  farkh morfolojik
dzellikleri, gruplan ayiric ozellikler olarak
kullanmalarin saglamak,

6. Ozellikle familya kategorisinde,
atasal ortak szellikler oldugu bilinen bu
morfolojik ozelliklere dayanaraks Sprencile-
rin bir soyagaci olugturma girigiminde bu-
lunmalarina firsal vermekdir.

Model @nerileri niteligindeki bu
cabigma, Tiirkiyedeki evrim ogretimi igin:
dogrudan gozlemi. sofgulamayt kapsayan;
basit ve agklayicr nitelikle 6gretme teknik-
leri sunmas1 bakimindan Snemilidir. Boyle-
sine bir analiz caligmas: dgrencilerin dogada
canlilar arasinda var olan akrabalik liski-
lerini sematize ederek algilamalarin yagam-
sal bir katks saglayacakur.

3. METOD
Her model @nerisi igin
nygulama asagida sunulmusiur.

g ayn

9%

3.1, SOYAGACI OLUSTURMA

Evrim biliminde berhangi bir orga-
nizma  grubunun (taksonumun)  evrimsel
tarihini agiklayabilmenin en iyl yolu soy-
apact galigmasidir. Onerilen model, evrim
biliminde kullamlan soyagac ¢ahigmalann-
dan esinfenerck (bknz. Analojik transfer.
Lawson, 1995) olusturulmustur. Bu caligma
sayesinde, Ofrenciler genetik akrabalik ilig-
kising sahip: canblarda bulunan atasal
kokenli benzerlik ve farklihklari daha kolay
kavrayabilme sanst bulacaklardir. Ogrenci-
ler bir 6pretmen rehberliginde gercek omek-
lerden kanitlar saglayarak; ¢ok kolay bir
soyagact olugturma caligmasina girigebilir-
ler. Bir soyagaci asagidaki asamalar takip
edilerek olugturulabilir:

1. Ogrencilere soy agact uygulamas.
yaptuacaginiz herhangi bir canh grubu
seciniz (cigekli bitkilere ait bir grup bitki ya
da kuglara ait bir taksonomik grup omegi.).
Bu gruba ait olan all gruplarin (taksonlarm)
isimlerini belirleyiniz.

2. Oprencilerin her bir grup igin

soyagact olugturmada kullanacagy atasal
kokenli ozellikleri belirlemesine rehberlik

ediniz.

3. Ogrencilerin  her bir grubun
tzellikleri ile ilgili bir tablo olusturmasin
saglaymiz (Tablo 1 ve Tablo 2).

4, Ogrencilerin her bir organiziia
orubu igin ortak olan pzellikleri kullanavak
bir soyagaci olugturmasinl saplaymiz. Once-
likle bitin gruplar ilkel gruptan bilimsel
olarak ata oldugu kabul edilen grup )
baslayarak bir hat iizerinde 1gmsal bicimde
yerlegtirmelerine rehberlik  ediniz. Daha
conra bir ya da daha fazla paylastlan ortak
ozellipe gbre gruplann ayim noklta veyu
cataldan ¢ikacak sekilde bir arayu getirerek
soyaact  olugturmalanna firsat  veriniz
(NRC. 199'8;www.sci-.e».cmlsu.e::du;t;}eld] 1.2).S0
yagaer caligmasinda yararlamlan kaynaklar
asagda verilmigtir: Bu eserler Takhtajan'a
(1969) ait “Flowering Plants Origin and
Dispersal” ve Jonsson m  (1992) “Birds
of Burope™ istmli eserleridir.
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3.2. EVRIMSEL SURECIN HAT MODELI
iLE, SEMATIZE EDILMESI

Eviim teorisinde en zor anlagilan
konu bir ortak atadan farkls orgamizma-
larin nasil eveimlestiginin agiklanmasidir.
Herhangi bir organizmamm zamana bagly
olarak farkli  organizmalara  (tiirle.)
evrimlesmesini en iyi agiklayan modeller-
den birinin de hat modeli olacag diisi-
piilmektedir (Sekil 3).

Bu islemi asafidaki sway tekip
ederek ve gerekli agiklamalan yaperak
gosterebiliriz:

1. Baglangictaki merkezi biyiik
populasyon; Heniiz degigime uframamig
cevresel kosullar.

2. Cevresel kogullardaki degigim,
biiyilk bir genetik cesitlilige sahip merkezi
populasyondaki bazy alt gruplarn ya yol
olmasma ya da bagka bir gevieye
tasinmasina neden olur,

3. Genetik yapisi uygun olmadigs
icin yok olan alt grup.

4 Depigmiy cevresel kosullar:
Genetik potansiyeli yeni kogullara uyum
saflayabilen, yeni alt populasyon lreme
sansin yakalar.

5. Baglangictaki gevresel kogullara
uygun; bir bagka ortama transfer olan
diger alt populasyon da fireme $ansini
yakalar.

6. Sonucta, genetik olarak artik
birbirinden kopmug iki alt populasyon
olusur, zamanla giderek yapular bliyir ve
yeni bir merkezi populasyon duramuna
ulagilar, Aruk iki merkezi populasyon
aralarnda gen abgverigmde bulunamadik-
lart icin, giderek gen bilegimleri belirli
yonde ve belirli genlerin lehine degigim
gosterit. Boylece iki populasyon bir
zaman sonra bir araya gelseler de iiretken
biteyler olusturacak bicimde lreme ilig-
kisinde bulunamazlar. Bu olay tiirles-
medir (Sekil 3.):

1. +—
B._-—_-_-’. _
i 1 s P
| I | }
2. Tisnsfer
A B 14 b}
1 L LA LLLLSN - |
I V77777777 1 1
B (ol
LA [
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€ 0
5 P——-
& 113 « (]

Seklinde iki alt populasyon olusue.

Sekil 3. Populasyonel Degisimi Gisteren

Hat Madeli

3.3, EVRIMSEL SURECIN EL MODELI
iLE SEMATIZE EDILMESI

Bu model de evrimlegmenin popu-
lasyonlarla ilgili oldugunu agidamakiadir.
El modeli diger modelleri tamamlayic
nitelikte olup, modelin ozellikle “Birey
evrimlesit.” yanilgism ortadan kaldira-
bilecek etkin bir editim materyali olarak
kallanilabilecegi diistiniilmekiedir (Sekil 4
).El modeli, evrimsel slivecin gretilme-
sinde. aglk, bagit ve egitim ortaminda
baska highir materyale gereksinim duyul-
madan uygulanabilecek bir teknik sunmasy
bakimmdan da oldukga kullanighdir. Bu
acidan  soyagacy somu uygulamalarina
katki saplayacak bir teknik olarak diisiinii-
lebilecepi gibi; bagimsiz  bir materyal
olarak da kullamlabilir, Modelin ok
snemli ve bajumsiz bir diger {istiinltigii

s |
12
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Az Baglangig populasyoni

Al Merkezi populasyon

B. C. D, E. F: Alt populasyonlar

D:Yeni merkezi populasyon ve alt populasyonlar veren popilasyon

Sekil 4. Calr Metaforavia Aciklanan Populasyonel Degisimi Gasieren El Modeli
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SONUC VE ONERILER

Bilimin {irettigi bulgulara daya-
pan onermeler, bu tnermelere gonder-
me yapan kavramsal terimler ve hepsi-
nin  temelini olugturan zihnimizdeki
kavramlann tamani, bilimsel siiregler
dahilinde olgularin sistematik analizine
dayamr. Bilimsel akil ylirlitme, sonug
olgularmi daha Onceki olgusal durum-
Jart neden gostererek agiklar. Bu agikla-
ma, bilirain neden sonug iligkisi Uzerine
kurulng: deterministik bir mekaniz-
maya sahip oldugu goriisiine gonderme
yapmaktadir.Bu durum Aristo’nun amag
nedeninin bilimsel bir yarar saglama-
digani ifade eder (Russel. 2001). Diger
taraftan bilimin dogasmda. dogrudan ve
dolayli kamilarla gegmise ve gelecefe
yonelil kestirimlerde (bknz. Ekstrapo-
lasyon, YOK / Diinya Bankast, 1997)
bulunmak da énemli bir yer tutmaktadir.
Bilimse! eylemin bu yondeki islevselligi
teori niteligindeki onermelerle gergek-
lestirilir. Onerilen etkinlikler, dgrenci-
lefin Aristo'nun amag nedeninin etkisi
altinda kalarak teleolojik, Lamarck’ci
snermeler ileri stirmelerini engelleyecek
ve teori kavraminm dogru algilanmasina
neden olacaktir. Bilimin dogast ile ilig-
kili bu durum eévrim Ogretiminde sou
derece onemilidir (NRC. 1998).

Fen ogretimiyle ilgili bu sorun
kisaca soyle aciklanabilir: Yanls bir
algilama uyarnea (eori, yasa nitelii
tastyan bilimsel aciklama tiplerine gore
kanitlarla daha az desteklenmis ve olgu-
sal gergekliklerle daha az wyom halinde
olan bir genelleme olarak kabul edilme-
ktedir. Ardisik olarak boylesi bir durum
da. evrin teori'sinin yasalara gore daha
az desteklenmis sadece bir “ka™ oldu-
gu yanilgisint dogurmaktadir (Alters ve
Nelson, 2002). Oysa ki yasa ile teor
arasmda boylesine kategorik bir iliski
yoktur. Teoriler ve yasalar bilimsel
agtldama bigimleri olarak birbirlerinden

10

farkh  agiklama gorevlerine  salip
genellemelerdir .

Bir érnek vermek gerekirse, “ar
su | atmosferlik basing alunda 100
Ic*de kaynar” ifadesi yasa mitelifi
tagiyan bir tanumlayic genellemedir,
Ancak ari suyun 1 atmosferlik basing
altinda nasil 100 Icrde kaynadign ile
ilgili agiklamalar molekiiler-kinerik teori
ile iligkilidir.

Bu epistemolojik  yamlgimn
giderilmesi icin, grencilerin oncelikle
evrim teorisinin konusunu olugturan
dogal olgular olan canhlar arasudaki
farklilik ve benzerlik iligkilerinin fark-
nda olmast zorunludur, Boylesi bir
farkindalipm, alan bilgisinin ek yonlii
olarak dgrencilere aktanimasiyla sagla-
namayacag agiktir, Didaktik nitelikler
tasiyan pedagojik anlayigtan farkli ola-
rak evrim teorisinin sistemli bir bigimde
kamtlarla iliskilendirilerek Ogretilmesi
cok tnemlidir. NRC (1996) de didaktik
pedagojinin olumsuzluguna ve fen Ogre-
timinde ©grenci merkezli uygulamala-
fin, bilimsel bilginin kokeninin ve geli-
siminin  anlagiimasinda  yani  bilimin
dogasmin dofru algilanmasinda  son
derece omemli oldufuna vurgu yapar.
Staub’a (2002) gore, evrim teorisine ait
onemli kavram yamlgilanmn diizeltil-
mesi; ogrencilerin evrimle ilgili siireg-
leri actklayabilmeleri; tartigabilmeleri
ve evrim problemlerine ¢oziim getirebil-
meleri igin aktif Ggrenme ve degisik
etkinlikler son derece énemlidir. Boyle-
§i dnemli bir soruna birey topluluklarn
temsil eden hat modeli, el modeli ve
szellikle canllarm dogrudan birbirle-
rine degismediklerini, aks ine gecmisteki
atalarmm ortak olduumu agida vuran
soyapact modeli gibi modeller olustura-
rak cozium getirilebilir. Bu uygulama-
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larin yaninda, desisik eanl gruplarinn
birey topluluklarma it omekler veya
druekdere aif uygun fotograflarin uygun
sorular esliginde dgrencilere g0sterilme-
$1 de sorunun goziimiine katki saglaya-
cakir,

Bilimin dogasiyla ilgili temel
Kavramlatin  (bilimsel stirecler  ve
bilimsel agiklanda tipleri) kazandirilmg-
$1 ve canlilar diinyasindaki farklik ve
benzerliklerin evrim teorigi Kapsammnda
kavranlmas: bu calismanin teme] iki
hedefidir.

Yukarida omeklendigi  gibi.
“dogal  bir  populasyorida  bulunan
organizmalar bir cesitlilik olusturacak
bicimde bireysel farkliliklara sahiptir-
ler™ ve “farkh populasyonlarda bulunan
bireyler aralarinda gen aligverigi ({ireme
iligkisi) olamayacak kadar ¢ok genetik
Farkhliklara  sahiptirler”  ifadeleri de
belirli kosullar altinda dogal diinyanin
birtakim olgulariyla ilgili tammlayict ve
bu olgulann diizen!iligini ozetleyen
yasa niteliindeki genellemelerdir, An-
cak bu morfolojik ve genetik benzerlik
ve " farkhilik iligkilerinin neden sonug
iliskisi dahilinde nasil olustugunu; eko-
loji, genetik, molekiiler biyolaji, jeoloji,
paleonioloji, antropolaji ve biyokimya
gibi bilimlerin yasa ve teori niteligi
tagiyan genellemeleri ile olgusal gergek-
lerden yararlanarak en glichi ve en
kapsamli  bicimde  evrim  teorisi
agiklamaktadir (NRC, 1998).

' Eviim  6gretimiyle ilgili son
derece onemli diger bir problem ise,
biyolojinin temel dinamikleri oldn ey-
rim ve simflandirma konularinn gerek
akademik egitin sirasinda gerekse orta-
Ofretin asamalavinda, canlilar arasin-
daki iliskileri ( benzer ve farkll szellik
tliskileri ) sergileyecek  zelliklerin
Ogretilmemesidiv. Evrim ve sistematik
egitimi, dzellikle lisans egitimi strasin-
da, genellikle didakiik bir pedagojil
vaklagimila baz canls gruplavinin agwma-

- )0 -

U bir graplondioma /simflandsrma sisie
mi igersinde Latince isimleri yle birlikie
ezberletilmesi bigiminde gecistinilmek-
ledir. Bu durum &arencilerin. canlilaruy
gegmisteki akrabalik iliskilerini algala-
malanm ve bu konuda bir elestivel
diigtince bicimi gelistirmelerini dram-
1k bir hicimde engellemeltediz, Bilimin
dogasmin dikkate almmadigr bir dgret-
me anlayigt, Ofrencilerin bilimse] bir
agiklamanin  kurgusunun nasil oldugu
yoniindeki, alglamalating olumsuz etki-
lemektedir  (Alters ve Nelsoun, 2002;
Anderson, Fisher ve Norman. 2002;
Cobern, 1994: Crawford ve ark., 2005;
Dagher ve Boulaouds, 1997 Dagher ve
Boulaoude, 2005: Jackson,  2000:
Lawson, 1995; Meadows ve ark.. 2000;
NRC, 1996; NRC, 1998: Rudolph ve
Stewart, 1998; Sinclair ve ark.. 1997:
Sinatra ve ark., 2003: Scharmann, 1990);

Smith, 1994 Soderberg,  2003;
Southerland. Sinatra ve Matthews,
2001 ).

Yukanda da ifyde edildigi gibi
bilimin dogasimn anlagilmasi ozellikle
evrim teorisinin égretiminde son derece
onemliidic (NRC, 1998). Smiil (1994,
eviim dfretimi sirasinda evrimsel degi-
simin ve canblar arasindaki akrabaltk-
larm, neden-sonug iligkisi icinde agik-
lanmadipmy; by vaklagimin  yerine
evrun feorisinin kahul edilmesi gereken
bilimsel bir teori oldugu yaklagumi-
nm sergilendigini ileri siirmektedir. Bu
yaklagim Ggrencilerin evrim teorising
dogru  algilamalarinm kargisinda  bir
direng olusturmaktadur,

Calismanm temel onerisi, yapay
bir hiyerarsik sistem icinde catililarm
salt Latinee isimlerinin 6gretilmesi yeri-
ne, canhlar arasindaki dogal iligkiy
sergileyecek  Gzellik Griintiilerinin
dgretilmesidir,

Ogrencilerin, canlilar arasindak;
evrimsel acidan Gnemli rmorfolojik fark-
liik ve benzerliklerin kamt olugturdugu



Zeki Apavdii... / Ondokus Mayis Universitesi Egiin Fakiiltesi Dergisi, 22, (2006).

dkrabalik iligkilerini ve evrim teorisini
algilayabilmelert igin:

1. Dogal populasyonlardaki
cegitlilig algilamalarna yonelik doga
gezileri gergeklegtirmek,

7. Dogal gozlem etkinligini,
neden sorularyla yonlendirerek; ozellik
modellert arasmda iligki korulmasing
saglamak.

3, Soyagact caligmalan igin,
canlilarm kanit olarak kullanilabilecek

morfolojik  Gzelliklexini Ggretmen
rehberliginde kaydettirmek,

4. Saplangn  verilerden Ve
Jabotatuvar orlamna - getirilen canh
srneklerinden yararlanarak bir soyagac
etkinliginde bulunulmasina rehberlik
eumek.

5. Canlilar arasmdaki cesitliligi
gpstermek  amaciyla farkli  canh

populasyonlarindari seriler olugturacak
omeklen ofrencilere sergilemek.

6. Canhlarm bir ortak atasal
populasyondan pastl  farklilagti@un
kavratmayl saglayacak hat ve el modeli
semalarnt temel alarak dogadaki biyo-
lojik gesitlilik ve tiirlegme olgularim
agiklama girigiminde bulunmak, baghca
asamalar olarak verilebilir. Soyagaci,
hat modeli ve el modeli olugturma calig-
malari sonucunda ortaya gikan iirtin-
lerin. Microsoft Powerpoint, Adobe
Photoshop ve Macromedia Flash prog-
ramlart  yardmuyla anirnasyon haline
getirilmesinin evrimsel mekanizmanin
kavranmasing onemli katkist olacaktir.

Yukarida onerilen model ¢alis-
malar) evrim teorisinin alglanmasina
yagamsal bir katks saflayacaktir, Bu
yaklagim, pprencilerin bilimin doZasiyla
ileili farklt bir boyutu algilamalarma
neden olacakur.

Rudolph ve Stewarl'm (1998)
onerdigi naturalistik model dgrencilerin
dogayla eikifesam kurarak etkin  bir
bicimde agiklamalar seligiirmelerine ve
yeni sorgutamalara gitmelerine olanak

- 106 -
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verecektir. Naturalistik model ve maka-
[enin yazarlan tarafindan onerilen mo-
deller yukanda da ifade edilen fizik
hilimi temelli ve bilimsel bilginin
kesinligini ongdren yanhig epistemolojik
yapilanmay! ortadan kaldiacakiir: Boy-
lesine bir episterolojik algilama dgren-
cileri. bilimsel bilginin sadece dogrudan
kamtlarla olugturulan; gecmis ve gele-
cepe yanelik On kestirimde bulunama-
yan: betimsel aciklamalardan olustugu
ditgiincesine yonlendirmektedir (Craw-
ford ve ark., 2005; Sinatra ve ark.,
2003: Passmore ve Stewart, 2002;
Rudolph ve Stewart, 1998). Sonug
olarak, evrim ogretimi icin gnerilen bu
modeller, 6grencilerde evrim teorisinin
de diger teoriler gibi, olgular agiklayan:
aymi zamanda on kestirimlerde bulunan
ve yeni sorular iiretme potansiyeline
(bknz. erotetik. Rudoiph ve Stewart,
1998) sahip: biyolojinin vazgecilemez
bir teorisi oldugn algilamasim olugtura-
caktr. Buradan hareketle bu caligmada.
biyolojide eviim icerigi bilgisinin ogre-
tilmesine yonelik olan soyagact uygula-
malarnun, evrim dretimmini kolaylagtic-
mak amaciyla, efitm uygulamalart-
na transferi ile hat modeli ve el modeli
uygulamatann_m,evrimsel siirecin meka-
nizmasiy son derece basit bir bicimde
ifade eden; orijinal nygulamalar oldugu
ileri stirtilmektedir.
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(EK-1) TELIF BAKKI DEVIR FORMU

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITES]
EGITIM FAKULTESI DERGISI
GENEL YAYIN KURULU

TELIF HAKKI DEVIR FORMU

Riz asagida imzalari bulunan Yazar(larin Adi
tarafindan yazilnus (Eserin Ady):
. At il L] ‘¢

A L T T AP

bastikh eser, Ondokuz Mﬂyis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Genel Ya'ym Kurulu'na
ulagincaya kadar, hichir sorumlaluk tagimadigim kabul ederiz.

Biz asagida imzalari bulunan yazar(lar) sundugumuz eserin orijinal oldugunu, herhangi
bir baska dergiye yayinlanmak iizere verilmedifini, daha dnce yaymnlanmadiging; eger, tiimiiyle
ya da bir boliimii yaymiand: ise yukarida adi gecen dergide yaymlanabilmesi icin gerekli her
tiirlii iznin almdiginr ve orijinal telif hakla devir formu jle birlikte Ondokuz Mayss Universitesi,
Egitim Fakiiltesi Dergisi Genel Yaym Kurulu’na gonderildigini garanti ederiz.

Eserin tellf hakkindan feragat etmeyi kabul ederek, sorumlulugu iistlenir ve imza ederiz

Bu vesileyle eserin telif hakks, Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi
Genel Yaym Kurulu’na devredilmis ve eserin yaymlanabilmesi konusunda yetkili Kalimustir,
Bununla birlikte yazar{lar)m asapdaki haklan sakhdir,

Not: Asagadaki biitiin durumlarda, eserin Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi Genel Yayin

Kurulu tarafindan yayinlandigina dair tam olarak referans verilmelidir.

L. Telif hakks diginda kalan patent vb. Biitiin tescil edilmis haklar,

2. Yazar(lar)m gelecekteki kitaplar ve ders notlar gibi caliymalarinda, makalenin timii ya da
bir bélimii iicret ddenmeksizin kullanmak hakki,

3. Makaleyi satmamak kosuluyla kendi amaglars icin cofaltma hakla

Yazar{lar) tarafindan imzalanmak iizere;

ACK AdE vrrremserecsnnine: o Imzas. .. R——— Tarih: cvieriiaenncnns
Agik Ady: ... e W connens IMZALun,s wvoen TATIRL s sinisssisinassessiones
Ag‘k Adl: ----------------- SessrRassdannivas seaEnba sennin ]_nlz.ﬂ:v-c-clq."tu.cl!!,oo---h'-c-' ....... 'Tal"il.]: ---------- dESEN NI R eTASL
Aak Adr: ... ; o— Imza: irmtinnssiiorns TATTI wrovevueresnnssansesas
Agll‘ Ad.l: ------------ « ].IHZLI:. ooooooooo Frurvsavesean e Tﬂf‘ﬂl.‘ Aedinnrnses LT ——"
Agik Adr: .. ; sosnsisrisions LINZA0rn. ; Taribs .oevnecvenins
Agik Ade ...... ‘ sesnans | EEMER insiiriivsssisivssiastisnsnmns S 11 2 E—— S
YaZISINa AQEesis ocumnmsonsisiessssissscnmmmmmmsossssesessesmsesnas A § Vo o RO -
......... . E T P

Telefon: .. Fales: voveevvrevissons o 1T |

Naor: Littfen formu doldurunusz ve eserinizle birlikie gonderiniz.



ONDOKUZ MAYIS UNIiVERSITES]
EGITIM FAKULTESI DERGISI

Ondokuz Mayis Universitesi  Egitim Fakiiltesi Dergisi Tiirkiye'de egitim
bilimleri alanmda bilimsel calismalarin yayimlandig hakemli bir dergidir. Dergide
asagida siralanan alanlarda yaplmig Ozgiin ve bilimsel caligmalara (en son literatiirii
kapsamh bir sekilde kapsayan aragirmalar, model snerileri, olgy sunulari ve
tartismalar vb.) yer verilmektedir.

Beden egitimi ve spor; bilgisayar ve baretim teknolojileri egitimi; biyoloji egitimi;
cografya egitimi; egitim felsefesiy egitim programlari ve tgretim; egitim psilkolojisis
epitim sosyolojisi; egitim tarihi, egitim yonetimi, teftisi, planlamas1 ve ekonomisi:
egitimde dlcrpe ve degerlendirme; felsefe grubu egitimi; fen bilgisi egitimi; fizik egitimi;
kimya egitimi; matematik epitimi; miizik egitimi; okul oncesi efitimi; ozel egilim:
rehberlik ve psikolojik damsmanlik/egitimde psikolojik hizmetler; resim-is egitimi;
sosyal bilgiler eBitimi; tarih egitimi; Tirk dili ve edebiyati egitimi; Tiirkce egitimi;
yabanc dil egitimi; yetigkinler egitimi/halk egitimi alanlarmdaki cahsmalar yer ahr.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Genel Kurallar

1. Yazlar daha once baska bir yerde yaynmlanmamig ya da baska bir yerde
yayum icin degerlendirmeye sunulmamiy olmahdir.

2. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinin yazm kurallarina
uygun yazilmamis yazilar degerlendirmeye alinmaz.

3, Dergiye gelen yazilar, Yaym Kurulu tarafindan iki hakeme gonderilir ve iki

hakemin de uygun girmesi halinde yaymmlanir, eger hakemlerden biri

olumsuz rapor gindermigse ticiimcii bir hakeme gonderilir.

Dergiye gonderilen yazlar ve disketler yayimlansin ya da yaymlanmasin geri

ginderilmez.

Yanlarda ifade edilen diisiincelerden yazarlkari sorumiudur.

Yayunlanan yazilar i¢in herhangi bir iicret denmez.

Yazarlarin cahsmasiyla birlikte iletisim(telefon, adres, e-postia) bilgilerini de

gondermeleri gerekmektedir.

=
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Ondokuz Mayss Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yazim Kurallar

1. Dergiye ginderilecek yazlar, MS Word programi ile, Ad boyutlarinda
kagda iist, alt, sag, sol bosluk 2.5 cm hirakilarak 1,5 satr arahfinda, 12
punto biiyiikliigiinde, ¢ift siitun(siitun arast 1,5 cm bosluk) ve Times New
Roman karakteri ile 15 saylay gegmeyecek bicimde yazilmaldir.

2. Yazmm son hali 3,5 inchlik diskette kayit edilerek, disket ve 3(ii¢) basilr

kopya birlikte gonderilmelidir.

Yazlar bashk(Tiirkce ve ingilizce), ozet(Tiirkee ve ingilizce), anahtar

spzciikler, ana mefin, kaynaklar ve ekleri icermelidir.

4. Arastirma dalindaki yazilar su diizenlemeye uygun bicimde hazirlanmahdir:
TURKCE BASLIK, OZET, ANAHTAR SOZCUKLER, INGILIZCE
BASLIK, ABSTRACT, KEY WORDS, GiRiS, YONTEM, BULGULAR,
TARTISMA, KAYN AKLAR ve EKLER

5, Degerlendirme okumalarmdaki nesnelligi korumak ficin metnin bagma
yalmzea biiytik harflerle yanmn bashg konulmah ve yaz haklkinda bilgi

ol



g,

veren bir dn mektup bazirlanmalidie, Bu mektup yawm bashgi, yazar(larim
ad1, soyadi, unvan, bagh oldugu kurum ve birim, adresi, telefonu varsa taksi,
e-postasy, bu yazmmn bir teze(uzmanhk, doktora, vb.) dayamp dayanmadif ve
eger bir konferansta sunduysa, hangi konferansta, nerede ve ne zaman
sunuldufuna iliskin bilgileri icermelidir. Ayrica birdén fazla vazar var ise
detiyimden sorumle yazarm kim olduga belirtilmelidir.

Dergide yazar adlary yazbwrken herhangi bir akademik unvan belirtilmesz.
Yazarin akademik wnvam, cahgtigys kurom ve yazigsma adresi dipnot
biciminde sayfamin altina yazbie,

Ozet, Tiirkee ve Ingilizce olmak iizere her iki dilde “Ozef” ve Abstraci®
bashklary altinda, 200 kelimeyi gecmeyecek sekilde olmalidir. Anahtar
sozeiikler (3 ile 10 arasinda) Tiirkce dzetin altmda “Anahitar Siézciikler” ve
Ingilizce Ozetin altmda “Key Words™ bashg kullanilarak verilmelidiv, Ozet,
italik bicimde yamimalidir.

Yazlara ait resim, tablo, sekil, grafik sayfa yazim alaninr fzemay-cak
bicimde olmahdir. Bunlarin sira numarasi ve bashiklan her yeklin. tablonun
Bu yiizden sekillerin fotokopisi degil 6zgiin(ilk) kopyalar gonderilmelidir,
Agiklayicr dipnoflar arka arkaya numaralandmilarak bulundofn sayfuonn
sayfa altinda belirtilir.

10, Bagvurulan Kaynaklar yeni bir sayfadan baslamalidie. Metin iginde belirtilen

Ornekler:

11.

tiim bagvuru kaynaklar “Basvurulan Kaynaklar” listesi icinde yer almahdir,
Metin icinde bagvaru kaynaklarma atifia bulunurken yvazarlarin soyadlar ve
yvaym tarihi kullaniler,

Yildurim(1995)...

Yildirim’a(1995) gove...

Smith, Martin ve Cox (1998)...

Yazar sayis1 6 veya daha fazla ise, metin icinde ilk gectii yerden itibaren
Sheldon ve arkadaslari(1999) olarak verilmelidir,

12. Bagvurulan Kaynaklar béliimiinde bagvuru kaynaklan alfabetik sira(soyadi)

Ornekler:

ile verilmeli ve asagidaki Sronekie oldugu gibi bir vol izlenmelidir;

Beck,L.(1994). Makalenin bagligy. Dy’rgir-iiu_mh, 12,4, 123-134
Ulusoy,C.(1999). Kitabin basiigi. (3.Bask). Istanbul: Aka Yaymevi,
Kalkan, D. A. Ve Turgut, Z. (1991) Kitaptaki bdliimiin bashg, Bulundugu

eser:

L..Basar, K., Kaya, A. Z. Ve Kiac, M. (Der.) Boliimiin bulundugu kitabm
bastigr (5.10-19). Ankara: Giin Yaymlar

Yakm, A. (2000, Mart) Bildirinin basligt --=--=--=--w-eesv--<n da sunulan bildiri,
Paris, Fransa

. Makale yazari, kaynaklarin digmda, aciklayier nitelikte dipnot yada not

diisme gereksinimi duyabilir.  Bunlarin sayisi iicii gecmiyorsa, orada su
isaretler kullamilmalidir: (%), (¥%), (%%%), Eger dipnot ya da notlarm sayisi iicii
geciyorsa,  orada numaralandirma yoluna gidilmelidir: (1), (2), (3), (4) gibi.
Dipnotlar, ilgili sayfamn alt kispuna denk gefebilecek bicimde; neotlar,
BASVURULAN KAYNAKLAR dncesinde NOTLAR bashp  altunda
siralanmis olarak verilnelidir.
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